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OŚWIATA SAMORZĄDOWA

Regulamin Konkursu
„Jak żyć w przyjaźni”

§ 1

1. Organizatorem konkursu jest Prezydent Miasta Gdyni.

§ 2

Celem konkursu jest wyłonienie scenariuszy lekcji do realizacji w klasach II szkoły
podstawowej, podejmujących problemy integracji dzieci z różnego rodzaju problema-
mi rozwojowymi z wykorzystaniem książeczki „Dziecięce zasady jak żyć w przyjaźni”.

§ 3

1. Konkurs adresowany jest do nauczycieli szkół podstawowych w Gdyni.
2. Dokumentem stanowiącym integralną całość złożonej pracy konkursowej jest

poświadczenie wyrażonej zgody na przetwarzanie danych osobowych dla potrzeb
konkursu zgodnie z Ustawą o ochronie danych osobowych z dnia 29 sierpnia
1977 r. (Dz. U. Nr 133, poz. 883) oraz oświadczenie, że osoba zgłaszająca cykl
scenariuszy jest ich wyłącznym autorem.

3. Materiały konkursowe: scenariusze lekcji wraz z dokumentacją z przeprowa-
dzonych zajęć (np. fotografie, film, prace dzieci i inne) należy nadsyłać drogą
listową na adres: Referat ds. Osób Niepełnosprawnych, Urząd Miasta Gdyni,
81–382 Gdynia, al. Marszałka Piłsudskiego 52/54, lub złożyć osobiście w Refe-
racie ds. Osób Niepełnosprawnych, pok. 114A, Urząd Miasta Gdyni, aleja Mar-
szałka Piłsudskiego 52/54.

4. Termin składania prac konkursowych w zaklejanych kopertach z napisem: Kon-
kurs „Jak żyć w przyjaźni” wraz z wersją elektroniczną upływa 3 marca 2008 ro-
ku o godzinie 1500.
W przypadku wysłania prac pocztą decyduje data stempla pocztowego.

5. Dodatkowe informacje można uzyskać w Referacie ds. Osób Niepełnospraw-
nych, Urząd Miasta Gdyni, aleja Marszałka Piłsudskiego 52/54, pok. 114A,
tel. 058 66-88-790, e-mail: niepelnosprawni@gdynia.pl.

6. Wyniki konkursu zostaną ogłoszone do końca maja 2008 roku.

§ 4

1. Organizator konkursu zastrzega sobie prawo do publikacji nadesłanych scena-
riuszy.
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§ 5

Praca konkursowa powinna:
1) odpowiadać podstawie programowej etapu edukacji;
2) posiadać konstrukcję zgodną z zasadami budowy scenariuszy (cykl trzech lek-

cji),
w tym:
• cel główny,
• cele szczegółowe,
• metody i formy pracy,
• środki dydaktyczne,
• strukturę i opis zajęć,
• sposób ewaluacji cyklu lekcji.

§ 6

1. Jury konkursu zostanie powołane przez Prezydenta Miasta Gdyni.
2. Obrady jury odbędą się na przełomie kwietnia i maja 2008 roku (termin zosta-

nie ustalony przez członków jury).
W konkursie zostaną nagrodzone trzy cykle scenariuszy z określeniem pierw-
szego, drugiego i trzeciego miejsca.

3. Zwycięzcy konkursu otrzymują nagrodę finansową w wysokości: za zajęcie
pierwszego miejsca 3 000 zł brutto, za zajęcie drugiego miejsca 2 000 zł brutto,
za zajęcie trzeciego miejsca 1 000 zł brutto.

4. Jury ma prawo dokonania innego podziału nagród niż zaproponowano w regu-
laminie.

5. Decyzje jury są ostateczne i nie podlegają odwołaniu.
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Elżbieta Mazurek, Irena Barcińska

Edukacja morska
w Akwarium Gdyńskim
a wyszukiwanie uczniów szczególnie
uzdolnionych w naukach przyrodniczych

Definicja ucznia zdolnego jest w Polsce niedookreślona. Nie ma przyjętej jasnej,
jednoznacznej i obligatoryjnej definicji ucznia zdolnego. W rozumieniu społecznym
uczeń zdolny to taki, który ma wzorowe zachowanie i najwyższe oceny z przedmiotów
szkolnych. W rozumieniu psychologicznym za ucznia zdolnego uważamy takiego,
który ma wysoki iloraz inteligencji, duże osiągnięcia oraz wysokie zdolności twórcze
na różnych płaszczyznach życia. To uczeń o rozwiniętych potrzebach poznawczych,
szukujący informacji na tematy, które go interesują, lubiący analizować złożoność
zjawisk oraz eksperymentować i rozwiązywać skomplikowane problemy.

Obszar zainteresowań uczniów uzdolnionych różni się od zainteresowań prze-
ciętnie uzdolnionych rówieśników. Nadzwyczaj sprawne funkcjonowanie poznawcze
często staje się przyczyną koncentracji na jednej wybranej dziedzinie wiedzy. Jed-
nolite ukierunkowanie może powodować odwracanie uwagi od innych zajęć i obo-
wiązków, z których mają się wywiązać. Potrzeby poznawcze uczniów zdolnych są
związane z ich szczególnymi możliwościami intelektualnymi.

W ofercie edukacyjnej Akwarium Gdyńskiego znaleźć można propozycje zajęć,
które mogą być pomocne nauczycielowi w rozpoznaniu uczniów szczególnie zainte-
resowanych naukami przyrodniczymi. Szeroki wachlarz propozycji nie dotyczy tylko
biologii. Te niecodzienne, proponowane tu lekcje pracownicy zajmujący się eduka-
cją określili jako edukację nieformalną, nieoficjalną. Należy zauważyć, że Akwarium
Gdyńskie wykazało się dużą swobodą działania i niezwykłą wprost pomysłowością.
Dzięki dotacjom, między innymi Urzędu Miasta Gdyni, uczniowie wybranych klas
mogą skorzystać z zajęć nieodpłatnie. I choć nazwano zajęcia edukacją nieformal-
ną, jako nauczycielka ze swoimi uczniami korzystałam z zajęć w Akwarium, a potem
jako doradca metodyczny polecałam je innym nauczycielom.

Nigdy nie traktowałam zajęć z edukacji morskiej w Akwarium jako uzupełnie-
nia edukacji formalnej, lekcyjnej, ale jako realizację podstawy programowej tego
poziomu edukacji, z jakimi uczniami się tu wybierałam.

Uczestnictwo w zajęciach, poza wrażeniami estetycznymi i emocjonalnymi, da-
je możliwość zmysłowego poznawania świata żywego. Można tu dotknąć, zobaczyć,
usłyszeć — co zwłaszcza w grupie najmłodszych uczestników zajęć ma ogromne
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znaczenie i uwzględnia najnowsze tendencje w edukacji — inteligencję emocjonal-
ną. Zajęcia w Akwarium Gdyńskim to nie tylko zdobywanie wiadomości, ale również
kształcenie umiejętności niezbędnych w edukacji, na różnych jej szczeblach, oraz
wyrównywanie szans edukacyjnych uczniów. Nie wszystkie szkoły są tak bogato
wyposażone jak sale edukacyjne Akwarium. Świetny, nowoczesny sprzęt laborato-
ryjny daje szansę uczniom z różnych szkół na samodzielne pobieranie materiału
i jego oznaczanie, przygotowywanie preparatów i przeprowadzanie analiz, ćwicze-
nie umiejętności manualnych, takich jak np. miareczkowanie czy manipulowanie
śrubami makro- i mikrometryczną. W ten sposób uczniowie z gorzej wyposażonych
szkół nabywają umiejętności koniecznych i oczekiwanych na dalszych etapach edu-
kacji. Wybierając się z grupą uczniów na zajęcia w Akwarium Gdyńskim, może-
my realizować podstawę programową na różnych etapach edukacji, a uważne
obserwowanie uczniów w czasie zajęć umożliwi nam rozpoznanie tych, któ-
rzy szczególnie zainteresowani są przedmiotami przyrodniczymi. Pozwoli to
odpowiednio wcześnie zająć się specyficznymi potrzebami uczniów uzdolnio-
nych w tym kierunku.

Po wnikliwym przeanalizowaniu oferty Akwarium Gdyńskiego łatwo można zna-
leźć korelację między proponowanymi, różnorodnymi zajęciami a elementami pod-
stawy programowej i to od najwcześniejszego etapu edukacji. Wniosek z tego wypły-
wa następujący: nie ma dolnej granicy wieku, od której można uczestniczyć w za-
jęciach edukacyjnych i rozwijać zainteresowania naszych wychowanków czy wyszu-
kiwać uczniów szczególnie uzdolnionych.

W niniejszym artykule przedstawiamy szczegółową analizę podstawy programo-
wej i wskazujemy, na jakich zajęciach można ją realizować. W dalszych punktach
dołączamy również cele edukacyjne i zadania szkoły.

Na etapie wychowania przedszkolnego są treści zapisane w punktach 1 i 11:
1. Budzenie zaciekawienia otaczającym światem poprzez prowokowanie pytań

i dostarczanie radości odkrywania.
11. Wykorzystywanie i tworzenie okazji do poznawania rzeczywistości:

1) przyrodniczej poprzez obserwowanie, eksperymentowanie, odkrywanie (…)
3) technicznej poprzez obserwowanie, manipulowanie oraz przekształcanie;

a także kształtowanie umiejętności zapisane w punkcie 8:
— umożliwienie dziecku ekspresji spostrzeżeń, przeżyć, uczuć w różnych formach

działalności, z zastosowaniem werbalnych i niewerbalnych środków wyrazu
i 9:

Wspieranie działań twórczych w różnych dziedzinach aktywności.

Wspomniane tu elementy podstawy programowej można realizować, uczestnicząc
z podopiecznymi w zajęciach:

Mieszkamy nad Bałtykiem
Mieszkańcy rafy koralowej bohaterami filmów
Mroźny świat pingwinów

— sygnowanych dla dzieci od lat 4, co wcale nie znaczy, że są one ograniczone tylko
do dzieci w wieku przedszkolnym, gdyż mogą być wykorzystane na zajęciach edu-
kacyjnych także w nauczaniu zintegrowanym.

W podstawie programowej dla szkół podstawowych i gimnazjów znajdujemy za-
pis, że zadaniem szkoły jest zapewnienie uczniom m.in. warunków do:

— dochodzenia do rozumienia, a nie tylko do pamięciowego opanowania przeka-
zywanych treści,
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— rozwijania zdolności dostrzegania różnego rodzaju związków i zależności (przy-
czynowo-skutkowych, funkcjonalnych, czasowych i przestrzennych),

— poszukiwania, porządkowania i wykorzystania informacji z różnych źródeł.
Zapisy te stały się również treścią standardów egzaminacyjnych, których opanowa-
nie sprawdzane jest egzaminem zewnętrznym.

Pozostałe części podstawy programowej dotyczące wyższych etapów edukacji
zostały przedstawione w postaci tabeli na końcu tekstu.

Zestawienie, przygotowane przez Irenę Barcińską — w części obejmującej tre-
ści podstawy programowej, zadania szkoły, cele edukacyjne oraz osiągnięcia z fizyki
i chemii w gimnazjum i liceum, oraz przeze mnie — w części zawierającej treści
edukacji środowiskowej w nauczaniu zintegrowanym, przyrody w szkole podstawo-
wej oraz biologii na poziomie gimnazjum i liceum, może być wykorzystane na wiele
sposobów:
— do realizacji własnych projektów edukacyjnych integrujących wiedzę; osnową,

wokół której toczyć się będą zajęcia, może być życie w wodzie w różnych aspek-
tach i na różnych poziomach organizacji. Sposobem na wykonanie założeń pro-
jektu mogą być wybrane zajęcia z edukacji morskiej proponowane przez Akwa-
rium Gdyńskie;

— w skonstruowaniu własnego programu nauczania, w którym nacisk położony
zostanie na edukację morską czy szerzej — środowisko wodne i problemy jego
ochrony.

Z praktyki szkolnej wiem, że wielu nauczycieli ma problemy z realizacją ścieżek edu-
kacyjnych, które są zawarte w podstawie programowej i muszą być uwzględniane
w procesie dydaktycznym.

Chciałabym wskazać jeszcze jeden atut oferty przygotowanej przez zespół zaj-
mujący się edukacją morską. Proszę zauważyć, że zajęcia w tutejszej placówce to nie
tylko edukacja przedmiotowa, to również aspekt wychowawczy, w tym patriotyczny.
To duma z tak ciekawego miejsca w rodzinnym mieście — do Akwarium Gdyńskiego
można zaprosić gościa z głębi Polski. Na poziomie nauczania wczesnoszkolnego taki
właśnie aspekt wychowania patriotycznego jest bardzo ważny — poznanie i przy-
wiązanie do miejsca pochodzenia. Uczestnicząc w różnorodnych zajęciach, można
zrealizować treści ścieżki regionalnej, ekologicznej, filozoficznej, w tym także patrio-
tycznej.

EM

Zajęcia z edukacji morskiej w Akwarium Gdyńskim
przyporządkowane podstawie programowej kształcenia ogólnego

— nauczania zintegrowanego (treści związane z edukacją środowiskową)
— przyrody
— biologii na poziomie gimnazjum
— biologii na poziomie liceum (profil rozszerzony)
— chemii na poziomie gimnazjum
— chemii na poziomie liceum
— fizyki na poziomie gimnazjum
— fizyki na poziomie liceum
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Nauczanie zintegrowane

Tematy zajęć
edukacyjnych

Cele edukacyjne Zadania szkoły Treści nauczania

Nasz Bałtyk

Nasze morze jak
z pocztówki

Spotkanie z Mo-
rzem Bałtyckim

Ptaki polskiego
wybrzeża

Ssaki morskie

Poczucie przynależno-
ści do społeczności
szkolnej, środowiska lo-
kalnego, regionu i kraju.
Rozbudzanie potrzeby
kontaktu z przyrodą.

Uświadomienie uczniom, że
(…) środowisko lokalne i ojczy-
zna stanowią wielką wartość
w życiu każdego człowieka.

Przyroda w otoczeniu dziecka.
Obserwowanie zjawisk i proce-
sów przyrodniczych dostępnych
doświadczeniu dziecka i mówie-
nie o nich.

Odpady — czy zo-
staną po nas tylko
śmieci?

Rozbudzanie potrzeby
kontaktu z przyrodą.

Uczenie właściwych zacho-
wań w stosunku do zwierząt
i otaczającej przyrody.

Formy ochrony środowiska przy-
rodniczego w najbliższej okolicy.

Odżywianie zwie-
rząt wodnych
i sposoby zdo-
bywania pokarmu

Niezwykłe zwie-
rzęta morskie

Poczucie przynależno-
ści do społeczności
szkolnej, środowiska lo-
kalnego, regionu i kraju.

Uświadomienie uczniom, że
(…) środowisko lokalne i ojczy-
zna stanowią wielką wartość
w życiu każdego człowieka.
Uczenie właściwych zacho-
wań w stosunku do zwierząt
i otaczającej przyrody.

Przyroda w otoczeniu dziecka.
Obserwowanie zjawisk i proce-
sów przyrodniczych dostępnych
doświadczeniu dziecka i mówie-
nie o nich.

Arktyka i Antarkty-
ka

Poczucie przynależno-
ści do społeczności
szkolnej, środowiska lo-
kalnego, regionu i kraju.

Uświadomienie uczniom, że
(…) środowisko lokalne i ojczy-
zna stanowią wielką wartość
w życiu każdego człowieka.

Obserwowanie zjawisk i proce-
sów przyrodniczych dostępnych
doświadczeniu dziecka i mówie-
nie o nich.

Przyroda

Tematy zajęć
edukacyjnych

Cele edukacyjne Zadania szkoły Treści nauczania Osiągnięcia

Bałtyk — śmietnik
Europy

Wyrobienie poczu-
cia odpowiedzialno-
ści za środowisko.
Poznanie zależności
człowieka i środo-
wiska.

Umożliwienie pro-
wadzenia obserwacji
zjawisk przyrodni-
czych, wykonywania
prostych ekspery-
mentów i interpreto-
wania wyników.

Wpływ człowieka na
środowisko przyrodni-
cze.

Całościowe postrze-
ganie rzeczywistości
przyrodniczej.
Dostrzeganie walorów
przyrodniczych najbliż-
szego regionu.

Odpady — czy zo-
staną po nas tylko
śmieci?

Zdobycie umiejętno-
ści obserwacji zja-
wisk przyrodniczych
i dokonywania ich
opisu.
Poznanie zależności
człowieka i środo-
wiska.

Umożliwienie pro-
wadzenia obserwacji
zjawisk przyrodni-
czych, wykonywania
prostych ekspery-
mentów i interpreto-
wania wyników.

Substancje szkodliwe
dla organizmów ży-
wych i ich oddziały-
wanie na środowisko
przyrodnicze.
Wpływ człowieka na
środowisko przyrodni-
cze.
Wpływ środowiska na
zdrowie człowieka.

Dostrzeganie wpływu
działalności człowieka
na środowisko przyrod-
nicze.
Dostrzeganie walorów
przyrodniczych najbliż-
szego regionu.
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Odżywianie zwie-
rząt morskich
i sposoby zdo-
bywania pokarmu

Zainteresowanie
światem, jego róż-
norodnością, bogac-
twem i pięknem.

Przekazywanie wie-
dzy na temat budowy
i złożoności świata
ożywionego i nie-
ożywionego oraz
warunków życia.

Wspólne cechy bu-
dowy i czynności
organizmów.

Całościowe postrze-
ganie rzeczywistości
przyrodniczej.

Wielka Rafa Kora-
lowa

Zainteresowanie
światem, jego róż-
norodnością, bogac-
twem i pięknem.

Przekazywanie wie-
dzy na temat budowy
i złożoności świata
ożywionego i nie-
ożywionego oraz
warunków życia.

Złożoność świata ży-
wego, znaczenie róż-
nych sposobów jego
przyporządkowania.

Obserwowanie przy-
rodniczych składników
środowiska i ich opis.

Arktyka i Antarkty-
ka

Zainteresowanie
światem, jego róż-
norodnością, bogac-
twem i pięknem.

Przekazywanie wie-
dzy na temat budowy
i złożoności świata
ożywionego i nie-
ożywionego oraz
warunków życia.

Wybrane krajobrazy
świata.

Gromadzenie i inte-
growanie wiedzy ko-
niecznej do opisywania
zjawisk przyrody.

Niebezpieczne
morskie zwierzęta

Zainteresowanie
światem, jego róż-
norodnością, bogac-
twem i pięknem.

Pobudzanie wraż-
liwości uczniów na
piękno świata.

Przykłady różnorod-
ności roślin, grzybów
i zwierząt oraz środo-
wisk ich życia.

Rozpoznawanie, z wy-
korzystaniem atlasów
(...), gatunków roślin
i zwierząt.

Niezwykłe mor-
skie zwierzęta

Zainteresowanie
światem, jego róż-
norodnością, bogac-
twem i pięknem.

Przekazywanie wie-
dzy na temat budowy
i złożoności świata
ożywionego i nie-
ożywionego oraz
warunków życia.

Przykłady różnorod-
ności roślin, grzybów
i zwierząt oraz środo-
wisk ich życia.

Rozpoznawanie, z wy-
korzystaniem atlasów
(...), gatunków roślin
i zwierząt.

Na pomoc wodzie Zrozumienie zależ-
ności istniejących
w środowisku przy-
rodniczym.

Kształtowanie po-
stawy szacunku do
zwierząt i przyrody
oraz odpowiedzialno-
ści za ich stan.

Wpływ człowieka na
środowisko.

Dostrzeganie wpływu
człowieka na środowi-
sko przyrodnicze.

Ssaki morskie Zainteresowanie
światem, jego róż-
norodnością, bogac-
twem i pięknem.

Przekazywanie wie-
dzy na temat budowy
i złożoności świata
ożywionego i nie-
ożywionego oraz
warunków życia.

Przykłady różnorod-
ności roślin, grzybów
i zwierząt oraz środo-
wisk ich życia.

Rozpoznawanie, z wy-
korzystaniem atlasów
(...), gatunków roślin
i zwierząt.

Ptaki polskiego
wybrzeża

Zainteresowanie
światem, jego róż-
norodnością, bogac-
twem i pięknem.

Kształtowanie po-
stawy szacunku do
zwierząt i przyrody
oraz odpowiedzialno-
ści za ich stan.

Przykłady różnorod-
ności roślin, grzybów
i zwierząt oraz środo-
wisk ich życia.

Rozpoznawanie, z wy-
korzystaniem atlasów
(...), gatunków roślin
i zwierząt.
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Shark Projekt —
ratujemy rekiny

Wyrobienie poczu-
cia odpowiedzialno-
ści za środowisko.

Kształtowanie po-
stawy szacunku do
zwierząt i przyrody
oraz odpowiedzialno-
ści za ich stan.

Wpływ człowieka na
środowisko.

Dostrzeganie wpływu
człowieka na środowi-
sko przyrodnicze.

Gatunki zagrożone
wyginięciem w Za-
toce Gdańskiej

Wyrobienie poczu-
cia odpowiedzialno-
ści za środowisko.

Kształtowanie po-
stawy szacunku do
zwierząt i przyrody
oraz odpowiedzialno-
ści za ich stan.

Wpływ człowieka na
środowisko.

Dostrzeganie wpływu
człowieka na środowi-
sko przyrodnicze.

Spotkanie z Mo-
rzem Bałtyckim

Zainteresowanie
światem, jego róż-
norodnością, bogac-
twem i pięknem.

Przekazywanie wie-
dzy na temat budowy
i złożoności świata
ożywionego i nie-
ożywionego oraz
warunków życia.

Krajobrazy najbliższej
okolicy.

Dostrzeganie walorów
przyrodniczych najbliż-
szego regionu.

Fauna i flora Bał-
tyku

Zainteresowanie
światem, jego róż-
norodnością, bogac-
twem i pięknem.

Kształtowanie po-
stawy szacunku do
zwierząt i przyrody
oraz odpowiedzialno-
ści za ich stan.

Przykłady różnorod-
ności roślin, grzybów
i zwierząt oraz środo-
wisk ich życia.

Rozpoznawanie, z wy-
korzystaniem atlasów
(...), gatunków roślin
i zwierząt.

Życie na rafie ko-
ralowej

Zainteresowanie
światem, jego róż-
norodnością, bogac-
twem i pięknem.

Kształtowanie po-
stawy szacunku do
zwierząt i przyrody
oraz odpowiedzialno-
ści za ich stan.

Przykłady różnorod-
ności roślin, grzybów
i zwierząt oraz środo-
wisk ich życia.

Całościowe postrze-
ganie rzeczywistości
przyrodniczej.

Biologia — gimnazjum

Tematy zajęć
edukacyjnych

Cele edukacyjne Zadania szkoły Treści nauczania Osiągnięcia

Energia: ogra-
niczone zasoby
i wielkie potrzeby

Kształtowanie za-
chowań ukierunko-
wanych na ochronę
środowiska przyrod-
niczego.

Umożliwienie podej-
mowania działań na
rzecz najbliższego
środowiska przyrod-
niczego i rozwijania
szacunku dla zwie-
rząt.

Działania człowie-
ka w środowisku
przyrodniczym i ich
konsekwencje.

Ocenianie zmian za-
chodzących w środo-
wisku przyrodniczym
w wyniku oddziały-
wania człowieka i ich
wpływ na jakość życia
i umiejętności znajdy-
wania środków.

Koralowce rafo-
twórcze

Rozwijanie zainte-
resowań biologicz-
nych i skłanianie
do samodzielnego
poznawania świata
żywego.

Ukazywanie różno-
rodności i złożoności
świata żywego.

Relacje wewnątrz-
i międzygatunkowe
w przyrodzie.

Analizowanie struktu-
ry i funkcjonowania
różnych ekosystemów.
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Szkarłupnie —
niezwykłe zwie-
rzęta morskie

Poznawanie róż-
norodności świata
żywego i środowisk
życia organizmów.

Ukazywanie różno-
rodności i złożoności
świata żywego.

Przykłady różnych
sposobów pełnienia
tych samych funk-
cji życiowych przez
organizmy.

Interpretowanie zależ-
ności między środowi-
skiem życia organizmu
a jego budową i funk-
cjonowaniem.

Zanieczyszczenia
powietrza — czy
grozi nam kata-
strofalna zmiana
klimatu?

Kształtowanie za-
chowań ukierunko-
wanych na ochronę
środowiska przyrod-
niczego.

Umożliwienie podej-
mowania działań na
rzecz najbliższego
środowiska przyrod-
niczego i rozwijania
szacunku dla zwie-
rząt.

Działania człowie-
ka w środowisku
przyrodniczym i ich
konsekwencje.

Ocenianie zmian za-
chodzących w środo-
wisku przyrodniczym
w wyniku oddziały-
wania człowieka i ich
wpływ na jakość życia
i umiejętności znajdy-
wania środków.

Odpady — czy
pozostaną po nas
tylko śmieci?

Kształtowanie za-
chowań ukierunko-
wanych na ochronę
środowiska przyrod-
niczego.

Umożliwienie podej-
mowania działań na
rzecz najbliższego
środowiska przyrod-
niczego i rozwijania
szacunku dla zwie-
rząt.

Działania człowie-
ka w środowisku
przyrodniczym i ich
konsekwencje.

Ocenianie zmian za-
chodzących w środo-
wisku przyrodniczym
w wyniku oddziały-
wania człowieka i ich
wpływ na jakość życia
i umiejętności znajdy-
wania środków.

Akwarium inspiro-
wane zmysłami —
rybi wzrok, słuch,
węch, smak i do-
tyk

Poznawanie i ro-
zumienie podsta-
wowych procesów
życiowych organi-
zmów.

Umożliwienie pro-
jektowania i prowa-
dzenia obserwacji
i doświadczeń biolo-
gicznych.

Przykłady różnych
sposobów pełnienia
tych samych funk-
cji życiowych przez
organizmy.

Gromadzenie, integro-
wanie, opracowywanie
i interpretowanie wie-
dzy z różnych dziedzin
niezbędnej do wy-
jaśnienia procesów
życiowych.

Rozmnażanie
zwierząt morskich

Poznawanie i ro-
zumienie podsta-
wowych procesów
życiowych organi-
zmów.

Umożliwienie pro-
jektowania i prowa-
dzenia obserwacji
i doświadczeń biolo-
gicznych.

Przykłady różnych
sposobów pełnienia
tych samych funkcji
życiowych. Działania
człowieka w środo-
wisku przyrodniczym
i ich konsekwencje.

Gromadzenie, integro-
wanie, opracowywanie
i interpretowanie wie-
dzy z różnych dziedzin
niezbędnej do wy-
jaśnienia procesów
życiowych.

Odżywianie zwie-
rząt morskich
i sposoby zdo-
bywania pokarmu

Poznawanie i ro-
zumienie podsta-
wowych procesów
życiowych organi-
zmów.

Umożliwienie pro-
jektowania i prowa-
dzenia obserwacji
i doświadczeń biolo-
gicznych.

Przykłady różnych
sposobów pełnienia
tych samych funk-
cji życiowych przez
organizmy.

Gromadzenie, integro-
wanie, opracowywanie
i interpretowanie wie-
dzy z różnych dziedzin
niezbędnej do wy-
jaśnienia procesów
życiowych.

Wielka Rafa Kora-
lowa

Rozwijanie zainte-
resowań biologicz-
nych i skłanianie
do samodzielnego
poznawania świata
żywego.

Ukazywanie różno-
rodności i złożoności
świata żywego.

Relacje wewnątrz-
i międzygatunkowe
w przyrodzie.

Analizowanie struktu-
ry i funkcjonowania
różnych ekosystemów.
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Arktyka i Antarkty-
ka

Rozwijanie zainte-
resowań biologicz-
nych i skłanianie
do samodzielnego
poznawania świata
żywego.

Ukazywanie różno-
rodności i złożoności
świata żywego.

Relacje wewnątrz-
i międzygatunkowe
w przyrodzie.

Analizowanie struktu-
ry i funkcjonowania
różnych ekosystemów.

Niebezpieczne
morskie zwierzęta

Poznawanie i ro-
zumienie podsta-
wowych procesów
życiowych organi-
zmów.

Ukazywanie różno-
rodności i złożoności
świata żywego.

Przykłady różnych
sposobów pełnienia
tych samych funk-
cji życiowych przez
organizmy.

Gromadzenie, integro-
wanie, opracowywanie
i interpretowanie wie-
dzy z różnych dziedzin
niezbędnej do wy-
jaśnienia procesów
życiowych.

Niezwykłe mor-
skie zwierzęta

Poznawanie i ro-
zumienie podsta-
wowych procesów
życiowych organi-
zmów.

Ukazywanie różno-
rodności i złożoności
świata żywego.

Przykłady różnych
sposobów pełnienia
tych samych funk-
cji życiowych przez
organizmy.

Gromadzenie, integro-
wanie, opracowywanie
i interpretowanie wie-
dzy z różnych dziedzin
niezbędnej do wy-
jaśnienia procesów
życiowych.

Na pomoc wodzie Kształtowanie za-
chowań ukierunko-
wanych na ochronę
środowiska przyrod-
niczego.

Umożliwienie podej-
mowania działań na
rzecz najbliższego
środowiska przyrod-
niczego i rozwijania
szacunku dla zwie-
rząt.

Działania człowie-
ka w środowisku
przyrodniczym i ich
konsekwencje.

Ocenianie zmian za-
chodzących w środo-
wisku przyrodniczym
w wyniku oddziały-
wania człowieka i ich
wpływ na jakość życia
i umiejętności znajdy-
wania środków.

Ssaki morskie Poznawanie róż-
norodności świata
żywego i środowisk
życia organizmów.

Umożliwienie pro-
jektowania i prowa-
dzenia obserwacji
i doświadczeń biolo-
gicznych.

Przykłady różnych
sposobów pełnienia
tych samych funk-
cji życiowych przez
organizmy.

Gromadzenie, integro-
wanie, opracowywanie
i interpretowanie wie-
dzy z różnych dziedzin
niezbędnej do wy-
jaśnienia procesów
życiowych.

Ogólna charakte-
rystyka środowi-
ska morskiego

Poznawanie róż-
norodności świata
żywego i środowisk
życia organizmów.

Ukazywanie uwarun-
kowań i prawidło-
wości w przebiegu
procesów i zjawisk
biologicznych.

Relacje wewnątrz-
i międzygatunkowe
w przyrodzie. Krąże-
nie materii i przepływ
energii w różnych
układach przyrodni-
czych.

Analizowanie struktu-
ry i funkcjonowania
różnych ekosystemów.

Podstawy ekologii
morza

Poznawanie róż-
norodności świata
żywego i środowisk
życia organizmów.

Ukazywanie uwarun-
kowań i prawidło-
wości w przebiegu
procesów i zjawisk
biologicznych.

Relacje wewnątrz-
i międzygatunkowe
w przyrodzie. Krąże-
nie materii i przepływ
energii w różnych
układach przyrodni-
czych.

Analizowanie struktu-
ry i funkcjonowania
różnych ekosystemów.
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Tajemniczy świat
głębin morskich

Poznawanie róż-
norodności świata
żywego i środowisk
życia organizmów.

Ukazywanie różno-
rodności i złożoności
świata żywego.

Relacje wewnątrz-
i międzygatunkowe
w przyrodzie. Krąże-
nie materii i przepływ
energii w różnych
układach przyrodni-
czych.

Analizowanie struktu-
ry i funkcjonowania
różnych ekosystemów.

Shark Projekt —
ratujemy rekiny

Kształtowanie za-
chowań ukierunko-
wanych na ochronę
środowiska przyrod-
niczego.

Umożliwienie podej-
mowania działań na
rzecz najbliższego
środowiska przyrod-
niczego i rozwijania
szacunku dla zwie-
rząt.

Działania człowie-
ka w środowisku
przyrodniczym i ich
konsekwencje.

Ocenianie zmian za-
chodzących w środo-
wisku przyrodniczym
w wyniku oddziały-
wania człowieka i ich
wpływ na jakość życia
i umiejętności znajdy-
wania środków.

Gatunki zagrożone
wyginięciem w Za-
toce Gdańskiej

Kształtowanie za-
chowań ukierunko-
wanych na ochronę
środowiska przyrod-
niczego.

Umożliwienie podej-
mowania działań na
rzecz najbliższego
środowiska przyrod-
niczego i rozwijania
szacunku dla zwie-
rząt.

Działania człowie-
ka w środowisku
przyrodniczym i ich
konsekwencje.

Ocenianie zmian za-
chodzących w środo-
wisku przyrodniczym
w wyniku oddziały-
wania człowieka i ich
wpływ na jakość życia
i umiejętności znajdy-
wania środków.

Biologia — liceum (profil rozszerzony)

Tematy zajęć
edukacyjnych

Cele edukacyjne Zadania szkoły Treści nauczania Osiągnięcia

Nasz Bałtyk Poznanie zależności
w funkcjonowaniu
organizmów żywych
na różnych pozio-
mach organizacji.

Umożliwienie
uczniom korzysta-
nia z różnych źródeł
informacji do rozwią-
zywania problemów
biologicznych.

Ekologia i biogeogra-
fia.

Umiejętność wyjaśnia-
nia związków między
strukturą a funkcją na
różnych poziomach
organizacji żywych
organizmów.

Ogólna charakte-
rystyka środowi-
ska morskiego

Poznanie zależności
w funkcjonowaniu
organizmów żywych
na różnych pozio-
mach organizacji.

Wzbogacanie wie-
dzy i umiejętności
uczniów, z uwzglę-
dnieniem kierunku
dalszego kształcenia.

Ekologia i biogeogra-
fia.
Różnorodność życia
na Ziemi.

Umiejętność wyjaśnia-
nia związków między
strukturą a funkcją na
różnych poziomach
organizacji żywych
organizmów.

Bałtyk — śmietnik
Europy

Uzyskanie świa-
domości zagrożeń
cywilizacyjnych wy-
nikających z dzia-
łalności człowieka.

Umożliwienie
uczniom zapozna-
nia się z metodami
prawidłowej obser-
wacji, analizy, pre-
zentacji i interpretacji
wyników badań biolo-
gicznych.

Ekologia i biogeogra-
fia.

Umiejętność analizo-
wania zmian zacho-
dzących w środowisku,
oceniania ich skut-
ków oraz odnajdywania
sposobów naprawy
szkód.
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Zanieczyszczenia
powietrza — czy
grozi nam kata-
strofalna zmiana
klimatu?

Integracja wiedzy
z różnych dziedzin
do wyjaśniania zja-
wisk biologicznych.
Uzyskanie świa-
domości zagrożeń
cywilizacyjnych wy-
nikających z dzia-
łalności człowieka.

Umożliwienie
uczniom zapozna-
nia się z metodami
prawidłowej obser-
wacji, analizy, pre-
zentacji i interpretacji
wyników badań biolo-
gicznych.

Ekologia i biogeogra-
fia.

Umiejętność analizo-
wania zmian zacho-
dzących w środowisku,
oceniania ich skut-
ków oraz odnajdywania
sposobów naprawy
szkód.

Na pomoc wodzie Uzyskanie świa-
domości zagrożeń
cywilizacyjnych wy-
nikających z dzia-
łalności człowieka.

Umożliwienie
uczniom zapozna-
nia się z metodami
prawidłowej obser-
wacji, analizy, pre-
zentacji i interpretacji
wyników badań biolo-
gicznych.

Ekologia i biogeogra-
fia.

Umiejętność analizo-
wania zmian zacho-
dzących w środowisku,
oceniania ich skut-
ków oraz odnajdywania
sposobów naprawy
szkód.

Odpady — czy
pozostaną po nas
tylko śmieci?

Integracja wiedzy
z różnych dziedzin
do wyjaśniania zja-
wisk biologicznych.

Umożliwienie
uczniom korzysta-
nia z różnych źródeł
informacji do rozwią-
zywania problemów
biologicznych.

Ekologia i biogeogra-
fia.

Umiejętność analizo-
wania zmian zacho-
dzących w środowisku,
oceniania ich skut-
ków oraz odnajdywania
sposobów naprawy
szkód.

Shark Projekt —
ratujemy rekiny

Uzyskanie świa-
domości zagrożeń
cywilizacyjnych wy-
nikających z dzia-
łalności człowieka.

Umożliwienie
uczniom projekto-
wania doświadczeń
biologicznych.

Ekologia i biogeogra-
fia.
Różnorodność życia
na Ziemi.

Umiejętność analizo-
wania zmian zacho-
dzących w środowisku,
oceniania ich skut-
ków oraz odnajdywania
sposobów naprawy
szkód.

Chemia — gimnazjum

Tematy zajęć
edukacyjnych

Cele edukacyjne Zadania szkoły Treści nauczania Osiągnięcia

Chemia wody —
warsztaty

Nabycie umiejęt-
ności obserwacji
i opisu zjawisk che-
micznych zachodzą-
cych w otaczającym
świecie.

Ukształtowanie my-
ślenia prowadzącego
do zrozumienia po-
znanej wiedzy che-
micznej i posługiwa-
nia się nią w różnych
sytuacjach życiowych.

Woda i roztwory
wodne — zagroże-
nia cywilizacyjne
wynikające z jej
zanieczyszczeń.

Dostrzeganie przemian
chemicznych w oto-
czeniu oraz czynników
wpływających na ich
przebieg.
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Chemia wody —
zajęcia laborato-
ryjne

Poznanie znaczenia
wiedzy chemicznej
w procesach prze-
twarzania materii
przez człowieka.

Zapoznanie uczniów
z właściwościami
substancji chemicz-
nych i bezpiecznym
obchodzeniem się
z nimi.

Woda i roztwory
wodne — zagroże-
nia cywilizacyjne
wynikające z jej za-
nieczyszczeń. Sole:
reakcje substancji
o właściwościach
kwasowych z sub-
stancjami o wła-
ściwościach zasa-
dowych, dysocjacja
jonowa, odczyn roz-
tworu.

Bezpieczne posługiwa-
nie się prostym sprzę-
tem laboratoryjnym,
substancjami i wy-
robami o poznanym
składzie chemicznym.
Projektowanie i prze-
prowadzanie prostych
doświadczeń chemicz-
nych.

Chemia wody —
rejsy edukacyjne

Nabycie umiejętno-
ści i nawyku postę-
powania zgodnego
z zasadami dbałości
o własne zdrowie
i ochronę środowi-
ska.

Ukształtowanie my-
ślenia prowadzącego
do zrozumienia po-
znanej wiedzy che-
micznej i posługiwa-
nia się nią w różnych
sytuacjach życiowych.

Woda i roztwory
wodne — zagroże-
nia cywilizacyjne
wynikające z jej
zanieczyszczeń.

Bezpieczne posługiwa-
nie się prostym sprzę-
tem laboratoryjnym,
substancjami i wy-
robami o poznanym
składzie chemicznym.
Projektowanie i prze-
prowadzanie prostych
doświadczeń chemicz-
nych. Dostrzeganie
przemian chemicznych
w otoczeniu oraz czyn-
ników wpływających na
ich przebieg.

Nasz Bałtyk Nabycie umiejętno-
ści obserwacji i opi-
su zjawisk chemicz-
nych zachodzących
w otaczającym świe-
cie. Nabycie umie-
jętności i nawyku
postępowania zgod-
nego z zasadami
dbałości o własne
zdrowie i ochronę
środowiska.

Ukształtowanie my-
ślenia prowadzącego
do zrozumienia po-
znanej wiedzy che-
micznej i posługiwa-
nia się nią w różnych
sytuacjach życiowych.

Woda i roztwory
wodne — zagroże-
nia cywilizacyjne
wynikające z jej
zanieczyszczeń.

Określanie właściwości
różnorodnych substan-
cji oraz ich powiąza-
nie z zastosowaniem
i wpływem na środowi-
sko naturalne.

Ogólna charakte-
rystyka środowi-
ska morskiego

Nabycie umiejęt-
ności obserwacji
i opisu zjawisk che-
micznych zachodzą-
cych w otaczającym
świecie.

Ukształtowanie my-
ślenia prowadzącego
do zrozumienia po-
znanej wiedzy che-
micznej i posługiwa-
nia się nią w różnych
sytuacjach życiowych.

Woda i roztwory
wodne — zagroże-
nia cywilizacyjne
wynikające z jej
zanieczyszczeń.

Określanie właściwości
różnorodnych substan-
cji oraz ich powiąza-
nie z zastosowaniem
i wpływem na środowi-
sko naturalne.
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Bałtyk — śmietnik
Europy

Nabycie umiejętno-
ści i nawyku postę-
powania zgodnego
z zasadami dbałości
o własne zdrowie
i ochronę środowi-
ska.

Ukształtowanie my-
ślenia prowadzącego
do zrozumienia po-
znanej wiedzy che-
micznej i posługiwa-
nia się nią w różnych
sytuacjach życiowych.

Woda i roztwory
wodne — zagroże-
nia cywilizacyjne
wynikające z jej
zanieczyszczeń.

Określanie właściwości
różnorodnych substan-
cji oraz ich powiąza-
nie z zastosowaniem
i wpływem na środowi-
sko naturalne.

Zanieczyszczenia
powietrza — czy
grozi nam kata-
strofalna zmiana
klimatu?

Nabycie umiejętno-
ści i nawyku postę-
powania zgodnego
z zasadami dbałości
o własne zdrowie
i ochronę środowi-
ska.

Ukształtowanie my-
ślenia prowadzącego
do zrozumienia po-
znanej wiedzy che-
micznej i posługiwa-
nia się nią w różnych
sytuacjach życiowych.

Substancje i prze-
miany chemiczne
w otoczeniu czło-
wieka. Powietrze
jako mieszanina ga-
zów, właściwości
tlenków, zanieczysz-
czenia powietrza.

Określanie właściwości
różnorodnych substan-
cji oraz ich powiąza-
nie z zastosowaniem
i wpływem na środowi-
sko naturalne.

Na pomoc wodzie Poznanie znaczenia
wiedzy chemicznej
w procesach prze-
twarzania materii
przez człowieka.
Nabycie umiejętno-
ści i nawyku postę-
powania zgodnego
z zasadami dbałości
o własne zdrowie
i ochronę środowi-
ska.

Zapoznanie uczniów
z właściwościami
substancji chemicz-
nych i bezpiecznym
obchodzeniem się
z nimi.

Woda i roztwory
wodne — zagroże-
nia cywilizacyjne
wynikające z jej
zanieczyszczeń.

Określanie właści-
wości różnorodnych
substancji oraz ich
powiązanie z zastoso-
waniem i wpływem na
środowisko naturalne.
Dostrzeganie przemian
chemicznych w oto-
czeniu oraz czynników
wpływających na ich
przebieg.

Odpady — czy
pozostaną po nas
tylko śmieci?

Poznanie znaczenia
wiedzy chemicznej
w procesach prze-
twarzania materii
przez człowieka.
Nabycie umiejętno-
ści i nawyku postę-
powania zgodnego
z zasadami dbałości
o własne zdrowie
i ochronę środowi-
ska.

Zapoznanie uczniów
z właściwościami
substancji chemicz-
nych i bezpiecznym
obchodzeniem się
z nimi.

Substancje i prze-
miany chemiczne
w otoczeniu czło-
wieka. Działanie
niektórych substan-
cji na organizm
człowieka.

Określanie właściwości
różnorodnych substan-
cji oraz ich powiąza-
nie z zastosowaniem
i wpływem na środowi-
sko naturalne.
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Fizyka — gimnazjum

Tematy zajęć
edukacyjnych

Cele edukacyjne Zadania szkoły Treści nauczania Osiągnięcia

Energia: ogra-
niczone zasoby
i wielkie potrzeby

Budzenie zainte-
resowań prawidło-
wościami świata
przyrody. Wykorzy-
stanie wiedzy fizycz-
nej w praktyce życia
codziennego.

Zapoznanie uczniów
z podstawowymi pra-
wami przyrody.
Ukazanie znaczenia
odkryć w naukach
przyrodniczych dla
rozwoju cywilizacji
i rozwiązywania pro-
blemów współczesne-
go świata.

Wytwarzanie i prze-
syłanie energii elek-
trycznej. Energia
jądrowa. Promienio-
wanie jądrowe.

Umiejętność obserwo-
wania i opisywania
zjawisk fizycznych.

Chemia — liceum

Tematy zajęć
edukacyjnych

Cele edukacyjne Zadania szkoły Treści nauczania Osiągnięcia

Chemia wody —
warsztaty

Wykształcenie umie-
jętności planowania
i realizacji prac eks-
perymentalnych oraz
interpretacji otrzyma-
nych wyników.

Przygotowanie
uczniów do projek-
towania badań i inter-
pretacji otrzymanych
wyników na podsta-
wie zdobytej wiedzy
chemicznej i z dzie-
dzin pokrewnych.

Roztwory.
Sole — nazewnic-
two, otrzymywanie,
właściwości.
Wiązania jonowe.
Zależność pomię-
dzy właściwościami
związków chemicz-
nych a ich budową.

Umiejętność dostrzega-
nia zależności pomię-
dzy budową substancji
a jej właściwościami
fizycznymi i chemiczny-
mi.

Chemia wody —
zajęcia laborato-
ryjne

Pogłębianie wiedzy
chemicznej w stop-
niu niezbędnym do
dalszej edukacji.

Zapoznanie uczniów
z praktyką laborato-
ryjną poprzez prowa-
dzenie pokazów oraz
samodzielne wyko-
nywanie przez nich
doświadczeń.

Roztwory.
Sole — nazewnic-
two, otrzymywanie,
właściwości.
Wiązania jonowe.
Zależność pomię-
dzy właściwościami
związków chemicz-
nych a ich budową.
Elektrolity. Dyso-
cjacja. Wskaźniki.
Reakcje zobojętnia-
nia.

Umiejętność stawiania
hipotez dla wyjaśniania
problemów i planowa-
nia eksperymentów dla
ich weryfikacji.

Chemia wody —
rejsy edukacyjne

Wykształcenie po-
czucia odpowiedzial-
ności za bezpie-
czeństwo własne
i ochronę środowi-
ska przyrodniczego.

Wdrażanie uczniów
do selekcjonowania
i oceny zdobytych
informacji.

Roztwory.
Sole — nazewnic-
two, otrzymywanie,
właściwości.
Konsekwencje nie-
właściwego wyko-
rzystywania substan-
cji chemicznych.

Samodzielne formuło-
wanie i uzasadnianie
opinii i sądów na pod-
stawie posiadanych
i podanych informacji.
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Nasz Bałtyk Wykształcenie po-
czucia odpowiedzial-
ności za bezpie-
czeństwo własne
i ochronę środowi-
ska przyrodniczego.

Wspieranie umiejęt-
ności samokształce-
nia poprzez zdoby-
wanie i gromadzenie
informacji z różnych
źródeł.

Roztwory.
Sole — nazewnic-
two, otrzymywanie,
właściwości.
Konsekwencje nie-
właściwego wyko-
rzystywania substan-
cji chemicznych.

Umiejętność korzysta-
nia z różnorodnych źró-
deł informacji w celu
rozszerzenia posiada-
nej wiedzy.

Ogólna charakte-
rystyka środowi-
ska morskiego

Wykształcenie po-
czucia odpowiedzial-
ności za bezpie-
czeństwo własne
i ochronę środowi-
ska przyrodniczego.

Wspieranie umiejęt-
ności samokształce-
nia poprzez zdoby-
wanie i gromadzenie
informacji z różnych
źródeł.

Roztwory.
Sole — nazewnic-
two, otrzymywanie,
właściwości.

Umiejętność korzysta-
nia z różnorodnych źró-
deł informacji w celu
rozszerzenia posiada-
nej wiedzy.

Bałtyk — śmietnik
Europy

Wykształcenie po-
czucia odpowiedzial-
ności za bezpie-
czeństwo własne
i ochronę środowi-
ska przyrodniczego.

Wdrażanie uczniów
do selekcjonowania
i oceny zdobytych
informacji.

Roztwory.
Sole — nazewnic-
two, otrzymywanie,
właściwości.
Konsekwencje nie-
właściwego wyko-
rzystywania substan-
cji chemicznych.

Umiejętność korzysta-
nia z różnorodnych źró-
deł informacji w celu
rozszerzenia posiada-
nej wiedzy.

Zanieczyszczenia
powietrza — czy
grozi nam kata-
strofalna zmiana
klimatu?

Wykształcenie po-
czucia odpowiedzial-
ności za bezpie-
czeństwo własne
i ochronę środowi-
ska przyrodniczego.

Wdrażanie uczniów
do selekcjonowania
i oceny zdobytych
informacji.

Tlenki — nazewnic-
two, otrzymywanie,
właściwości. Kon-
sekwencje niewła-
ściwego wykorzy-
stywania substancji
chemicznych. Prze-
róbka ropy naftowej.

Umiejętność korzysta-
nia z różnorodnych źró-
deł informacji w celu
rozszerzenia posiada-
nej wiedzy.

Na pomoc wodzie Wykształcenie po-
czucia odpowiedzial-
ności za bezpie-
czeństwo własne
i ochronę środowi-
ska przyrodniczego.

Wdrażanie uczniów
do selekcjonowania
i oceny zdobytych
informacji.

Roztwory, rozpusz-
czalność. Syste-
matyka związków
chemicznych.
Konsekwencje nie-
właściwego wyko-
rzystywania sub-
stancji chemicznych.
Przeróbka ropy naf-
towej.

Umiejętność zastoso-
wania posiadanej wie-
dzy do rozwiązywania
różnorodnych proble-
mów praktycznych.
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Odpady — czy
pozostaną po nas
tylko śmieci?

Wykształcenie po-
czucia odpowiedzial-
ności za bezpie-
czeństwo własne
i ochronę środowi-
ska przyrodniczego.

Wdrażanie uczniów
do selekcjonowania
i oceny zdobytych
informacji.

Występowanie wę-
glowodorów w przy-
rodzie. Konsekwen-
cje niewłaściwego
wykorzystywania
substancji chemicz-
nych. Przeróbka
ropy naftowej. Sys-
tematyka związków
chemicznych. Wielo-
funkcyjne pochodne
węglowodorów.

Umiejętność zastoso-
wania posiadanej wie-
dzy do rozwiązywania
różnorodnych proble-
mów praktycznych.

Fizyka — liceum

Tematy zajęć
edukacyjnych

Cele edukacyjne Zadania szkoły Treści nauczania Osiągnięcia

Energia: ogra-
niczone zasoby
i wielkie potrzeby

Rozumienie zna-
czenia fizyki dla
techniki, medycyny,
ekologii, jej związ-
ków z różnymi dzie-
dzinami działalności
ludzkiej.

Pokazywanie zna-
czenia, możliwości
i piękna fizyki.

Energia i jej prze-
miany, transport
energii.

Umiejętność wskazania
przykładów degradacji
środowiska wynikającej
z technicznej działal-
ności człowieka oraz
możliwych sposobów
zapobiegania tej de-
gradacji. Ogólna zna-
jomość prawidłowości
przyrodniczych i metod
ich poznawania.

Elżbieta Mazurek — konsultant GODN
Irena Barcińska — Ośrodek Szkolno-Wychowawczy nr 2

dla Niesłyszących w Wejherowie
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Hanna Kownacka

Elementy retoryki i edukacji teatralnej

jako innowacja organizacyjna
i metodyczna

(...) odpowiednie dać rzeczy — słowo

C.K. Norwid

Scena nie jest ani amboną, ani katedrą, ani trybuną,
ale jest po części każdą z tych rzeczy, a dzięki
środkom, jakimi rozporządza, jest potęgą społeczną
i moralną.

J. Narzymski

Retoryka, pojmowana jako sprawność operowania słowem i sztuka, traci stopniowo
autonomię, ale nie traci swojej aktualności. Człowiek współczesny odczuwa potrze-
bę ogólnej sprawności językowej, jasnego i stosownego wyrażania myśli. Struktury
retoryczne o wyraźnej funkcji i celach konstrukcyjnych pojawiają się nie tylko u wiel-
kich retorów czasów starożytnych, ale także w wypowiedziach zwykłych, związanych
z codziennymi okolicznościami; w życiu prywatnym i publicznym współczesnego
człowieka.

Sztukę wymowy traktuje się obecnie jako wiedzę interdyscyplinarną. Jest ona
rozdrobniona na wiele specjalizacji humanistycznych. Treści programu zarysu reto-
ryki i edukacji teatralnej stwarzają możliwość integracji tej wiedzy, ogarniając wiele
zagadnień z pogranicza językoznawstwa, filozofii, psychologii i socjologii, a także
usprawniając technikę i poprawność wypowiedzi.

Główną ideą programu dla szkoły średniej jest wzbogacenie wiedzy ogólnej o tre-
ści teorii retorycznej, jak i innych różnorodnych form istnienia i funkcjonowania ży-
wej mowy. Zainteresowanie uczniów sztuką wymowy w teorii i praktyce podniosłoby
poziom i przyczyniłoby się do zwiększenia ogólnej kultury słowa. Lekcje retoryki
przygotowałyby też młodzież do przyszłych studiów humanistycznych.

Program Elementy retoryki i edukacji teatralnej, realizowany od 2003 ro-
ku w X Liceum Ogólnokształcącym w Gdyni, dostarcza uczniom wiedzy o historii
retoryki, o jej funkcji perswazyjnej i roli w komunikacji językowej. Znajomość pod-
stawowych zasad wersyfikacji i ćwiczenia praktyczne w tym przedmiocie pomagają
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uczniom lepiej zrozumieć miniony świat, pełniej zrekonstruować świadomość języ-
kową i literacką różnych epok. Z budowy utworów poetyckich wynikają pewne kon-
sekwencje dotyczące ich wygłaszania, co wpływa korzystnie na odtwórcze, twórcze
i percepcyjne możliwości ucznia.

Program zajęć dotyczy kultury żywego słowa: ćwiczy i wyrabia umiejętność świa-
domego operowania głosem jako środkiem wyrazu. Istotnym elementem jest tu po-
sługiwanie się prawidłowym oddechem brzuszno-przeponowym. Ćwiczenia odde-
chowe, fonacyjne, artykulacyjne i usprawniające narządy mowne poprawiają spraw-
ność i estetykę wypowiedzi.

Zajęcia zespołu teatralnego pozwalają na zastosowanie aktywnych metod edu-
kacyjnych z zakresu kultury żywego słowa i poszerzają wiedzę dotyczącą dramatu
i teatru. Teatr z kolei wpływa na to, że uczeń-odbiorca utożsamia się z przeżyciami
innych ludzi i traktuje własne sprawy jako odzwierciedlenie rzeczywistości ogólno-
społecznej.

Działania teatralne czy parateatralne rozwijają różne możliwości wyrażania
przeżyć — głosem, gestem i mimiką, wzbogacają ekspresywne i impresywne war-
tości wypowiedzi. Powodują też otwarcie się do interesującego wypowiadania siebie,
jak również wpływają na emocyjną interpretację wypowiedzi i prezentowania siebie.

Zintegrowany program zajęć z historii retoryki, kultury żywego słowa i zespołu
teatru szkolnego służy celom edukacyjnym, ponieważ kształci swobodę wypowie-
dzi, poprawia estetykę słowa i rozbudza pasję poznawania sztuki teatru. Natomiast
ćwiczenie umiejętności technicznych, zwłaszcza prawidłowego oddechu, uchroni ab-
solwentów, będących w przyszłości pracować głosem, od nadmiernego wysiłku i za-
pobiegnie zaburzeniom w funkcjonowaniu narządów mowy.

Założenia programu nauczania Elementy retoryki i edukacji teatralnej zwią-
zane są ściśle z celami kształcenia i wychowania uczniów. Trzy działy tematyczne
programu: zasady retoryki, kultura żywego słowa i edukacja teatralna w ramach ze-
społu teatru szkolnego wzajemnie się przenikają i uzupełniają. Celem nadrzędnym
założeń programu jest wzbogacenie wiedzy ogólnej i wszechstronny rozwój uczniów
przez zdobywanie nowych informacji z zakresu retoryki i historii teatru, ale też z li-
teratury, historii, sztuki i aktualnych wydarzeń artystycznych w kraju i za granicą
(prasa teatralna dostępna w bibliotece szkolnej; program współpracy z teatrem).

Treści programowe obejmują sztukę wymowy, od starożytności do czasów nam
współczesnych, w kontekście literatury polskiej i obcej. Aby treści nauczania by-
ły dobrze zrozumiane i przyswojone, należy wykonywać w klasie I i II ćwiczenia
retoryczne, oparte na tekstach klasycznych, np.: Kazaniach sejmowych P. Skar-
gi, mowach S. Orzechowskiego czy utworach C.K. Norwida. Trzeba też analizować
współczesne formy i metody działania retorycznego na przykładzie exposé polityka,
eseju czy różnego rodzaju reklam. Zagadnienia poetyki, dotyczące tropów stylistycz-
nych i figur retorycznych, a także stylu i stylizacji oraz wersyfikacji są bardzo waż-
nym etapem w nauczaniu. Porównywanie metryki antycznej i polskich systemów
wersyfikacyjnych oparte jest na wielu ćwiczeniach tekstowych (utwory: Horacego,
J. Kochanowskiego, A. Mickiewicza, C.K. Norwida, J. Tuwima, T. Boya-Żeleńskiego,
M. Białoszewskiego). Wersyfikacja nakłada na odtwórcę pewne rygory wygłaszania
utworu pisanego mową wiązaną (średniówka, przerzutnia), a to z kolei ma wpływ na
interpretację. Dlatego każdy uczeń powinien indywidualnie opracować utwory po-
etyckie w systemach wiersza: intonacyjno-zdaniowego, sylabicznego, sylabotonicz-
nego, tonicznego, wolnego i ludowego. Praca ta polega na wyszukiwaniu i wskazy-
waniu oraz analizowaniu środków artystycznych wiersza. Wskazane jest, aby uczeń
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zwracał uwagę na interpunkcję zaproponowaną przez autora lub na jej brak, co ma
wpływ na interpretację głosową. Należy zwalczać przyzwyczajenie zaczynania pra-
cy nad wierszem od nauczenia się go na pamięć. Mechaniczne uczenie się utrwala
przypadkowe rozłożenia akcentów i fałszywe intonacje, od których trudno się po-
tem wyzwolić. Wzorcem mogą być nagrania z płyt z tekstem wykonywanym przez
aktorów lub interpretacja nauczyciela. Uczeń stara się zaobserwować, jakich środ-
ków wyrazu używają dla wydobycia myśli (pauza, akcent, zmiana rytmu, natężenie
głosu). Podczas słuchania recytacji wysiłki nauczyciela powinny zmierzać w kierun-
ku maksymalnego zaktywizowania uwagi ucznia, czyli powinien eliminować nawyk
słuchania biernego. Następnie uczeń sam przystępuje do realizacji zamierzonej dzia-
łalności w słowie, twórczej i celowej.

Przedstawione treści programowe rozbudzają intelektualnie młodzież przez pro-
wokowanie do dyskusji i formułowanie własnych sądów, wysnutych na podstawie
skojarzeń, analogii i refleksji, otwierających nowe perspektywy percepcji. Jednocze-
śnie należy podkreślić, że założenia programu pozwalają na kształtowanie wrażli-
wości estetycznej i wyrobienie smaku artystycznego.

Ze względu na różnorodność tematów i problemów, trudno jest jednoznacznie
wskazać podręcznik do nauki tego przedmiotu. Należy podać bibliografię, z której
może korzystać uczeń w przypadku zbierania materiałów do referatu, przygotowa-
nia się do dyskusji czy odbioru sztuki teatralnej. Może również sam zaproponować
publikacje związane z tematem. Działania te wpływają na ukształtowanie zdolno-
ści samokształcenia, jak i rozwijanie zainteresowań. Nauczyciel powinien pomóc
w usystematyzowaniu wiedzy ucznia i zachęcać do twórczego działania. Trzeba za-
uważać i nagradzać nawet najmniejsze sukcesy w nauce, aby wyzwolić młodego
człowieka z onieśmielenia i ujawnić w jego pracy radość tworzenia i odkrywania.

Kultura żywego słowa jest drugim działem tematycznym programu naucza-
nia, realizowanym w klasie I i II. Niektóre zagadnienia z tego działu są wprowadzone
na zajęciach w klasie I, zwanych Zasadami retoryki. Należą do nich: mechanizm
i fizjologia procesu mówienia, prawidłowość oddechu, usprawnienie motoryki narzą-
dów mownych. Podyktowane jest to troską o jak najszybsze rozćwiczenie aparatu
mowy w czasie realizowania całego programu. Krótki zestaw ćwiczeń szczęki dolnej,
warg, języka i podniebienia miękkiego oraz ćwiczenia z korkiem, trzymanym między
zębami, mogą być stałym elementem na każdej godzinie lekcyjnej w klasie I i II.

W drugim etapie zajęć: Kultury żywego słowa, realizowanym w klasie II, należy
zająć się problemami fonetyki — rozumieniem fonetyki jako opisu aktów akustycz-
nych i artykulacyjnych. W opisie i klasyfikacji dźwięków mowy pomoże przygoto-
wanie tablic z położeniem narządów mowy przy wymowie samogłosek i spółgłosek.
Uczeń powinien obserwować własny aparat mowy (układ warg, położenie języka itp.
— kontrolowanie przy pomocy lusterka), natomiast nauczyciel winien przez swoje
działania korygować wady wymowy (seplenienie, szeplenienie i inne). Wskazane jest
nagrywanie głosu ucznia na taśmę magnetofonową, w celu dokładniejszego uchwy-
cenia nieprawidłowości i poprawiania jej. Przez wykonywanie ćwiczeń oddechowych,
fonacyjnych i artykulacyjnych utrwala się dobre nawyki i koryguje nieprawidłowo-
ści mówienia. Jest to podstawowy warunek kształcenia i usprawniania artykulacji
samogłoskowej i spółgłoskowej. Sposób artykułowania głosek wpływa na sprawną
i poprawną dykcję, natomiast poprawna dykcja opiera się na dwóch czynnikach:
artykulacyjnym i estetycznym — nacechowanym ekspresją i sugestywnością. Dla-
tego kultury żywego słowa, a w tym dykcji, nie można ograniczać tylko do kwestii

22 Gdyński Kwartalnik Oświatowy, 4/2007



EDUKACJA HUMANISTYCZNA

technicznej. Trzeba ćwiczyć prawidłowość rozłożenia akcentów logicznych, frazowa-
nia oraz pauz logiczno-składniowych i emocjonalnych. Należy też ćwiczyć przejrzy-
stość przestankowania słuchowego i melodyjność głosową. We wszystkich działa-
niach warsztatowych wskazane jest korzystanie z pozagłosowych środków ekspresji.
Takie oddziaływanie na ucznia umożliwia jego rozbudzenie emocjonalne i estetyczne.
Poza tym nabyte umiejętności znacząco wpływają na przygotowanie do konkursów
recytatorskich i wystąpień publicznych, a w przyszłości mogą uchronić absolwentów
liceum, sposobiących się na przykład do zawodu nauczyciela, prawnika czy aktora,
od nadmiernego wysiłku i zaburzeń narządów mowy.

Szczególnie ważną rolę należy przypisać treściom programowym zawartym
w dziale trzecim — praktyce Zespołu teatru szkolnego. Od przeszło pięciu wieków
teatr szkolny jest ważnym czynnikiem kulturotwórczym, nie tylko w życiu szkoły,
ale także całego naszego społeczeństwa. Polski teatr szkolny, upowszechniony przez
jezuitów i pijarów, moralizował i wychowywał młodzież, w myśl przykazań boskich
i dla potrzeb Kościoła. Oprócz tego był terenem praktyk oratorskich.

W przedstawionym programie nauczania zespół teatru szkolnego może również
kształcić technikę sztuki wymowy, a jednocześnie rozwijać umiejętności twórcze
i odtwórcze ucznia. Formy i metody pracy teatralnej rozwijają uzdolnienia i zain-
teresowania literackie oraz artystyczne. Kształtują pomysłowość i wyobraźnię czy
też inicjatywy indywidualne (recytacja, gra sceniczna, twórczość literacka, plasty-
ka, scenografia, taniec, muzyka, śpiew). Pobudzają ciekawość związaną z techniczną
stroną realizacji spektakli teatralnych. Mogą wpłynąć na zainteresowania miłośni-
cze (kolekcjonerstwo programów, afiszy, fotografii, publikacji). Wreszcie kształtują
działania kompensacyjno-terapeutyczne przez likwidację kompleksów, zahamowań,
napięć psychicznych, dokonywanych drogą introspekcji i konfrontacji problemów
i sytuacji konkretnych ludzi z problemami ogólnoludzkimi, aż do twórczego wyko-
rzystania swojej energii.

Istotnym celem zajęć jest też kształcenie umiejętności pracy w grupie pod-
czas ćwiczeń scenicznych i tworzenia widowisk. To, że uczeń odpowiada za reali-
zację poszczególnych zadań podczas prób scenicznych, może korzystnie wpłynąć
na kształtowanie jego osobowości (odpowiedzialność, systematyczność, solidarność,
wewnętrzna dyscyplina, cierpliwość, empatia). Treści programowe obejmują przede
wszystkim przygotowanie różnego rodzaju scenek dramatycznych w ramach warsz-
tatów teatralnych, przygotowanie do konkretnych konkursów recytatorskich róż-
nych szczebli i profilu. Najbardziej prestiżowym i pracochłonnym przedsięwzięciem
jest realizacja i wystawianie małych form teatralnych, czyli widowisk, które nie są
pełnospektaklowym teatrem dramatycznym, tylko krótszą formą, np. estradowo-po-
etycką czy kabaretową, którą można wystawić w każdym miejscu, bez sceny pudeł-
kowej, kulis i kotar, bez rampy i kurtyny. Widowisko można przygotować z udziałem
wszystkich klas, objętych tym programem. Jest też możliwość zaprezentowania swo-
ich osiągnięć w ramach konfrontacji z innymi zespołami amatorskimi. Praca przy
realizacji widowisk ma na celu głęboką i bezpośrednią formę przeżyć estetycznych.

Program Elementy retoryki i edukacji teatralnej dostarcza wielu możliwości
oceny pracy i postępów ucznia, daje też możliwość dalszego kształcenia na studiach
wyższych i w kierunku amatorskiego ruchu artystycznego. Edukacja teatralna wpły-
wa też na kulturę bycia i wyrobienie smaku artystycznego.

Hanna Kownacka
X LO w Gdyni
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Anna Kulińska

Uczeń zdolny
na lekcji języka angielskiego

Nauczyciele języka angielskiego, pomimo starań związanych z przeprowadzaniem
testów wstępnych i podziałem młodzieży na grupy według poziomu zaawansowania,
na co dzień mają do czynienia z grupami o różnym poziomie zaawansowania (ang.
mixed ability groups). Dzieje się tak dlatego, że

— klasę można podzielić na dwie, maksymalnie trzy grupy — podczas gdy ucznio-
wie plasują się na kilku różnych poziomach;

— nauka języka związana jest z nabywaniem różnych umiejętności — np. ucznio-
wie lepsi w mówieniu często mają trudności ze sprawnością pisania;

— uczniowie różnią się tempem przyswajania umiejętności językowych;
— część uczniów uczestniczy w pozalekcyjnych, dodatkowych zajęciach języko-

wych — przez co ich umiejętności językowe mogą rozwijać się szybciej niż w przy-
padku uczniów, którzy nie mają takich możliwości.

Wobec takiej sytuacji praca z uczniem słabym czy zdolnym to nie margines, ale
esencja pracy anglisty. Prawdą jest również to, że najczęściej uwaga nauczyciela
skupia się na uczniu słabym — ponieważ bez okazanej pomocy nie będzie on w sta-
nie opanować materiału. Jesteśmy często przekonani, że uczeń zdolny na pewno
sam sobie ze wszystkim poradzi i nie potrzebuje wskazówek nauczyciela. Nic jed-
nak bardziej mylnego. Uczeń zdolny również nas potrzebuje, ale jego oczekiwania są
zupełnie inne. Podczas gdy uczniowi słabemu trzeba pomóc uporać się z bieżącym
materiałem, uczniowi zdolnemu należy stwarzać okazje do: po pierwsze — rozwoju
na odpowiednim poziomie, po drugie — podzielenia się z innymi swoją wiedzą. Przed
uczniem zdolnym trzeba z jednej strony stawiać wyzwania, a z drugiej pomagać mu
się odnaleźć w grupie rówieśniczej.

Uczniowie zdolni stanowią od 3 do 5% populacji uczniowskiej. Jako zdolności
rozumieć należy czynniki sprawiające, że przy jednakowych warunkach zewnętrz-
nych, jednakowej motywacji i uprzednim przygotowaniu poszczególni uczniowie uzy-
skują niejednakowe rezultaty. Należy wymienić tu zdolności centralne, takie jak:
tempo aktywności umysłowej wynikające z właściwości fizycznych mózgu, ogólna
sprawność reprodukowania zapamiętywania materiału związana z funkcjonowa-
niem pamięci długo- i krótkoterminowej, oraz sprawność kojarzenia; zdolności lo-
kalne, ujawniające się w zadaniach wymagających sprawności postrzegania senso-
rycznego; jak również czynniki pośredniczące, będące nabytymi nawykami umy-
słowymi powstałymi w wyniku uczenia się. Psychologowie i pedagodzy zgodni są,
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że na osiągnięcia szkolne ucznia wpływają zarówno czynniki dziedziczne — wypo-
sażenie genetyczne i temperament, jak i środowiskowe — historia życia, atmosfera
w domu rodzinnym oraz wpływ grupy rówieśniczej.

Ucznia zdolnego łatwo jest zauważyć na tle grupy. Barbara Borowska wymienia
obserwowalne cechy zachowań uczniów zdolnych:
• umiejętność dostrzegania problemów i zależności oraz elastycznego i niestere-

otypowego myślenia;
• rozwiązywanie problemów drogą stawiania hipotez i sprawdzania ich, jak rów-

nież dostrzegania swojej niewiedzy;
• wysoko rozwinięta pamięć logiczna i mechaniczna;
• zdolność szybkiego przejścia z rozumowania konkretno-obrazowego do myśle-

nia abstrakcyjnego;
• tendencja do poszukiwania prostych, jasnych, czasami zaskakujących rozwią-

zań;
• krytyczne spojrzenie na rozumowanie własne i cudze;
• dobrze rozwinięta wyobraźnia i łatwość koncentracji przez długi czas.

Kolejnymi istotnymi wyznacznikami uczniów zdolnych są:
• wysokie osiągnięcia w nauce;
• predyspozycje i osiągnięcia twórcze;
• szerokie i/lub silne zainteresowania;
• wytrwałość w działaniu;
• często samodzielność, operatywność oraz tendencja do dominacji.

Omawiając zagadnienie zdolności uczniów nie można pominąć teorii inteligencji wie-
lorakiej Howarda Gardnera. Wyróżnił on nie tylko inteligencję językową czy logicz-
no-matematyczną, które stanowią podstawę dla określenia ucznia mianem „zdol-
nego” w sytuacjach szkolnych. Gardner wymienia również inteligencję przestrzen-
ną, ruchową, muzyczną, interpersonalną czy intrapersonalną. Kolejno edukatorzy
wzbogacają tę listę o inteligencję przyrodniczo-ekologiczną, zmysłową, historyczną
i kreatywną.

Na lekcji angielskiego uczeń zdolny to przede wszystkim osoba wybiegająca po-
ziomem wszystkich lub poszczególnych sprawności językowych poza poziom grupy.
Szybciej opanowuje materiał leksykalny i gramatyczny, potrafi dokonywać uogólnień
niezbędnych do odpowiedniego stosowania zasad gramatycznych, jednocześnie pa-
miętając o wyjątkach, w końcu można mieć wrażenie, że obdarzony jest pewnego
rodzaju „intuicją” językową.

Wspieranie rozwoju ucznia zdolnego może być prowadzone poprzez:
— pracę indywidualną z uczniem w ramach prowadzonych zajęć lekcyjnych,
— udział w kołach zainteresowań,
— przygotowanie do udziału w konkursach przedmiotowych i olimpiadzie.

Podczas gdy działalność kół przedmiotowych oraz przygotowania do udziału
w konkursach przedmiotowych adresowane są bezpośrednio i niekiedy wyłącz-
nie do uczniów zdolnych, należy podkreślić zalety indywidualizacji pracy lekcyjnej
z uczniem zdolnym na całokształt procesu dydaktycznego. Jak twierdzi Małgorzata
Woźniak, „takie rozstrzygnięcia nie hamują rozwoju najbardziej zdolnych uczniów,
natomiast umożliwiają rozwijanie zdolności uczniów, których poziom zdolności nie
jest najwyższy. Jest to najbardziej «masowy» sposób kształcenia uczniów zdolnych.”
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Kolejną zaletą pracy z uczniem zdolnym w ramach zespołu klasowego jest nieizolo-
wanie go od grupy rówieśniczej. Na skutek swoich nieprzeciętnych zdolności ucznio-
wie często czują się wyobcowani, bliżej im do dorosłych niż do rówieśników, którzy
z kolei też nie zawsze okazują zrozumienie i akceptację dla inności „zdolnych”, ma-
jących inne zainteresowania, inny tok myślenia i inną, często bardziej przenikliwą
i krytyczną, percepcję rzeczywistości.
Udział ucznia zdolnego w lekcji języka może być realizowany poprzez:
• zapewnienie dodatkowych, interesujących materiałów dydaktycznych dotyczą-

cych realizowanej z resztą klasy lekcji (np. dodatkowy, trudniejszy tekst o tej
samej tematyce lub ćwiczenia gramatyczno-leksykalne o wyższym stopniu trud-
ności);
• zapewnienie materiałów dydaktycznych nierealizowanych z klasą, a dotyczących

zainteresowań ucznia lub/i rozwijających jego umiejętności;
• zadawanie dodatkowych zadań motywujących go do twórczego działania;
• prowadzenie przez ucznia fragmentów (ewentualnie całej) lekcji;
• poprawianie błędów popełnianych przez innych uczniów;
• udzielanie informacji dotyczących poprawności i stosowania struktur grama-

tycznych w razie wątpliwości innych uczniów;
• pełnienie roli „przyjaznego słownika” poprzez udzielanie informacji leksykal-

nych (Jak powiedzieć...?);
• zachęcanie do lektury czasopism i literatury w oryginalnej wersji językowej;
• stosowanie wyższych (niż wobec innych uczniów) wymagań co do precyzji języ-

kowej i bogactwa językowego;
• bieżące monitorowanie postępów pracy (np. poprzez krótkie rozmowy).

Takie działania przynoszą korzyści, nie tylko edukacyjne, na kilku płaszczyznach:
1. Uczeń zdolny rozwija swoje umiejętności i zainteresowania językowe. Nie musi

ograniczać się do materiałów dostosowanych do poziomu ucznia przeciętnego.
2. Uczeń zdolny jest zaangażowany w tok lekcji. Znika dzięki temu problem

uczniów, którzy opanowali już dany materiał leksykalny, w związku z czym na
lekcji nudzą się, a w konsekwencji przeszkadzają.

3. Uczeń zdolny czuje się ważny na lekcji, dzięki swoim umiejętnościom wykracza-
jącym poza poziom klasy może wspierać nauczyciela. Zapewnia mu to większe
poczucie wartości i pomaga zmierzyć się z ewentualnym odrzuceniem przez gru-
pę rówieśniczą.

4. Uczeń zdolny kształtuje umiejętność pracy samodzielnej, bierze odpowiedzial-
ność za własne postępy w nauce, przez co staje się bardziej niezależny (ang.
independent learner).

Opracowany przez nauczycieli jednego z gimnazjów Program pracy z uczniem
zdolnym zawiera listę wskazówek do stworzenia uczniom warunków do myśle-
nia twórczego, będącego jedną z podstaw pracy rozwijającej jednocześnie zdolności
i osobowość uczniów:

1. Cenić twórcze myślenie.
2. Zwiększać wrażliwość dzieci.
3. Zachęcać do manipulowania, operowania przedmiotami.
4. Nie narzucać sztywnych schematów.
5. Stwarzać atmosferę twórczą w klasie.
6. „Zabijać uczniom ćwieka”.
7. Stwarzać sytuacje wymagające twórczego myślenia.
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8. Stwarzać okresy aktywności i spokoju.
9. Udostępniać środki do realizacji pomysłów.

10. Popierać zwyczaj pełnej realizacji pomysłów.
11. Popierać zdobywanie wiedzy w wielu dziedzinach.
12. Kształtować u ucznia wiarę we własne możliwości.
13. Pobudzać aktywność uczniów.
14. Walczyć z nudą i apatią.
15. Urozmaicać proces nauczania.
16. Być wzorem dla uczniów.

Ważną rzeczą jest traktowanie każdego ucznia zdolnego indywidualnie. Uczniowie
ci to w końcu jednostki nieprzeciętne, niepopadające w schematy. Z drugiej jednak
strony to w dalszym ciągu jedynie nastolatki, dla których oprócz sukcesów w nauce
ważne jest także funkcjonowanie w grupie. Przebywając pomiędzy kolegami i ko-
leżankami o czasem mniej rozwiniętej inteligencji językowej czy matematyczno-lo-
gicznej, ale za to o bardzo rozwiniętej inteligencji np. interpersonalnej, też wiele się
mogą nauczyć.

Anna Kulińska
doradca metodyczny języka angielskiego
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Aleksandra Blałtęberg

Global Virtual Classroom

Global Dreamers — marzyciele dla pokoju

Na początku sierpnia bieżącego roku znalazłam w swojej skrzynce mailowej wia-
domość od Marshy Goren, która w kilku zdaniach poinformowała mnie, iż szuka
nowych partnerów — nauczycieli i uczniów — którzy chcieliby wnieść swój wkład
do prowadzonego przez nią projektu multikulturowego “Dream a Dream with Ein
Ganim”. Z krótkiej charakterystyki projektu zawartej w wiadomości wynikało, iż in-
spiruje on uczniów do głębszego spojrzenia na świat poprzez zgłębianie konkretnych
tematów — zadań projektowych, stosowanie narzędzi badawczych oraz wymianę po-
mysłów. Ponadto sprzyja tworzeniu pozytywnego środowiska nauczania-uczenia się,
a poprzez udział dzieci z całego świata w projekcie wspierana jest walka przeciw cy-
frowemu podziałowi politycznemu świata.

Muszę przyznać, że informacje zawarte w mailu zaintrygowały mnie i postano-
wiłam dowiedzieć się czegoś więcej o projekcie Global Dreamers oraz o tym, kto go
prowadzi.

Liderem projektu jest Marsha Goren, nauczycielka języka angielskiego w szko-
le podstawowej Ein Ganim w miejscowości Petach Tikva w Izraelu. Inspiruje ona
swoich uczniów oraz uczniów z całego świata do opracowywania różnorodnych pro-
jektów przy zastosowaniu technologii komputerowej. Zadania wykonywane przez
uczniów mają na celu wzajemne dzielenie się informacją na temat zwyczajów, ob-
rzędów oraz tradycji pielęgnowanych w różnych krajach. Ponadto służą wymianie
informacji związanych z życiem codziennym uczniów na całym świecie oraz ich ro-
dzin.

Udział danej szkoły w projekcie trwa rok. W tym czasie uczniowie wykonu-
ją prace w języku angielskim (na wstępie jest to krótka prezentacja klasy, szko-
ły i miejscowości, z której pochodzą nowi uczestnicy programu) na tematy wybra-
ne z listy aktualnie realizowanych przez „marzycieli”. Prace te zamieszczane są na
stronie internetowej www.globaldreamers.org, którą prowadzi Marsha Goren przy
współudziale Janet Barnstable — nauczycielki technologii informacyjnej Percy Ju-
lian Middle School w Oak Park, w stanie Illinois — USA.

Duża różnorodność materiałów, jakie można znaleźć na wspomnianej stronie,
stwarza ciekawe możliwości do wykorzystania ich na lekcjach angielskiego. Oprócz
artykułów na różne tematy są tam również przepisy kucharskie z całego świata,
bogaty zestaw fotografii pogrupowanych tematycznie (np. różne kategorie związane
z tematem ‘pets’), jak i prace plastyczne uczniów. Ponadto w sekcji ‘Quizes & Games’
w interesujący sposób przedstawione są podstawowe wiadomości dotyczące Izraela.
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Mogą być one wykorzystane na przykład w fazie wstępnej zapoznawania uczniów
z projektem ‘Dream a Dream with Ein Ganim’.

Forum dyskusyjne istniejące na stronie globaldreamers.org umożliwia uczestni-
kom projektu bezpośrednią wymianę poglądów. Mogą oni również współuczestniczyć
w tworzeniu blogu, zamieszczając w nim swoje opowiadania.

Nauczyciele, którzy przystępują do grona „marzycieli dla pokoju”, dostają biule-
tyny na temat aktualnie realizowanych projektów, tematów dyskusji na forum oraz
wykonywanych zadań. Ponadto otrzymują oni bieżące informacje dotyczące Izraela
oraz jego kultury — zwyczajów i tradycji kultywowanych w tym kraju oraz wszyst-
kich innych biorących udział w projekcie Global Dreamers. Ze źródeł tych mogą
czerpać zarówno nauczyciele angielskiego, jak i ich uczniowie.

CyberTeen — strefa uczniów gimnazjum

Janet Barnstable, która jest współtwórczynią witryny internetowej Global Dre-
amers, prowadzi także własne projekty. Jednym z nich jest CyberTeen (http://

www.op97.org/cyberteen) — wirtualny magazyn skierowany do uczniów gimna-
zjum z różnych krajów świata.

Projekt został zapoczątkowany przez Janet w roku 1998. Do wieloletnich je-
go uczestników należą Percy Julian Middle School Oak Park, Illinois, Media Scuola
San Benedito — Rzym oraz Inami Art Club — Hyogo, Japonia. Szkołami, które przy-
stąpiły do projektu ostatnio, są Liceum NSTU w Nowosybirsku i szkoła Ein Ganim
w Petach Tikva, Izrael.

Jednym z głównych celów CyberTeen jest komunikacja i współpraca między
nastolatkami z różnych krajów. Uczniowie poznają się wzajemnie poprzez dziele-
nie się swoimi pracami (w formie np. strony internetowej lub dokumentu teksto-
wego) związanymi tematycznie z programem nauczania ich szkół — są to między
innymi relacje z wydarzeń z życia szkoły i uczniów. Ponadto młodzież opracowu-
je określone tematy wspólne dla wszystkich uczestników, np. święta obchodzone
na świecie zimą związane z dawaniem prezentów. Poziom znajomości języka angiel-
skiego uczniów uczestniczących w projekcie jest bardzo różny. Dla niektórych jest
to pierwszy rok nauki tego języka. Udział w projekcie daje możliwość nauki języ-
ka angielskiego w trakcie celowego działania, które nie jest jednak wolne od błędów.
W takich przypadkach uczniowie amerykańscy pod kierunkiem Janet pomagają od-
powiednio przeredagować tekst przygotowany przez młodzież nieangielskojęzyczną,
aby następnie umieścić go na witrynie CyberTeen. Często wymaga to od redakto-
rów dodatkowych studiów nad określonym tematem, nie zawsze łatwo jest bowiem
zgadnąć, „co autor miał na myśli”. Tym samym uczniowie, dla których angielski
jest językiem ojczystym, uczą się rozumieć jego nierodzimych użytkowników oraz
w sposób kulturalny reagować na ich pomyłki językowe.

CyberTeen zmienia proces nauczania, jego centrum stanowi tu podejmujący
działania uczeń, uczący się w aktywny i interesujący dla siebie sposób. Umożliwia
to zwiększenie poziomu dociekań naukowych uczniów, analizowania i kreatywności
związanej z podejmowaniem działań, których efektem jest określona, nastawiona na
treść produkcja.
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FairyTale/Folk Tale CyberDictionary — dla uczniów szkół podstawowych
i przedszkolaków

Drugi projekt prowadzony przez Janet Barnstable skierowany jest głównie do
uczniów szkół podstawowych. W oparciu o materiały zawarte na stronie http://

www.op97.org/ftcyber mogą oni tworzyć prace z wykorzystaniem technologii in-
formacyjnej.

Na wspomnianej witrynie internetowej znaleźć można ułożony alfabetycznie
zbiór baśni i opowiadań z różnych krajów świata, prezentacje multimedialne prac
uczniów oraz linki prowadzące do źródeł, z których mogą czerpać nauczyciele —
zbiorów ilustracji czy też pomysłów na scenariusze lekcji związanych z poznawaniem
bajek i baśni przez uczniów. Jednym z takich pomysłów jest opowiadanie bajki przy
użyciu słów związanych z jej treścią, a zaczynających się na kolejne litery alfabetu.

W fazie wstępnej, po zapoznaniu się z tekstem/treścią danej baśni, każdemu
uczniowi przyporządkowana zostaje jedna litera alfabetu (jeśli w klasie jest niewielu
uczniów — dwóch lub trzech „otrzymuje” tę samą literę). Następnie dzieci wybierają
wyraz zaczynający się na „ich” literę, który związany jest z treścią bajki i rysują
obrazek ilustrujący dany fragment opowiadania, z którym kojarzy im się wybrane
przez nie słowo. Etapem końcowym jest ułożenie zdania — podpisu do ilustracji —
w którym występuje określony wcześniej wyraz. Zestaw ilustracji i ułożonych przez
uczniów zdań stanowi ich wersję treści danej bajki czy opowiadania.

Ze względu na to, iż zadanie to opracowano głównie z myślą o dzieciach, dla któ-
rych język angielski jest językiem ojczystym, może ono sprawiać trudności uczniom
szkół podstawowych, którzy rozpoczynają naukę języka angielskiego jako języka ob-
cego. W związku z tym można odpowiednio zmodyfikować zadanie, dostosowując
jego poziom trudności do możliwości dzieci tak, aby umożliwić im jego wykonanie,
np:

I. Uczniowie wykonują prawie całe zadanie w języku polskim:
• wymyślają polski wyraz zaczynający się na „przydzieloną” im literę, który

kojarzy się im z określonym fragmentem baśni;
• wykonują ilustrację związaną z tym wyrazem/fragmentem baśni;
• układają zdanie — podpis do obrazka — zawierające „ich” wyraz;
• przy pomocy nauczyciela tłumaczą wyrazy (wymyślone przez siebie w języ-

ku polskim) na język angielski.
I. W pracy z grupą uczniów trochę bardziej zaawansowanych pod względem zna-

jomości języka można podnieść poziom trudności zadania:
• nauczyciel przygotowuje wcześniej proste zdania w języku angielskim zwią-

zane z treścią omawianej bajki (w każdym zdaniu występuje podkreślony
wyraz zaczynający się na kolejną literę alfabetu);
• po odpowiednim przygotowaniu od strony językowej uczniowie mają za za-

danie zilustrować określone zdanie/wyraz, wykonując np. rysunek na kart-
ce papieru;
• kolejnym etapem może być próba wykonania tej samej ilustracji „na kompu-

terze”, przy użyciu dostępnego w szkole oprogramowania — ułożone w odpo-
wiedniej kolejności ilustracje mogą stanowić prezentację treści bajki w wer-
sji multimedialnej.

Przykłady takich prezentacji zamieszczone są na witrynie internetowej FairyTale/
Folk Tale CyberDictionary. Znaleźć tam można również puzzle o różnym poziomie
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trudności (wykonane z ilustracji do bajek przygotowanych przez dzieci), które mogą
stanowić końcowy etap pracy związanej z treścią wybranej bajki czy opowiadania.

Zainteresowani nauczyciele mogą przesyłać na adres mailowy autorki projektu
treść polskich baśni opracowanych (także jeśli tekst opowiadania i podpisy do obraz-
ków wykonane są tylko w języku polskim) i ilustrowanych przez uczniów młodszych
klas szkół podstawowych oraz przedszkolaków.

Kontrakt — dla wszystkich uczniów

Przed rozpoczęciem pracy nad projektami internetowymi należy omówić z uczniami
zasady, do których powinni stosować się w czasie korzystania z Internetu na lek-
cjach. Ma to na celu wytworzenie właściwej atmosfery sprzyjającej uczeniu się oraz
komunikowaniu z innymi.

Należy uświadomić uczniom, iż korzystanie z Internetu i technologii komunika-
cyjnej wymaga od nich odpowiedzialności. Jednocześnie należy uprzedzić zarówno
dzieci, jak i ich rodziców, jakie konsekwencje poniosą uczniowie w razie nieprze-
strzegania ustalonych zasad.

Za przykład takiej pisemnej umowy może służyć kontrakt, którego zasad zobo-
wiązani są przestrzegać uczniowie szkół w Oak Park w stanie Illinois — USA1):

Oak Park Elementary School District 97
Technology-Student Contract

District Technology Rules

Rules for using the Internet and e-mail help everyone. By following the
rules everyone can use the Internet to learn more about the world and
communicate with others. Only students who follow these rules may use
the Internet and other telecommunication tools. Using the Internet is
a responsibility and a privilege, not a right.

Teachers may view any student communication at any time in order to
support the student’s development as a responsible citizen.

Students are responsible for thoughtful, considerate behavior on
computers as they are for their general classroom behavior.

Do Do Not

access educational material with
teacher permission

access non educational material or
use the network for personal purposes

send appropriate messages and
pictures with teacher permission

send or display offensive messages or
pictures

use polite language use obscene or inappropriate language

be kind to others harass, insult, or attack others

1) Publikacja za pisemną zgodą Janet Barnstable — Oak Park Elementary School District
# 97, Illinois, USA.
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protect computers, computer systems,
or computer networks

damage computers, computer
systems, or computer networks

follow copyright laws break copyright laws

use your own password with teacher
permission

use another user’s password or
attempt to decode another user’s
password

use your own identity, work, mail,
files, and folders with teacher
permission

misrepresent yourself or trespass in
and/or modify another user’s folders,
mail, work, or files

protect limited resources waste limited resources

keep personal information private give out personal information

Teachers and principals will decide on the educational value of any
electronic material. They will decide on the proper action to take with
students who do not follow these rules.

I agree to follow these rules and to use the Internet and e-mail in
a responsible way to further my education.

Student Signature Date

Parent/Guardian Signature Date

W czasie omawiania zasad zachowania się w pracowni komputerowej z uczniami
młodszych klas szkoły podstawowej można wykorzystać animowany regulamin ‘Purp
and Bluey in Techland’ (http://www.op97.org/kidk5/k2.html) w postaci pliku
Flash2), którego autorką jest Janet Barnstable.

2) Janet Barnstable wyraziła zgodę na nieodpłatne rozpowszechnianie pliku Flash ‘Purp
and Bluey in Techland’ wśród nauczycieli gdyńskich. Zainteresowanych otrzymaniem tego
pliku proszę o kontakt z autorką artykułu.
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Materiały

Ćwiczenia do wykorzystania na lekcji poświęconej zapoznawaniu uczniów z projek-
tem Global Dreamers oraz jego witryną internetową www.globaldreamers.org:

Global Dreamers

I. What is the webpage motto? What does it mean in Polish?

. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .

II. Go to: ‘ABOUT US’

1. What is the name of the school? . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .

2. Where is the school? . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .

3. How many pupils and teachers are there? . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .

4. What school subjects do pupils do there? . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .

5. When do they go to school? . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .

When don’t they go to school? . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .

6. Go to: ‘School day’ — What time do they start school? . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .

7. ‘Grade 6’ — Choose a student’s name and read about him/her

III. Israel — basic information

• Go to: globaldreamers.org — ACTIVITIES — STUDENT RESOURCES —
Quizes & Games — Welcome to Israel — Gen. Info — Basic Information

1. Where is Israel located? . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .

2. Find the information on the capital of Israel . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .

3. The population of Israel is . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .

4. The two official languages of Israel are . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .

5. The national symbol of Israel is . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .

6. Go to: ‘Symbols’ — The Israeli currency is . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .

IV. Global Dreamers

• Go to: globaldreamers.org — SHARE

1. Find two Polish cities there . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .

2. Where is Naruto? . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .
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3. Where is Zibo City? . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .

4. Go to ‘Our Countries Flags’ section — how many flags are there? . . . . . . . . .

• Go back

5. Find: What are the current projects? . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .

6. What are the continuous projects about? . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .

7. Go to ‘International Recipes’ — find any recipes for Polish dishes . . . . . . . . .

Aleksandra Blałtęberg
doradca metodyczny języka angielskiego
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Monika Karczmarek

Scenariusz lekcji historii
z wykorzystaniem komputera

Temat: Kultura grecka — architektura i sztuka.

Treści programowe:

— nauka, kultura, sztuka grecka.

Cele lekcji/przewidywane osiągnięcia:

Po skończonej lekcji uczeń:
— wyróżnia style architektury greckiej;
— wymienia słynnych twórców architektury: Fidiasz, Poliklet;
— wyjaśnia pojęcia: kolumnada, agora, Partenon, Akropol, Erechtejon;
— opisuje wpływ kultury greckiej na kulturę europejską;
— operuje pojęciami poznanymi w czasie lekcji.

W trakcie zajęć uczeń kształci umiejętności ponadprzedmiotowe:
— efektywne współdziałanie w grupie;
— rozwijanie własnych zainteresowań;
— korzystanie z komputera jako źródła informacji.

Czas: 2 godziny lekcyjne.

Metody: praca z komputerem w grupach.

Środki dydaktyczne:

— mapa starożytnej Grecji;
— strony WWW: www.historian.pl, www.antycznagrecja.webpark.pl,

www.grecja.home.pl, www.hellada.sns.pl.

Przebieg lekcji

I. Wprowadzenie:

1. Lekcję rozpoczynamy od przypomnienia wiadomości na temat znaczenia Aten
po wojnach perskich:

— rozkwit kultury greckiej;
— nauka grecka.
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2. Dzielimy klasę na 3 grupy, których zadaniem jest opracowanie stylów architek-
tury greckiej. Prezentacja komputerowa — style architektury greckiej. Każdy
zespół na podstawie prezentacji komputerowej (Power Point) zapisuje cechy po-
szczególnych kolumn i rysuje szkic kolumn.

ZESPÓŁ I
Podzielcie się zadaniami. Zapoznajcie się z materiałem w programie kompute-
rowym:

— klikamy: architektura,
— klikamy: styl dorycki,
— klikamy: porządek dorycki,
— klikamy: kolumna dorycka.

Na podstawie wiadomości w programie proszę na papierze zapisać cechy cha-
rakterystyczne stylu doryckiego oraz narysować zarys kolumny.

ZESPÓŁ II
Proszę na podstawie programu komputerowego opracować cechy stylu jońskie-
go i narysować zarys graficzny kolumny.
Klikamy:

— architektura,
— porządek joński.

Po zapoznaniu się z informacjami proszę na szarym papierze wypisać najważ-
niejsze elementy kolumny jońskiej.

ZESPÓŁ III
Podzielcie się zadaniami. Zapoznajcie się z materiałem w programie. Następ-
nie proszę wypisać charakterystyczne cechy kolumny korynckiej i przedstawić
zarys graficzny kolumny.
Klikamy:

— architektura,
— porządek koryncki,
— kolumna koryncka.

II. Rozwinięcie:

1. Uczniowie pracują w grupach — zarys graficzny kolumny.
2. Zespoły prezentują efekty pracy.
3. Wspólnie wykonują tabelę „Style w architekturze greckiej” (opisują różnice mię-

dzy nimi):

dorycki joński koryncki
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4. Zabytki architektury greckiej.
Uczniowie oglądają prezentację komputerową. Zapisują do zeszytu najsłynniej-
szych twórców greckich i ich dzieła.

III. Podsumowanie

Uczniowie wymieniają najważniejsze zabytki architektury greckiej i ich zastosowa-
nie. Wskazują elementy cywilizacji greckiej obecne we współczesności.

Monika Karczmarek
SP nr 29 w Gdyni
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Dorota Wypych

Jak ciekawie prowadzić zajęcia
z edukacji plastycznej
w nauczaniu zintegrowanym?

Sztuka to dziedzina działalności ludzkiej mająca na celu przedstawienie świata wi-
dzialnego i odczuwanego, dostarczająca wrażeń estetycznych. Wprowadzenie sztuki
w środowisko człowieka, jego życie, musi się odbywać już od najmłodszych lat. Re-
gularny i przemyślany kontakt z dziełami sztuki, z wybranymi przedmiotami i frag-
mentami natury pobudza ekspresję plastyczną dziecka. Małe dzieci, otwarte na no-
we sposoby myślenia, widzenia świata, często inaczej odbierają sztukę niż dorośli
z ukierunkowanymi już sposobami rozumowania i odczuwania. To świeże spojrze-
nie dziecka należy wykorzystać i stworzyć odpowiednie warunki do rozwoju wrażeń
estetycznych.

Edukacja plastyczna uczniów określona jest w celach, zadaniach i treściach
programu nauczania zintegrowanego. Będąc elementem wychowania estetycznego,
realizowana jest w dwóch dopełniających się procesach: percepcji i ekspresji. Ozna-
cza to, że część praktyczna zajęć plastycznych powinna być poprzedzona zdobywa-
niem wiadomości o sztuce i poparta aspektami wizualnymi. Obserwacja przyczy-
nia się do kształtowania uwagi, pamięci wzrokowej, spostrzegawczości, umiejętności
oceniania, myślenia obrazowego oraz wiedzy o otaczającym świecie.

Twórcze działanie jest najważniejszą formą ludzkiej działalności, aktywności.
Szczególnie dotyczy to dzieci, które z natury są ciekawe świata i dociekliwe. Za-
chwycają się i zdumiewają — to właśnie sprawia, że potrafią zachowywać się twór-
czo. Dlatego tak istotny jest sposób prowadzenia zajęć przez nauczyciela. Monotonia
na lekcjach plastyki szybko zniechęca uczniów do działania, zaś atrakcyjne, różno-
rodne formy zajęć dają im wiele szans wypowiedzi plastycznych.

Na atrakcyjność zajęć plastycznych i jednocześnie na rozwój wrażliwości pla-
stycznej wpływa wiele czynników, które nauczyciel może wykorzystać w swojej pra-
cy. To, gdzie, na czym i z czego powstanie praca oraz jakie techniki plastyczne czy
jakie formy pracy nauczyciel zaproponuje uczniowi, ma duży wpływ na to, w jaki
sposób mały twórca wykorzysta je w swoim dziele.

Przedstawię propozycje umożliwiające uatrakcyjnienie zajęć plastycznych
uczniów w młodszym wieku szkolnym. Z doświadczenia wiem, że nauczyciel nie za-
wsze ma możliwości skorzystania z wielu różnorodnych sposobów, mających wpływ
na rozwój twórczy dziecka. Czynniki wpływające na atrakcyjność zajęć to:
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Miejsce, w które nauczyciel zaprasza ucznia do pracy:
• plener (podwórko szkolne, pobliski park, łąka itp.)
• pomieszczenie (szkoła, pracownia plastyczna itp.)

Istotną sprawą jest również zmiana materiału, czyli podłoża, na którym twórca
wykonuje swoje prace. Wśród materiałów, które mogą być bazą dziecięcej pracy,
znajdują się:
• papier i karton (o małym formacie — kartki bloku rysunkowego i technicznego)
• papier i karton (o dużym formacie — np. szary, różnorodnej strukturze i faktu-

rze — np. tapeta, gazeta)
• tkanina
• deska, tablica
• asfalt, płytka chodnikowa
• ściana lub mur
• szyba okienna, lustro

Atrakcyjne dla dziecka bywa to, gdzie znajduje się podłoże przyszłej pracy. Wiadomo,
że asfalt czy ściana to podłoża stałe i nauczyciel nie ma wpływu na ich umiejsco-
wienie, ale powinien pamiętać, że musi być to miejsce przeznaczone do tego typu
działalności, a przede wszystkim bezpieczne. Większe pole manewru nauczyciel ma
przy rozkładaniu ruchomego podłoża pracy (papier, karton, tkanina czy drewno).
Materiał ten nie musi leżeć koniecznie na uczniowskiej ławce. Można bazę położyć
na podłodze, umocować na ścianie, na szybie, na sztalugach.

Również ważną sprawą jest urozmaicenie wykorzystywanego materiału, z któ-
rego dzieci wykonują swoje prace. Z uwagi na pochodzenie możemy wyodrębnić:
• materiał przyrodniczy (gałązki, mech, piórka, kamienie, warzywa itp.)
• materiał sypki (kasza, sól, mąka, piasek, makaron itp.)
• materiał tekstylny (płótno, wełna, sznurek, tasiemki itp.)
• materiał papierniczy (gazety, papier kontrastowy itp.)
• materiały różne (naklejki, elementy plastikowe, brokaty, cekiny itp.)

Środki plastyczne, które zastosujemy, będą integralną częścią materiałów używa-
nych do powstania pracy:
• środki do rysowania (ołówki, kreda, kredki, kredki świecowe, węgiel, pastele

suche i tłuste itp.)
• środki do malowania (farby akwarele, farby plakatowe, pasta do zębów, farby

drukarskie, tusz, plastelina itp.)
• środki do powielania, stemplowania i druku (stemple, kleje, tusze itp.)
• środki dekoracyjne do pracy na płaszczyźnie (papiery kontrastowe, gazety, ma-

teriały tekstylne itp.)
• środki do modelowania (plastelina, modelina, glina, masa papierowa, masa sol-

na, gips, kostki mydła itp.)
• środki do prac przestrzennych (sznurek, drut, papier, drewniane listewki, ele-

menty plastikowe, materiał przyrodniczy itp.)

Jedną z ważniejszych form uatrakcyjniania zajęć plastycznych jest stosowanie róż-
norodnych technik plastycznych. W nawiązaniu do wymienionych wcześniej czyn-
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ników wpływających na atrakcyjność zajęć plastycznych można pokusić się o dobór
technik lub ich mieszanie. Można wyróżnić:
• techniki rysunkowe proste i wzbogacone (rysowanie ołówkiem, kredką, kredką

świecową, kredą, węglem, pastelami suchymi i tłustymi, nitką, piórkiem, „mo-
kre w mokre” itp.)
• techniki malarskie (malowanie akwarelą, farbą plakatową, pastą, farbami dru-

karskimi, tuszem, plasteliną, „mokre w mokre”, malowanie na gazecie, malo-
wanie „na sucho” kredkami, a następnie pokrycie rysunku wodą itp.)
• techniki powielane i druk (frottage, odbijanie tiulem, gazą, monotypia, linoryt,

gipsoryt, stemplowanie — stemplami z ziemniaka lub gotowymi, palcem itp.)
• techniki dekoracyjne na płaszczyźnie (wydzieranka z kontrastowego papieru,

z gazety, wycinanka z pociętych pasków papieru, ze szmatek, z kontrastowego
papieru, witraże papierowe, mozaiki, malowanie klejówką, malowanie na pod-
kładzie z kaszy, aplikacje na tkaninie, pisanki itp.)
• modelowanie — formowanie z bryły (lepienie z plasteliny, modeliny, gliny, mo-

delowanie z masy papierowej, solnej, płaskorzeźby z gipsu i piasku, rzeźbienie
w mydle itp.)
• formowanie przestrzenne z różnych materiałów (papieroplastyka, formowanie

ze sznurka, drutu, drewna, tkanin, słomy, lalki na butelkach itp.)
Tak przygotowany nauczyciel może pokusić się o przeprowadzenie zajęć na każdy
temat. Trzeba pamiętać, że aby wyzwolić ekspresję twórczą u dzieci, należy je wcze-
śniej zainspirować. Wprowadzenie do tematu powinno być silnym bodźcem do pracy.
Może być nim:
• wiersz, książka, opowiadanie
• film, wystawa
• słuchowisko, muzyka
• przeżycie przygody, wspomnienia
• wycieczka

Ciekawym elementem, często pomijanym przez nauczycieli, jest prowadzenie zajęć,
na których są dwie lub trzy techniki do wyboru. Wprowadzając ucznia w świat sztuki
współczesnej, nauczyciel powinien pozwolić, aby dziecko samo dobierało sobie środ-
ki przekazu. Narzucając jedną wybraną technikę, „zamykamy ekspresję twórcy”.

W czasie realizowania treści z edukacji plastycznej stosuje się zróżnicowane for-
my, metody i środki nauczania. Wszystko po to, aby rozwijać kreatywność młodego
człowieka. Często nauczyciele narzekają na brak uzdolnień plastycznych u dzie-
ci, na brak zaangażowania na zajęciach. Każdy uczeń, w mniejszym lub większym
stopniu, wykazuje swoje zdolności plastyczne, pod warunkiem że są one rozwija-
ne w wielokierunkowy sposób. Ogromną rolę odgrywa tu nauczyciel, który powi-
nien być inspiratorem, pomysłodawcą rozwijania twórczości plastycznej u swoich
uczniów. W pracy pedagoga z dziećmi najważniejsza wydaje się wyrozumiałość i to-
lerancja dla twórczości. Należy zwrócić uwagę nie tylko na wynik (efekt pracy dziec-
ka), ale także na zaangażowanie i wkład pracy. Różnorodność technik i materiałów
do tworzenia oraz możliwość ich wyboru ma wpływ na rozwój ekspresji plastycznej
młodego człowieka. Przy wyborze techniki plastycznej dzieci kierują się jej znajomo-
ścią. Nauczyciel powinien sugerować uczniowi zastosowanie różnych technik przy
wykonywaniu pracy. Jeżeli uczeń ma na lekcji do wyboru kilka technik, to być mo-
że na początku będzie wybierał tę najłatwiejszą, która nie wymaga dużego wkładu
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pracy, ale jest nadzieja, że później będzie chciał tworzyć, korzystając z tych, które
są trudniejsze, jednocześnie efektowniejsze. Działanie twórcze wyzwala w dziecku
energię, wywołuje i zaspokaja wiele potrzeb emocjonalnych, rozwija nowe zdolności
nie tylko manualne, ale również psychiczne i społeczne.

Dorota Wypych
ZS nr 7 w Gdyni
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Katarzyna Chmielewska

Scenariusz imprezy inaugurującej
program „Bezpieczne Życie”
w Szkole Podstawowej nr 11 w Gdyni

23 października 2007 roku w Szkole Podstawowej nr 11 w Gdyni odbyła się uro-
czysta inauguracja programu „Bezpieczne Życie”. Obecni byli: wiceprezydent Gdy-
ni Ewa Łowkiel, przedstawiciele Komendy Głównej Straży Pożarnej, pełnomocnik
prezydenta ds. bezpieczeństwa, naczelnik Wydz. Edukacji UM Gdyni, komendant
miejski Policji w Gdyni, dyrektor Gdyńskiego Ośrodka Doskonalenia Nauczycieli,
doradca metodyczny nauczania zintegrowanego, przedstawiciel Komisariatu Policji
Gdynia — Wzgórze Świętego Maksymiliana, Towarzystwa Przyjaciół Orłowa, Rady
Rodziców, Straży Miejskiej oraz dyrektorzy szkół realizujących program w bieżącym
roku szkolnym. Wśród publiczności zasiedli również uczniowie klas drugich i trze-
cich SP nr 11. Po przywitaniu gości przez dyrektora Sławomira Wiśniewskiego głos
zabrali: wiceprezydent Gdyni Ewa Łowkiel oraz przedstawiciel Komendy Głównej
Straży Pożarnej, który zapoznał zebranych z historią i efektami realizacji programu
na terenie całej Polski i naszego województwa. Następnie rozdano materiały dydak-
tyczne dla uczniów i nauczycieli realizujących program. Na zakończenie uczniowie
klasy IIIa pod kierunkiem wychowawczyni Katarzyny Chmielewskiej przedstawili
program artystyczny, w którym pochwalili się znajomością bezpiecznych zachowań
na ulicy i na podwórku.

Dziecko 1 Znów w radiu komunikat najsmutniejszy w świecie,
„Pod koła samochodu wpadły małe dzieci”.
Co robić, jak je chronić na ruchliwej drodze?
Bo na to nie ma rady, iść nią trzeba co dzień.
Ale dlaczego tyle wypadków się zdarza?
Powiem wam — bo nie każdy stara się uważać!

Dziecko 2 Idzie dzieci gromada, śmieją się, szturchają,
nieraz schodzą z pobocza, na jezdni przystają.
Ślizgają się ochoczo, to znów lepią śnieżki,
lub wypadają na sankach z jakiejś bocznej ścieżki.

Dziecko 3 I wnet krzyk, zgrzyt hamulca, lecz często spóźniony.
Tu samochód, tam rower, a tu ktoś spłoszony.
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Potem — komunikat najsmutniejszy w świecie,
a przecież można go było uniknąć, czy to wiecie?

Dziecko 4 Tak, ulica jest niebezpieczna i wędrowiec mały
musi pilnie uważać na światła, sygnały.

Dziecko 5 Możesz stracić życie, zdrowie, gdy na jezdnię wejdziesz źle.
Więc ci w krótkich słowach powiem: Na ulicy nie gap się!

Dziecko 6 Trzeba iść wzdłuż białych pasów! Troszkę dalej? To i cóż?
Chociaż stracę chwilę czasu, lecz mi nic nie grozi już!

Dziecko 7 Andrzej biegł za swoją piłką, nie rozglądał się wokoło.
Trącił go samochód mały, potłukł rękę, głowę, czoło.

(wchodzi chłopiec z plastrami na czole i ręką na temblaku)

Dziecko 8 Piotruś wszystko wie najlepiej,
zawsze chwali się tym bardzo,
lecz, niestety, nie wie o tym,
jakie jest do przejścia światło.

Dziecko 5 Oto skutki są niewielkie,
bo kierowca, wykręcając,
wpadł na słup i auto rozbił,
lecz Piotrusia omijając.

(wchodzi chłopiec obandażowany)

Dziecko 9 Myśl więc dobrze, przyjacielu,
gdy przechodzisz przez ulicę.
Samochody nie zabawki,
tu gra toczy się o życie!

Dziecko 10 Gdy jest świetlne skrzyżowanie,
na zielonym świetle przechodź.
Gdy czerwone światło widzisz,
to na jezdnię nigdy nie wchodź!

Dziecko 2 Kiedy światło jest zielone — możesz przejść na drugą stronę,
a gdy pali się czerwone — przechodzenie zabronione!

(Dzieci śpiewają piosenkę pt. „Jadą rowery”1. Dziewczynka jeź-
dzi na rowerze.)

Dziecko 11 Gdy jeździmy rowerami, to musimy znaki znać.
Główna droga jest przed nami, więc pierwszeństwo trzeba dać.

1 p. Wesoła szkoła. Kształcenie zintegrowane. Klasa 2, WSiP, Warszawa 2002.
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Dziewczynka (zatrzymuje się na rowerze i mówi:)
Mój rower jak prawdziwy konik
lubi z wiatrem po ścieżkach gonić.
Lubi pędzić przed siebie — przez park i przez pola,
wciąż dalej i dalej, koło za kołem.

Dziecko 12 (wjeżdża na hulajnodze, zatrzymuje się i mówi:)
A ja wolę hulajnogę! Pomknę nią w daleki świat!

Dziecko 13 (wjeżdża na rolkach i mówi:)
Ja na rolkach wolę jazdę!

Dziecko 14 Może deskorolkę dać?

(wchodzi dziecko z elementami odblaskowymi, kaskiem, ochra-
niaczami i mówi:)

Nałóż odzież odblaskową, kask na głowę, ochraniacze.
Dbaj o swoje bezpieczeństwo, wszak nie może być inaczej!

Dziecko 15 Grzesio gnał na deskorolce, wszędzie chciał podążać w pędzie,
lecz nie myślał wcale o tym, że nieszczęście z tego będzie.

(wchodzi chłopiec kulejąc z zabandażowaną ręką i nogą)

Teraz Grzesio jęczy, przez samochód potrącony.
Przysiągł, że będzie uważał przy przejściu na drugą stronę.

(Na scenę wbiegają dwaj chłopcy kopiący piłkę, która wpada na
jezdnię.)

Chłopiec 1 Gdzie jest piłka?

Wszyscy Na ulicy!

Chłopiec 2 Za nią, za nią!

Pieszy Kto to krzyczy?

Dziecko 2 Zgrzyt hamulców, piszczą koła.
Stój, zatrzymaj się! — ktoś woła.
Nogi się ze strachu gną,
sypie się rozbite szkło.
Tak to kończy się zabawa!
— wielki płacz i ból, i wrzawa.
Lecz i gorzej bywa!
Tutaj w piłkę się nie grywa!
Dla Ew, Jurków, Kryś i Zoś:
Innych miejsc do zabaw dość!
Ulic trzeba się wystrzegać!
Po ulicach się nie biega!
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Dziecko 11 Co to za niebieska postać wszystkim dzieciom uśmiech śle?
Dba o nasze bezpieczeństwo, czy wy wiecie? Bo ja wiem!
To policjant — mój przyjaciel i wasz też,
który zawsze nam pomoże. Ufasz mu? Ja ufam też!

Dziecko 1 — Na podwórko przyszedł obcy — powiedzieli mali chłopcy.
Chciał rozdawać im cukierki, obiecywał dwa rowerki,
ale Staś i Janek wiedzą, no i innym też powiedzą,
że rozmowa z takim obcym źle się skończyć może.
Powiedz o tym swojej mamie, ona ci pomoże!

Dziecko 13 Kiedy jesteście sami w domu, nie otwierajcie drzwi nikomu.
I nie wpuszczajcie, jeśli nie znacie tego pana.
Dzwońcie do taty czy też sąsiada, nie myślcie sobie, że to nie wypada.
Czy na ulicy, czy na huśtawce,
a nawet w parku gdzieś na ławce
musicie zawsze być świadomi, że kiedy pyta nieznajomy:
— Gdzie mieszkasz? Albo — Czy masz komputer?
To nie mów nigdy nic nikomu!
Wtedy bezpieczny będziesz w domu!

(„Jak paw przechodził przez ulicę”)

Dziewczynka Po chodniku szedł raz paw i tak myślał sobie:

Chłopiec (przebrany za pawia:)
Jaki jestem piękny! Ach,
jak dostojnie chodzę!
Podziwiają mnie na pewno wszyscy dookoła,
bo urodą nikt tu ze mną zrównać się nie zdoła!

Dziewczynka Doszedł paw do skrzyżowania
i choć światło miał czerwone, on na jezdnię wejść chciał zaraz,
żeby przejść na drugą stronę.
Lecz ktoś krzyknął:

Dziecko 8 Stój! Co robisz? Poczekaj chwileczkę!
Wszak przez jezdnię się przechodzi na zielonym świetle!

Dziewczynka A paw odparł dumnym głosem:

Chłopiec Mnie to nie dotyczy, ja na każdym świetle mogę chodzić po ulicy!
Bo mam ogon taki piękny, taki kolorowy,
że aż na mój widok stają wszystkie samochody!
Zresztą sama zobaczysz.

Dziewczynka Krzyknął paw na koniec i na jezdnię wszedł,
choć światło było wciąż czerwone.
Wtem usłyszał pisk hamulców
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(pisk hamulców z płyty)

Chłopiec Ratunku!!!

(znika za sceną)

Dziewczynka Uszedł z życiem, lecz już bez ogona.
Długo potem opłakiwał swoje pawie piórka.
Stał przed lustrem i powtarzał:

Chłopiec (bez ogona)
Wyglądam jak kurka!

Dziewczynka Ale już od tamtej pory, gdy idzie przez miasto,
to cierpliwie zawsze czeka na zielone światło!

(Wszystkie dzieci śpiewają piosenkę „Ważne pytania”2.)

Katarzyna Chmielewska
ZS nr 6 w Gdyni

2 p. Już w szkole. Kształcenie zintegrowane. Klasa 2, Nowa Era, CD 04.
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Grażyna Fudzińska

Dziecko zdolne

W ostatnich czasach bardzo dużo mówi się o dzieciach zdolnych i o możliwościach
realizowania przez nie potencjału twórczego.

W psychologii rozumiemy zdolności jako właściwość psychologiczną różniącą
jednego człowieka od drugiego, jako łatwość odbierania i przetwarzania informacji
o otaczającym świecie. W praktyce już od najmłodszych lat możemy zaobserwo-
wać między dziećmi duże, wyraźne różnice indywidualne. Dotyczą one szybkości
i poprawności myślenia, bogactwa i oryginalności pomysłów, tempa i łatwości wy-
konywania różnych działań, a także gry na instrumentach muzycznych, rysowania,
malowania itd.

Mówimy o zdolnościach:
— ogólnych, określanych jako inteligencja
— kierunkowych, zwanych też zdolnościami specjalnymi lub uzdolnieniami, np.

uzdolnienia matematyczne, artystyczne, językowe itp.
Przy zdolnościach ogólnych, jak i specjalnych uzdolnienia powyżej przeciętnej okre-
ślane są jako wysokie lub wybitne.

Szacuje się, że w kraju, w całej populacji dzieci, mamy około 2,5–3% dzieci wy-
bitnie uzdolnionych i 13% dzieci o zdolnościach powyżej przeciętnej (wysokie zdol-
ności).

Przy najwyższym poziome zdolności, pojawiającym się bardzo rzadko, mówimy
o geniuszu.

Najważniejszy element zdolności to inteligencja. Jest to potencjał umysłu. Aby w peł-
ni wykorzystać inteligencję, dziecko musi rozwijać również umiejętność myślenia
twórczego. Ze zdolnościami wiąże się też inteligencja emocjonalna, czyli (za Gole-
manem) zbiór cech obejmujący zdolność motywacji, wytrwałości w dążeniu do celu
mimo niepowodzeń, regulowania nastroju, empatii, niepoddawania się zmartwie-
niom, optymistycznego patrzenia w przyszłość.

Istotna jest też intuicja, czyli inteligencja nieświadoma lub podświadoma, któ-
ra prowadzi do wiedzy bez logicznego rozumowania i wnioskowania. Myślenie in-
tuicyjne to wnioskowanie bez wyraźnych i wystarczających przesłanek logicznych.
Domysł, ale nie zgadywanie. Intuicja, obok myślenia dywergencyjnego, odgrywa bar-
dzo ważną rolę w twórczości. Myśleniem intuicyjnym posługiwali się liczni wybitni
twórcy, np. Mickiewicz, Mendel, Edison.

Wyodrębniono trzy cechy myślenia twórczego (dywergencyjnego): płynność (ilość
pomysłów), giętkość (liczbę jakościowo odrębnych rozwiązań) i oryginalność (rzadko
spotykane rozwiązania). Później dodano czwartą cechę, to jest odpowiedniość (czyli:
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przystawanie do rzeczywistości, czego często brak dziełom osób chorych psychicznie
czy autystykom).

Dziecko wybitnie uzdolnione to jednak nie tylko określone cechy intelektualne
i umiejętności myślenia twórczego, ale i wpływ takich własności pozaintelektualnych
jak:

1. warunki wewnętrzne organizmu:
— zdrowie fizyczne (kondycja fizyczna, choroby przewlekłe, kalectwa)
— zdrowie psychiczne (nerwice, choroby psychiczne, typ układu nerwowego)
— cechy osobowości (wytrwałość, dociekliwość, pogodne usposobienie, pew-

ność siebie, pozytywny obraz własnej osoby itp.)
— aktywność własna (ciekawość poznawcza, pracowitość, motywacja imma-

nentna);
2. czynniki środowiskowe:

— dom rodzinny
— akceptacja dziecka, zapewnienie poczucia bezpieczeństwa, zaspokajanie je-

go potrzeb emocjonalnych i intelektualnych, uczenie bycia z ludźmi
— wspomaganie rozwoju umysłowego, rozwijanie zainteresowań, zachęcanie

do twórczej pracy itp.
— szkoła (stymulująca rozwój intelektu i zainteresowań atmosfera w szkole)
— grupa rówieśnicza (stymulujący albo ograniczający wpływ grupy rówieśni-

czej)
3. czynnik losowy (odpowiedni czas i przestrzeń dla ujawnienia zdolności).

Rozwój zdolności wiąże się z prawidłowościami rozwoju psychicznego. W miarę upły-
wu lat różnicują się one i pojawiają się coraz bardziej wyspecjalizowane grupy zdol-
ności. Najwcześniej pojawiają się zdolności matematyczne i artystyczne, zwłaszcza
muzyczne oraz plastyczne. W okresie przedszkolnym wyraźnie można zauważyć
zróżnicowanie w zakresie zdolności motorycznych przejawiające się jako zdolności
muzyczno-rytmiczne lub motoryczno-techniczne. Zaobserwować można także zdol-
ności literackie.

Symptomy zdolności dzieci w wieku przedszkolnym to między innymi:
— łatwość zapamiętywania i uczenia się rzeczy nowych, natychmiastowe rozumie-

nie poleceń i zadań
— zadawanie dużej ilości pytań, zainteresowanie światem, bystrość obserwacji

i spostrzegawczość
— wykonywanie zadań umysłowych z przyjemnością, umiejętność skupienia uwa-

gi przez dłuższy czas na wybranym obiekcie zainteresowań
— wymyślanie nowych zabaw, opowiadań, zdarzeń realnych i abstrakcyjnych
— ciekawe i oryginalne pomysły, bogata wyobraźnia
— wyrażanie myśli i emocji w różnej formie, np. werbalnej, plastycznej, muzycznej.

Blisko jedna trzecia dzieci zdolnych, przed rozpoczęciem szkoły, umie czytać i liczyć
do stu. W wieku szkolnym następuje intensywny rozwój zdolności intelektualnych.
Dzieci wykazują wysoką sprawność językową, umiejętność wnioskowania, szybkie
tempo procesów myślowych, bardzo dobrą pamięć, zainteresowanie prowadzeniem
obserwacji, wysoką zdolność koncentracji uwagi, oryginalność zadawanych pytań,
zainteresowania czytelnicze, umiejętność dostrzegania i rozwiązywania problemów.

W klasach od pierwszej do trzeciej dzieci są bardziej twórcze. W klasie czwartej
następuje spadek twórczości, a potem wzrost w klasie piątej i szóstej. Kolejny etap
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rozwojowy, w którym następuje spadek twórczości, to klasa pierwsza gimnazjum
i ponowny jej wzrost w klasie drugiej i trzeciej. Na etapie szkoły średniej możliwo-
ści w zakresie twórczości utrzymują się na stałym poziomie i nie ulegają zmianom
w okresie studiów.

Rozkwitają natomiast zdolności intelektualne młodzieży, co wiąże się z dużą ich
aktywnością i energią, szerokimi zainteresowaniami, dużą wrażliwością i emocjo-
nalnością, niezależnością intelektualną.

Największy wpływ na wszechstronny rozwój intelektualny dziecka ma stymu-
lacja jego rozwoju od urodzenia do 10 roku życia. Pierwsze lata życia mają szcze-
gólne znaczenie dla późniejszego rozwoju dziecka. Dlatego też szczególnie ważna
jest stymulująca rozwój atmosfera domu, przedszkola i szkoły (przede wszystkim
na poziomie nauczania wczesnoszkolnego).

Dzieci zdolne wykazują szereg cech osobowych różniących je od innych dzieci:
— po pierwsze — nadpobudliwość intelektualną przejawiającą się między innymi

w poznawczych i abstrakcyjnych pytaniach stawianych dorosłym
— po drugie — nadpobudliwość wyobrażeniową (mają często swój magiczny język

niezrozumiały dla otoczenia, swoje dziwactwa, robią miny, nietypowe gesty)
— po trzecie — nadpobudliwość emocjonalną
— po czwarte — nadpobudliwość zmysłowo-sensoryczną, to jest na przykład dużą

wrażliwość na bodźce zmysłowe, nadruchliwość, nietolerowanie obcisłych ubrań
— po piąte — nadpobudliwość psychomotoryczną, co określa się jako między in-

nymi brak skupienia uwagi i dekoncentrację. Praktycznie dzieci zdolne potrafią
się na przykład zamyślać, rozmawiać na lekcjach i jednocześnie rozwiązywać
zadanie.

U dzieci zdolnych obserwuje się również często nadmierną pewność siebie, a także
wysoki krytycyzm. Wyłapują trafnie niedostatki wiedzy, niedoskonałości dorosłych
i innych dzieci i wprost o tym mówią, co jest uczciwe, ale społecznie nieakceptowa-
ne. Niektóre przedmioty je nudzą. Pewne wymagania związane z pracą szkolną są
dla nich nieważne, np. nie uważają za istotne dbanie o zeszyt, staranne pisanie, roz-
wiązywanie zadań matematycznych z rozpisaniem na dane, szukane i odpowiedzi.
Wśród nich dominują introwertycy. Mają nieliczne, ale głębokie przyjaźnie. Często
są tępieni przez mniej zdolnych z klasy albo skazani na ich obojętność.

Zdarza się też, że z powodu niedocenienia przez szkołę, z braku sukcesów spa-
da ich motywacja do nauki. Często dzieci zdolne osiągają oceny na poziomie trójek
i czwórek.

Zarówno rodzice, jak i nauczyciele powinni zaakceptować dziecko zdolne takie, jakie
ono jest i uszanować jego odrębność. Olbrzymią rolę w rozwoju zdolności odgrywa
szkoła.

Za ważne uznano wskazanie drogi zaspokojenia potrzeb edukacyjnych uczniów
szczególnie zdolnych, traktując ich potrzeby jako specjalne potrzeby edukacyjne.
Zasada równości szans dotyczy wszystkich uczniów, którzy mają specjalne potrzeby
edukacyjne — ze względu na deficyty i ze względu na potencjał rozwojowy.

Polski system oświatowy przewiduje różne możliwości kształcenia uczniów zdol-
nych. Należą do nich:
— szkoły dla zdolnych
— klasy uczniów wyselekcjonowanych ze względu na osiągnięcia i zdolności
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— grupy uczniów w klasie, którzy realizują poszerzone programy edukacyjne
— wcześniejsze promocje, prowadzące do przyśpieszonego toku nauczania
— nauczanie zindywidualizowane w ramach wybranych przedmiotów, zgodne

z uzdolnieniami i zainteresowaniami uczniów
— udział w zajęciach przewidzianych programem studiów.

Istnieją formy materialnego wsparcia procesu kształcenia i wychowania uczniów
zdolnych. Uczniowie za swoje osiągnięcia mogą otrzymać:

— stypendium szkolne
— stypendium ministerialne (Dz. U. Nr 51, poz. 326)
— stypendium Prezesa Rady Ministrów (Dz. U. Nr 51, poz. 326)
— inne formy wsparcia w postaci sponsoringu, stypendium stowarzyszeń i funda-

cji (np. stypendium samorządowe miasta Gdyni).
Najbardziej znane placówki działające na rzecz dzieci i młodzieży zdolnej to:

— Krajowy Fundusz na Rzecz Dzieci
— Stowarzyszenie Szkół Twórczych
— Stowarzyszenie Szkół Aktywnych
— Ośrodek Promocji Talentów
— Centrum Informacyjno-Konsultacyjne do spraw Dzieci Zdolnych
— Fundacja Ewy Czeszejko-Sochackiej. Promocja Talentu
— Primus Inter Pares. Fundacja na rzecz młodzieży wybitnie zdolnej i jej nauczy-

cieli
— Fundacja im. Stefana Batorego
— Fundusz Pomocy Młodym Talentom J. i A. Kwaśniewskich
— poradnie psychologiczno-pedagogiczne w całym kraju.

Uczniowie ze wszystkich typów szkół uzdolnieni w dowolnej dziedzinie mają moż-
liwość rozwijania swoich zdolności, poszerzania i pogłębiania wiedzy oraz dosko-
nalenia umiejętności w wybranej dziedzinie, uczestnicząc w konkursach lub olim-
piadach. Coraz popularniejszą formą służącą rozwijaniu zdolności są konkursy na
prace naukowe uczniów szkół średnich. Ich laureaci uczestniczą w Konkursie Prac
Młodych Naukowców organizowanym przez Unię Europejską.

Nauczyciele również wspierają rozwój dzieci zdolnych. W procesie dydaktyczno-wy-
chowawczym uwzględniają nie tylko przekazywanie i odtwarzanie wiedzy i kształce-
nie pilności. Rozwijają potencjał twórczy uczniów, przygotowując ich do tworzenia
rzeczy nowych i wartościowych, szukania niekonwencjonalnych rozwiązań.

Nauczyciele prowadzą interesujące formy zajęć lekcyjnych i pozalekcyjnych, ko-
ła zainteresowań, przygotowują swoich podopiecznych do konkursów i olimpiad,
organizują obozy naukowe, warsztaty i seminaria. Żeby sprostać tak licznym wy-
maganiom, często uczestniczą w treningu myślenia twórczego. Rozwijają przez to
własny potencjał twórczy.

Twórczy nauczyciele wykorzystują potencjał dzieci zdolnych i dają możliwość
rozwoju dzieciom przeciętnym. Aby w pełni rozwijać talent dzieci i młodzieży zdol-
nej, również i im proponuje się udział w treningu myślenia twórczego. Zajęcia tego
typu, odbywające się w większości poradni psychologiczno-pedagogicznych, wzbo-
gacane są o elementy treningu rozwoju osobowości. Jest to konieczne ze względu
na cechy osobowe dzieci szczególnie uzdolnionych. Umiejętności interpersonalne,
kontroli emocji, adekwatnej samooceny są równie ważne jak zdolności twórczego
rozwiązywania zadań w grupie i indywidualnie. Oprócz treningów dla nauczycieli
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i uczniów pomocą objęci są również rodzice. Tworzone są grupy wsparcia dla rodzi-
ców dzieci zdolnych. Wymieniając swoje doświadczenia, uczą się akceptacji swoich
nie zawsze łatwych wychowawczo dzieci. Uczą się rozumieć ich potrzeby, doceniać
ich zdolności. Wielu rodziców uczestniczy w Szkole dla Rodziców i Wychowawców,
aby rozwijać własne umiejętności wychowawcze.

Dzieci obdarzone wybitnymi możliwościami powinny być otaczane szczególną
troską. Umiejętne wspieranie ich rozwoju ze strony domu rodzinnego, szkoły i in-
nych instytucji pozwoli na pełne zrealizowanie ich potencjału twórczego.

Grażyna Fudzińska — psycholog, trener myślenia twórczego,
wojewódzki lider — edukator Szkoły dla Rodziców i Wychowawców
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Małgorzata Pietruszewska-Fulara

Rola nauczyciela w organizowaniu
twórczej aktywności uczniów

Jeśli uświadomimy sobie, że proces rozwoju uspołecznionej osobowości ucznia, pro-
ces przygotowania do życia i pracy w różnych kręgach społecznych rozpoczyna się
już od pierwszych dni pobytu dziecka w szkole, to zrozumiemy, dlaczego nauczanie
i wychowanie na pierwszym szczeblu kształcenia odgrywa tak istotną rolę i rzutuje
na dalsze losy edukacyjne dziecka.

Nauczanie wczesnoszkolne jest sztuką szczególnie trudną, wymagającą od na-
uczyciela gruntownego przygotowania naukowego i psychologiczno-pedagogicznego.

Osobowość dziecka jest czymś dynamicznym, trzeba więc spojrzeć na nią jako
na coś, co jest w stadium stawania się. Proces ten przebiega szczególnie intensywnie
w młodszym wieku szkolnym, kiedy psychika dziecka jest bardzo plastyczna i pod-
lega znacznie bardziej wszelkim wpływom zewnętrznym niż w późniejszym wieku.

Wielka chłonność umysłu oraz łatwość przyswajania sobie obcych wzorów po-
stępowania, jaka cechuje dzieci w młodszym wieku szkolnym, sprawia, że nauczyciel
powinien posiadać niezwykle wyczulony instrument wychowawczego oddziaływania,
aby kształtować takie zadatki umysłu, woli i charakteru, które w dalszym swym
rozwoju przeistoczą się w pozytywne cechy wszechstronnie rozwiniętej i twórczej
osobowości.

Powodzenie nauczyciela w pracy nad rozwijaniem aktywności twórczej uczniów
uwarunkowane jest przede wszystkim rzetelną wiedzą oraz dobrą znajomością każ-
dego dziecka, jego potrzeb, jego poziomu umysłowego, zdolności, uzdolnień, warun-
ków życia i zainteresowań.

Nauczyciel powinien pamiętać, że dzieci energiczne i swobodniejsze potrzebu-
ją przede wszystkim ukierunkowania, wskazania drogi rozwoju, podczas gdy dzieci
bierne i zahamowane wymagają zachęty, porady i tworzenia sytuacji do rozwoju
niezależności myślenia.

Chodzi o to, aby organizować takie nauczanie, w którym pulsuje życie i radość,
nie ma nudy i szarzyzny, gdzie panuje twórczość.

Należy zadbać o stworzenie atmosfery, która sprzyja ekspresji, pobudza inwen-
cję i odkrywczość. Dziecko w rozwiązywaniu zadań ma możliwość wysuwania wła-
snych pomysłów, a w ten sposób kształtuje się jego postawa twórcza.

Nauczyciel, organizując warunki sprzyjające twórczej aktywności dzieci na za-
jęciach, powinien uwzględnić następujące zasady:
• chronić dziecięcą autonomię,
• wybierać problemy, które może rozwiązać dziecko,
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• proponować działalność umożliwiającą dziecku rozwiązywanie problemu w róż-
norodnym i szerokim kontekście,
• używać form językowych, ułatwiających rozwiązywanie problemów.

Z treści podanych zasad wynika, że otoczenie klasy i sytuacje kreowane przez na-
uczyciela determinują pracę uczniów. Nauczyciel powinien zwracać uwagę nie tylko
na rodzaj aktywności, ale również na interakcje, jakie podejmują dzieci.

Nauczyciel powinien tak sterować dziećmi, aby powoli przejmowały inicjatywę
w swoje ręce, szukały różnych rozwiązań, nie bojąc się pomyłek. Powinien wystrze-
gać się dawania rad i podawania rozwiązań, aby nie odbierać dzieciom możliwości
radzenia sobie w danej sytuacji problemowej i szukania własnych rozwiązań.

Zasady, jakich powinni przestrzegać nauczyciele, którzy pragną pomóc dzieciom
w rozwijaniu postawy twórczej, mają szersze zastosowanie, ponieważ dotyczą innych
sfer poznania.

W kształtowaniu postawy twórczej ogromną wartość ma tak zwana aktywność
otwarta, dzięki której dziecko wykorzystuje tkwiący w jego umyśle potencjał intelek-
tualny. Jeżeli jest zachęcane do wysuwania i oceny własnych pomysłów, to występują
kolejne — jakościowo inne.

Duży wpływ na rozwój samodzielności dzieci ma sposób komunikowania się
z nimi nauczyciela. By osiągnąć efekty edukacyjne, nauczyciel musi poznać róż-
ne sposoby, zarówno werbalne, jak i niewerbalne, komunikowania się z dziećmi.
Powinien rozumieć nie tylko słowne wypowiedzi dziecka, ale również komunikaty
nadawane przez nie za pomocą gestów, mimiki i spojrzeń.

Odbierając nadawane przez dziecko komunikaty, nauczyciel poznaje je i może
się do niego zbliżyć. Musi nieustannie zwracać uwagę na to, co dzieci robią, co mó-
wią i jak mówią oraz obserwować ich zachowanie w celu stawiania im właściwych
pytań naprowadzających umysł w pożądanym kierunku.

W procesie uczenia się kształtującego twórczą postawę i myślenie rola nauczy-
ciela powinna się uwidaczniać przede wszystkim w kreowaniu środowiska i organi-
zowaniu doświadczenia uwzględniającego potrzeby i zainteresowania dzieci.

Nauczyciel powinien nie tylko planować i aranżować sytuacje dydaktyczne zgod-
nie z programem nauczania, lecz także umieć wykorzystywać w celach dydaktycz-
nych zjawiska i zdarzenia dostrzeżone lub wywołane przez same dzieci jako wynik
codziennego życia w grupie, jak i zjawiska z zewnątrz (burza, deszcz). Gdy taka
sytuacja zaistnieje, rolą nauczyciela jest doprowadzenie dzieci do postawienia pro-
blemu, a następnie zachęcenie do podjęcia samodzielnych prób rozwiązania go, do
spontanicznych poszukiwań różnych sposobów rozwiązań, pobudzenia aktywności
badawczej i wspólnej oceny dokonań.

Rozwiązanie problemu powinno wiązać się z przeżywaniem przez dzieci przy-
jemności i radości. Dlatego przed nauczycielami klas wczesnoszkolnych stoi ważne
zadanie: wybór z szerokiej oferty programów nauczania zintegrowanego takiego,
który zapewni dzieciom w młodszym wieku szkolnym odpowiedni rozwój, wzbogaci
doświadczenia związane ze społeczno-kulturowym i przyrodniczym środowiskiem,
który będzie dostarczał zróżnicowanych instrumentów poznawania, w którym wie-
dza z różnych dyscyplin stanie się narzędziem poznawania rzeczywistości, a nie
celem samym w sobie.

W relacji nauczyciel — uczeń powinien to być program akcentujący proces do-
chodzenia ucznia do wiedzy, co wiąże się bezpośrednio ze stosowaniem aktywizują-
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cych metod nauczania. W trakcie zajęć szkolnych aktywni winni być przede wszyst-
kim uczniowie. Nauczyciel z przewodnika po ściśle wytyczonych szlakach wiedzy
przekształca się w doradcę, konsultanta, zapewniając dzieciom zdobywanie nieza-
leżności, samodzielności i twórczej, badawczej postawy w dochodzeniu do wiedzy.

Małgorzata Pietruszewska-Fulara
ZS nr 6 w Gdyni
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Małgorzata Pietruszewska-Fulara

Komunikacja edukacyjna
jako istotny składnik pracy
twórczego nauczyciela

Podstawowym problemem procesu dydaktycznego jest porozumiewanie się. Rozwi-
janie skutecznych sposobów komunikowania się nauczyciela z uczniami jest wstęp-
nym warunkiem edukacji. Uczenie porozumiewania się stanowi rdzeń edukacji. Je-
śli chodzi o nauczyciela, to musi on zdobyć orientację w różnych sposobach ko-
munikowania się zarówno werbalnych, jak i niewerbalnych. W tym rozumieniu ko-
munikacja, etymologicznie wyjaśniając angielski termin „communication”, oznacza
porozumiewanie się, duchową zgodność, łączność. Rolą komunikacji jest więc wy-
tworzenie atmosfery zaangażowania i wspólnoty wśród członków grup. Komunikacja
w grupie ma zapewnić ciągły proces wymiany wiadomości i myśli. Brak przepływu
informacji, nieznajomość intencji nauczyciela i ucznia, wymuszona lojalność — za-
kłócają komunikację w grupie. Aby komunikacja mogła zaistnieć, musi uformować
się klimat zaufania, w którym każdy człowiek, każdy uczeń będzie miał pewność,
że jest osobą. Mówiąc o komunikacji, należy dokonać rozróżnienia na komunikację
werbalną i niewerbalną.

Komunikacja werbalna ma duże znaczenie w porozumiewaniu się i rozumieniu
nauczyciela. Istotne cechy tego rodzaju komunikacji sprowadzają się przede wszyst-
kim do zwięzłego i precyzyjnego formułowania myśli przez nauczyciela. W toku tej
komunikacji ważne są pytania formułowane przez nauczyciela, a także dzieci. Umie-
jętność stawiania pytań, ich odpowiedniego sformułowania, dobrania ich kolejności,
rozważania ich założeń i trafności to umiejętność, bez której nie ma dobrego nauczy-
ciela. Rozwijającą rolę mają pytania twórcze, które aktywizują procesy poznawcze
dziecka, odwołując się do jego wcześniejszych doświadczeń i wymagają dojścia drogą
rozumowania do nowych wiadomości. Pytania, które wymagają jednej z dwu możli-
wych odpowiedzi: „tak” lub „nie”, zwykle zaburzają proces komunikacji. Istotną rolę
w procesie edukacyjnym odgrywa również komunikacja niewerbalna.

Dzieci „odbierają” całą osobowość nauczyciela. Nauczyciel zaś wyraża siebie
przede wszystkim w komunikacji niewerbalnej. Należą do niej nade wszystko: ton
wypowiedzi, sposób wyrażania myśli w języku, sposób poruszania się po klasie,
mimika twarzy. Dzieci są wrażliwymi i spostrzegawczymi odbiorcami nadawanych
przez nauczyciela komunikatów. Jeżeli wypowiadanym przez niego słowom towarzy-
szą gesty, to takie zachowanie wzbudza zainteresowanie i koncentruje uwagę oraz
wywołuje u ucznia świadomość emocjonalnego zaangażowania nauczyciela w rze-
czywistość szkolną. Jeżeli słowa nie są podkreślone gestem, ruchem — są mniej
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wyraziste. Nauczyciel powinien pamiętać, aby jego gestykulacja była efektowna, es-
tetyczna, ale umiarkowana.

Najważniejszym czynnikiem doskonalenia procesu komunikowania się nauczy-
ciela z dziećmi jest bezwarunkowa akceptacja każdego dziecka takim, jakim ono
jest. Ważne jest także stworzenie odpowiedniej, spokojnej, życzliwej atmosfery.

Naukę prawidłowego komunikowania się należałoby rozpocząć od opanowania
umiejętności, którą określa się jako aktywne słuchanie. Owo aktywne słuchanie
wymaga przestrzegania określonych zasad:
• konieczna jest koncentracja uwagi na tym, co uczeń ma nam do powiedzenia,

nie wolno mu przeszkadzać ani przerywać
• potrzebny jest kontakt wzrokowy z uczniem
• przydatne jest lekkie pochylenie ciała, które oznacza zazwyczaj gotowość do słu-

chania, sympatię
• pożyteczne jest używanie zachęcających zwrotów podtrzymujących rozmowę
• potrzebna jest otwartość na punkt widzenia ucznia, zwłaszcza w sytuacji, gdy

jest on wyraźnie odmienny niż punkt widzenia nauczyciela
• istotna jest powściągliwość w wyrażaniu własnego zdania, zanim nie zrozumie

się dokładnie tego, co uczeń ma do powiedzenia
• zrozumieniu ucznia sprzyja empatia, czyli emocjonalne zrozumienie, postawie-

nie własnej osoby na miejscu ucznia
• korzystne może być zadawanie pytań.

Zwraca się również uwagę na to, iż o niwelowaniu wrogości i konfliktów w grupie
przesądza lepsze poznanie się i współdziałanie dla ustalenia puli możliwych rozwią-
zań, które w największym stopniu zaspokajałyby potrzeby obu stron. Ta strategia
wymaga od nauczyciela pracy z uczniami w zakresie:
• akceptacji siebie i innych
• tolerancji
• aktywnego słuchania
• rozmawiania
• asertywności
• otwartości na odmienny punkt widzenia
• twórczego, nieschematycznego myślenia.

Zrozumienie dziecka, pełna jego akceptacja, życzliwe traktowanie, mówienie do nie-
go po imieniu, zapewnienie poczucia bezpieczeństwa ma istotny wpływ na jego adap-
tację w szkole. Z czasem staje się coraz śmielsze, pewniejsze siebie, bardziej aktywne
zarówno na lekcji, jak i w kontaktach z rówieśnikami.

Mówiąc o znaczeniu komunikacji w pracy twórczego nauczyciela, należałoby
również zwrócić uwagę na jej rolę w pobudzaniu aktywności uczniów. Aktywność
jest rezultatem warunków, jakie stwarza nauczyciel, dając uczniom więcej okazji
do wypowiedzenia się. Nauczyciele zachęcają do większej aktywności, np. w for-
mie częstszego zwracania się do uczniów oraz częściowego kształtowania właściwej
odpowiedzi. Uczeń, który ma szczęście pracować w takim komforcie psychicznym,
lepiej funkcjonuje, jest zdopingowany do aktywności poznawczej. Emocjonalne za-
angażowanie nauczyciela, jego otwartość wobec uczniów i prawidłowa komunikacja
wyzwala u uczniów podobne reakcje, a więc pozytywną postawę i potrzebę aktywno-
ści. Styl wzajemnego komunikowania się, który cechuje respektowanie potrzeb obu
partnerów, zakłada zarówno wspólne działania, jak i oddzielne realizowanie swoich
specyficznych zadań. W takiej atmosferze wzrasta poczucie kompetencji, własnej
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wartości i odpowiedzialności. Powstają warunki do podejmowania przez nauczycie-
la działań zmierzających do tworzenia czegoś, co można nazwać kreowaniem stylu
pracy ucznia.

Małgorzata Pietruszewska-Fulara
ZS nr 6 w Gdyni
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Izabela Niezgoda

Scenariusz zajęć koła biologicznego

Temat: Ocena oddziaływania na środowisko.

Cele ogólne:

— zrozumienie zależności człowieka od środowiska
— zrozumienie wpływu człowieka na środowisko
— określenie celów procedur związanych z realizacją inwestycji.

Cele szczegółowe/przewidywane osiągnięcia:

uczeń:
— wyjaśnia pojęcia: audit środowiskowy, monitoring, raport oceny środowiska,

procedura, inwestycja, inwestor, ekspert
— wyróżnia rodzaje procedur, technik i metod OOŚ
— wymienia kryteria decyzji przeprowadzenia raportu
— prawidłowo formułuje wnioski
— dokonuje krytycznej oceny stanu środowiska
— wykonuje schemat, rysunek wybranego przedsięwzięcia, np. plan osiedla, au-

tostrady, centrum handlowego
— wyjaśnia, na czym polega odpowiedzialność za stan środowiska
— omawia rangę problemu ochrony środowiska
— współdziała w grupie przy wykonywaniu zadań.

Metody:

— problemowe aktywizujące: gry edukacyjne, burza mózgów
— podające: pogadanka.

Formy:

— praca w grupach
— praca zespołowa.

Środki dydaktyczne:

— opracowania dotyczące problemu oceny oddziaływań na środowisko
— foliogram: Aglomeracja Gdańska, trasa Gdynia — Gdańsk
— mapy: plan Trójmiejskiego Parku Krajobrazowego, plan Trójmiasta
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— materiały do pracy w grupach: przykładowy wzór wniosku grupy Inwestorów,
przykładowy wzór opinii grupy Ekspertów, mapka przedstawiająca położenie
Centrum Handlowego, wzór planu projektowanego Centrum Handlowego

— ulotki, broszury nt. rezerwatów przyrody okolic Trójmiasta
— nożyczki, klej, mazaki, szary papier.

Przebieg zajęć

czas trwania — 2 godziny lekcyjne (90 minut)

Faza wprowadzająca:

1. Podanie tematu.
2. Uświadomienie celu zajęć.
3. Formułowanie przez uczniów pojęć:
— audit środowiskowy, monitoring, procedura, inwestycja, raport.
4. Analiza materiałów — mapa Trójmiasta, mapa Trójmiejskiego Parku Krajobra-

zowego, rezerwaty przyrody na terenie Trójmiasta (broszury, ulotki).

Faza zasadnicza:

1. Podział uczniów na grupy.
2. Przydział zadań grupom.

GRUPA I — inwestorzy
Zadanie: — przygotowanie wniosku o wydanie decyzji na budowę, np. Centrum

Handlowego na terenie Trójmiejskiego Parku Krajobrazowego
— opracowanie schematycznego planu inwestycji.

GRUPA II — eksperci
Zadanie: — wydanie opinii dotyczącej charakterystyki terenu przeznaczonego

na inwestycję
— określenie skutków związanych z lokalizacją planowanej inwesty-

cji.

GRUPA III — miejscowa ludność
Zadanie: — przygotowanie postulatów za i przeciw planowanej inwestycji.

3. Przedstawiciel każdej grupy prezentuje wyniki pracy zespołu.
4. Omówienie i uzupełnienie wyników pracy uczniów.

Faza podsumowująca:

1. Podanie rozwiązań wariantowych na podstawie zaprezentowanych argumentów
przez przedstawicieli różnych grup.

2. Podanie zadania do wykonania na następne zajęcia: Opracowanie raportu OOŚ.
3. Ewaluacja zajęć — obserwacja zaangażowania i poprawności wykonania powie-

rzonych uczniom zadań.
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Przykładowy wzór wniosku grupy Inwestorów:

WNIOSEK INWESTORA
o wydanie decyzji o warunkach zabudowy i zagospodarowania terenu

dla Centrum Handlowego

Dyrekcja planowanego Centrum Handlowego zwraca się z prośbą o wydanie decyzji na
zgodę realizacji przedsięwzięcia.
Uzasadnienie.
Planujemy budowę Centrum Handlowego w oparciu o polski kapitał. Przeprowadzone
badania potwierdziły trafność wyboru lokalizacji Centrum ze względu na dobre połą-
czenia komunikacyjne dla rynku zaopatrzenia i zbytu oraz zgodność z obowiązującym
planem zagospodarowania przestrzennego. Główne korzyści dla regionu to:
— stworzenie konkurencji dla zachodnich supermarketów
— zapewnienie wysokiej jakości produktów
— promocja polskich produktów w regionie
— stworzenie nowych miejsc pracy.
Aby mieszkańcy miasta mogli korzystać z nowego Centrum Handlowego, oferujemy
udział w budowie drogi dojazdowej.

Przykładowy wzór opinii grupy Ekspertów:

OPINIA EKSPERTA
dotycząca Centrum Handlowego

Planowane Centrum Handlowe położone będzie:
— blisko granic Trójmiejskiego Parku Krajobrazowego
— niedaleko strefy ochronnej ujęcia wody
— przy granicy obszaru Głównego Zbiornika Wód Podziemnych
— w pobliżu ogródków działkowych
— przy dzielnicy mieszkaniowej.
Skutki budowy Centrum:
— likwidacja wielu ogródków działkowych
— zmiana krajobrazu
— wycinanie drzew
— wzrost emisji zanieczyszczeń.
Skutki funkcjonowania Centrum Handlowego:
— zanieczyszczenia atmosfery, litosfery i hydrosfery
— zanieczyszczenia akustyczne
— utrata walorów osiedla mieszkaniowego, dotychczasowej „sypialni miasta”
— składowanie odpadów
— zagrożenie sanitarno-epidemiologiczne wód powierzchniowych
— zagrożenia środowiska na skutek ewentualnej awarii urządzeń chłodniczych lub po-
żarów.
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1. Mapka przedstawiająca położenie Centrum Handlowego — Aglomeracja
Gdańska, trasa Gdynia–Gdańsk

(na podstawie materiałów ze studiów podyplomowych Auditing Ekologiczny
Sas-Bojarska A., Zbiór opracowanych materiałów. Politechnika Gdańska 2002/2003)
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2. Projektowane Centrum Handlowe — wzór planu

(na podstawie materiałów ze studiów podyplomowych Auditing Ekologiczny
Sas-Bojarska A., Zbiór opracowanych materiałów. Politechnika Gdańska 2002/2003)

Izabela Niezgoda
doradca metodyczny biologii
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Małgorzata Pietruszewska-Fulara

Scenariusze zajęć logopedycznych

Temat: Etapy pracy korekcyjnej nad głoską K .
K jest głoską tylnojęzykową, zwarto-wybuchową, ustną, bezdźwięczną. Przy wymo-
wie k tylna część języka unosi się do podniebienia miękkiego. Zwarcie powstaje
między środkową częścią języka a tylną częścią podniebienia twardego. Żuchwa jest
opuszczona, wargi rozchylone.

Głoska k pojawia się w 1–2 roku życia. Najczęściej spotykane odstępstwo to
zupełny brak głoski oraz zmiana głoski k na t.

I. OKRES PRZYGOTOWAWCZY

1. Ćwiczenia usprawniające narządy artykulacyjne.
Ćwiczenia z lusterkiem:

— przyjrzyj się sobie; zrób minkę: jestem zły, jest mi wesoło, jest mi smutno;
— wysuwanie i chowanie języka (usta szeroko otwarte);
— kląskanie językiem;
— opieranie języka o dolne zęby, unoszenie środka języka do podniebienia

miękkiego i twardego;
— podwijanie języka;
— ssanie cukierka;
— mlaskanie środkiem języka, przyssanie języka do podniebienia przy szeroko

otwartych ustach.
2. Ćwiczenia oddechowe:

— odtajanie zamarzniętej szyby — chuchanie (długie);
— chuchanie na ręce, bo zmarzły;
— zabawa w pociąg — lokomotywa sapie;
— naśladowanie odgłosów zwierząt (np. przeciąganie dźwięku muuuu, kilka-

krotne powtórzenie ko-ko-ko-ko);
— naśladowanie śmiechu różnych ludzi, np. he, he, he, he (staruszki); ha, ha,

ha, ha (kobiety); ho, ho, ho, ho (mężczyźni); hi, hi, hi, hi (dziewczynki).

II. OKRES WYWOŁANIA DŹWIĘKU

1. Ćwiczenia słuchowe połączone z zaspokojeniem wielkiej potrzeby ruchu dziec-
ka:

— naśladowanie głosów przyrody: zwierząt, ptaków; pojazdów;
— różnicowanie słuchowe głoski k (wybór obrazka z przedmiotami, w nazwach

których występuje głoska k; wydzielanie sylab w wyrazach — wyklaskiwa-
nie).
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2. Wywołanie k.
Można wybrać metodę wywołania słuchową bądź uczulenia miejsc artykulacji.
Nie ma metod lepszych lub gorszych, są metody, na które dziecko reaguje lub
nie.

Często wystarczy, aby dziecko otworzyło szeroko usta i próbowało wymó-
wić k.

Układ języka pokazujemy dziecku w lusterku.
Jeśli dziecko ma kłopoty z ułożeniem języka, wtedy czubek języka przytrzy-

mujemy szpatułką i polecamy wymówić t, ta. Inny sposób to ułożenie dziecka
na wznak i odchylenie głowy ku tyłowi.

3. Ćwiczenie k w sylabach (suwak sylabowy).
4. Ćwiczenie k w wyrazach; samodzielne nazywanie obrazków; k w nagłosie, wy-

głosie, śródgłosie; (w nazwach tych obrazków nie występuje głoska t).
5. Ćwiczenie k w prostych zdaniach, np. Kasia karmi kury.
6. Ćwiczenie k w opowiadaniu, np. fragment bajki „Kocia kołysanka”.

III. AUTOMATYZACJA

1. Ćwiczenie k w rozmowie swobodnej.
2. Rozwiązywanie zagadek, rebusów, krzyżówek.
3. Zabawa w słowa (magiczne kwadraty, uzupełnianie brakujących liter):

— z tych samych głosek układamy różne słowa, np.
kot kokarda
akt katar
tak tarka

— wyodrębnianie głosek początkowych i tworzenie wyrazu, np.
krowa owca tygrys (kot)
krowa tygrys owca (kto)
tygrys owca krowa (tok)

lub
kogut ryba owca kot (krok)
ryba owca kogut (rok)
kot owca krowa (kok)

Pomoce do ćwiczeń: lusterko, szpatułka, obrazki zawierające w swej nazwie gło-
skę k, krzyżówka, kwadraty magiczne, rebusy, tekst bajki.

Przykłady zagadek:

Jestem biała, szara, ruda albo czarna.
Niosę smaczne jajka, lubię dziobać ziarna.

Choć go nikt nie uczył, bardzo ładnie mruczy.
Pośród nocnej ciszy poluje na myszy.

Po błocie człapię, kwaczę i pływam też po rzece. Mam ładne skrzydełka,
ale daleko nie polecę.

Ten biały napój daje nam zdrowie. Nie możesz zgadnąć? Kotek ci powie...

Łatwo mnie poznacie, gdy wspomnicie bajkę. Chodziłem tam w butach
i paliłem fajkę.
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Wstaw odpowiednie głoski:
ma… — rośnie w polu
ra… — lubi chodzić tyłem
…o… — rodzaj fryzury

Rozwiążesz ją, skreślając w wyrazach pewne litery:
KOZAK — daje mleko
KORAL — szukaj jej na drzewie

Temat: Ćwiczenie poprawnej wymowy głosek szeregu
szumiącego.

Cel: utrwalanie wymowy głoski sz i ż.
Czas trwania: 45 minut.

I. WPROWADZENIE — kilka wskazówek i uwag skierowanych do nauczycieli.

Głoska sz, należąca do szeregu głosek szumiących, często sprawia kłopoty dzieciom
w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym, szczególnie gdy jest artykułowana w są-
siedztwie głosek syczących, np. w wyrazie zeszyt.

U dzieci, które mają problemy z artykulacją szeregu szumiącego, należy głoski
te wywołać. Najskuteczniejsze są ćwiczenia przed lustrem mające na celu pionizację
języka przy ułożeniu ust w kształcie koła.

Następnym krokiem jest utrwalanie prawidłowego wzorca głoski w wymowie —
najpierw w sylabach, potem wyrazach, na koniec w zdaniach.

Opisane tu zajęcia mają charakter utrwalający.

II. CZĘŚĆ ZASADNICZA

1. Dzieci wykonują ćwiczenia artykulacyjne przed lustrem instruowane przez lo-
gopedę — utrwalają poprawny wzorzec głoski sz.

2. Zabawy:
— zabawa z lusterkiem — ryjek-uśmiech. Podczas wykonywania ryjka i wy-

powiadania dźwięku uuu dzieci podnoszą język do podniebienia i mówią
uuu-szszsz (ćwiczenia na pionizację języka);

— zabawa w szumiący las.
3. Powtarzanie sylab: sza, sze, szu, szo, asza, osz, esze, uszu…
4. Powtarzanie słów: szosa, szafa, szyszka, suszyć, żyrafa, uszy, żurek, żaba,

szalik.
5. Powtarzanie zdań:

Żyrafa żyje w Afryce.
Z drzew spadły szyszki.
Mama suszy pranie.

6. Nauczenie dzieci piosenki z repertuaru Misia i Margolci pt. To żyrafa:
To żyrafa-fa-fa-fa-fa
wysoka jest jak szafa
żyrafa-fa-fa-fa-fa-fa
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Dzieci, śpiewając piosenkę, naśladują ruchy żyrafy. (Jest to doskonała zabawa
aktywizująca dzieci i zachęcająca do prawidłowej realizacji głoski ż w czasie
śpiewania.)

III. PODSUMOWANIE

1. Dzieci malują farbami żyrafę na dużym kawałku brystolu — następnie nazywają
części ciała — to szyja, noga, brzuch, ogon, uszy.
Na pożegnanie dzieci prezentują piosenkę Żyrafa.

Małgorzata Pietruszewska-Fulara
ZS nr 6 w Gdyni
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Grażyna Szotrowska

Wycieczki patriotyczne
w naszym regionie

Komentarz do zajęć

Północne Kaszuby, w języku kaszubskim zwane Nordami, a zwłaszcza powiat puc-
ki przyciągają bogactwem przyrodniczym i historycznym od dziesiątków lat. Często
organizujemy wyjazdy dzieci i młodzieży w dalsze rejony naszego kraju. Tymczasem
z powodzeniem możemy zorganizować ciekawą i, co ważne, niedrogą wycieczkę po
naszym regionie. Może to być wycieczka jednodniowa lub kilkudniowa, może zakła-
dać jeden bądź wiele punktów zaproponowanej niżej trasy, może być ponadprzed-
miotowa albo tematycznie jednolita — zależy to od inwencji nauczyciela, aktywności
uczniów i akceptacji rodziców.

Wychodząc naprzeciw oczekiwaniom środowiska nauczycielskiego w zakresie
organizowania podróży historyczno-kulturowych, prezentujemy nasze pomysły na
ciekawą wyprawę po naszym najbliższym regionie. Jest to jedynie propozycja, z któ-
rej każdy może wykorzystać tyle, ile sam uzna za stosowne.

Aby dobrze przygotować się do tego typu zajęć, proponuję zapoznać się z prze-
wodnikami turystycznymi. Doskonałą i łatwo dostępną pomocą dydaktyczną bę-
dą w tym zakresie informacje zamieszczone na stronie internetowej http://mo-

rze.turystyka.org.pl.
Aby organizowana przez nas wycieczka nie była jedynie sposobem na „wyrwanie

się” ze szkoły, a uczniowie zapamiętali treści, które będziemy prezentować, realizując
tego typu zajęcia dydaktyczne, proponujemy kilka sprawdzonych metod, aby uczy-
nić z niej niecodzienną lekcję historii, geografii, biologii, przyrody, języka polskiego
czy religii.

1. Proponowana trasa wycieczki i wybrane atrakcje turystyczne

Gdynia — Rzucewo — Krokowa — Puck — Władysławowo — Jastarnia — Jurata —
Hel:
• Gdynia — kościół pw. Michała Archanioła
• Rzucewo — Zamek Jan III Sobieski
• Krokowa — Zespół Pałacowy z folwarkiem w Kłaninie, Zespół Pałacowy w Kro-

kowej
• Puck — kościół pw. Apostołów Piotra i Pawła, podwodne stanowisko archeolo-

giczne, średniowieczne ukształtowanie urbanistyczne Starego Miasta, Ratusz,
Dom Szpitala Miejskiego, pomnik gen. Józefa Hallera, słupek zaślubinowy, ta-
blica bł. ks. ppor. kmdr. Władysława Miegonia
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• Władysławowo — Hallerówka, Muzeum Przyrodnicze, pomnik gen. J. Hallera,
Latarnia Morska w Rozewiu
• Jastarnia — kościół pw. Najświętszej Marii Panny, chata rybacka
• Jurata — Kossakówka
• Hel — Latarnia Morska, Fokarium, Ścieżka militarna — pozostałości stanowisk

baterii 9 Flotylli Obrony Wybrzeża z czasów II wojny światowej.

2. Cele ogólne

Zależy nam na tym, by uczniowie:
— wzmocnili swoją identyfikację ze środowiskiem lokalnym,
— poszerzyli wiedzę na temat przeszłości oraz zapoznali się z perspektywami roz-

woju regionu, w którym mieszkają,
— nawiązali emocjonalny stosunek do przeszłości, do ludzi, którzy ją tworzyli, oraz

ugruntowali poczucie tożsamości regionalnej,
— uświadomili sobie znaczenie jednostek w tworzeniu historii i ich udział w kształ-

towaniu historii naszego kraju i narodu,
— zafascynowali się pięknem Kaszub i docenili jego walory estetyczne, zdrowotne

i gospodarcze.

3. Cele szczegółowe

Uszczegółowienie celów nastąpi w zależności od przyjętej koncepcji wycieczki, po
wybraniu konkretnych miejsc, wydarzeń i określeniu powodów zorganizowania wy-
jazdu.
Cele te można określić w następujący sposób:
Uczeń potrafi:

— podać nazwę muzeum, wymienić jego zasoby,
— opisać wystawę, eksponat, który go najbardziej zainteresował,
— podać tytuły stałych wystaw,
— korzystać z księgozbioru bibliotek,
— selekcjonować informacje zawarte w różnych źródłach,
— wyjaśnić pojęcia, wykorzystać zdobytą wiedzę w praktyce.

4. Metody i formy pracy (podobnie jak cele szczegółowe, metody pracy zależą od
konkretnej koncepcji zajęć przeprowadzanych przez nauczyciela):

— metoda projektu,
— praca z tekstem,
— praca w grupach.

5. Środki dydaktyczne:

— przewodniki turystyczne dotyczące Kaszub, a w szczególności powiatu puckie-
go, zabytków tego regionu, osobliwości przyrodniczych, opracowania książkowe
i artykuły prasowe (np. Wielka encyklopedia geografii świata, Poznań 1999,
Antropologia Kaszub i Pomorza, red. J. Borzyszkowski, Gdańsk 1997, E. Ma-
zurkiewicz, Bliżej regionu i ucznia, Gdańsk 1993),

— Internet.
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6. Opis zajęć

Wprowadzenie (sfera dydaktyczna)

Zakładając, że trasa wycieczki będzie taka, jak ustaliliśmy pierwotnie, proponuję
rozdzielić zadania wśród uczestniczących w przedsięwzięciu. Rolą nauczyciela jest
takie rozplanowanie tematyczne uczniowskich projektów, aby każdy wątek naszej
wycieczki był wcześniej omówiony. Nauczyciel pilnuje terminów, omawia z poszcze-
gólnymi zespołami pojawiające się problemy, doradza sposób prezentacji (plakat,
foliogramy, zdjęcia, prezentacja multimedialna).

Zadaniem każdej z grup jest oczywiście przygotowanie metodą projektu obiektu
(obiektów). Zaprezentowanie (w dowolny sposób) pozostałym uczestnikom wyprawy
nastąpi na spotkaniu pozalekcyjnym bądź w ramach lekcji. Uczniowie powinni być
za swoją prezentację ocenieni. Aby zmotywować pozostałych uczniów do aktywne-
go uczestniczenia w zajęciach, można poprosić zespoły przygotowujące prezenta-
cje o przeprowadzenie swoistej rekapitulacji pierwotnej (konkurs, quiz, krzyżówka,
rebus czy proste pytania sprawdzające, ile z tego, co grupa przygotowała, zosta-
ło zapamiętane). W ten sposób uczniowie sami siebie przygotowują do wycieczki,
przyniesie to wiele korzyści zarówno dydaktycznych, jak i wychowawczych. Pozwoli
skonfrontować uzyskaną wiedzę z zastaną rzeczywistością.

Wprowadzenie (sfera organizacyjna)

Indywidualną sprawą każdego nauczyciela pozostaje kwestia samej organizacji wy-
cieczki. Na rynku działa obecnie wiele firm turystycznych, które można wynająć
w celu zorganizowania wyjazdu. Niemniej jednak dla zminimalizowania kosztów
można pokusić się o samodzielne zorganizowanie takiej wyprawy. Samodzielne to
oczywiście nie oznacza w pojedynkę. Taki wyjazd może stać się okazją do wciągnięcia
rodziców do pracy na rzecz szkoły. To przecież im najbardziej zależy, aby szkolna wy-
cieczka nie była droga. Obecnie wszystko można pozałatwiać, nie wychodząc z domu.
Poczynając od wynajęcia firmy przewozowej, poprzez sprawdzenie oferty muzealnej
i wystawienniczej, umówienie się z przewodnikami lokalnymi na zwiedzanie kon-
kretnych obiektów, po sprawy aprowizacyjne. Warto więc spróbować przeprowadzić
z rodzicami rozmowę, podzielić zadania i znów pilnować tylko terminów.

Rozwinięcie

Właściwy tok zajęć podczas wycieczki to po prostu wycieczka. Każdy nauczyciel,
który choć raz organizował tego typu wyjazd, wie, że w tym miejscu zaczyna się
prawdziwy koszmar. Bardzo często uczniów interesuje tylko jedno — „kiedy będzie
czas wolny?” (którego, jak wiemy, w ogóle nie może być). Co z tym zrobić? Wycieczka
musi być dobrze przygotowana. Im więcej czasu poświęcimy na jej omówienie, tym
mniej, jak sądzę, będzie tego typu pytań. Uczniowie muszą wiedzieć, po co jadą,
gdzie i dlaczego. Warto też zapewnić dobrych, sprawdzonych przewodników, pracu-
jących z młodzieżą czy z dziećmi na co dzień. Niemniej jednak należy nieustannie
uczniów motywować do aktywnego uczestniczenia w poszczególnych etapach wy-
cieczki. Jak? Dając im zadania do wykonania, przy których będą się dobrze bawić,
a jednocześnie pogłębiać wiedzę. Oto kilka przykładowych rozwiązań:
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— Poszukiwacze skarbów
Umów się z przewodnikiem, aby omawiając obiekt, polecił uczniom odnale-
zienie szokującego szczegółu, znanego już motywu, cechy charakterystycz-
nej w prezentowanych budowlach itp.

— 100 pytań do…
Podziel uczestników wycieczki na 4–6 grup. Zadaniem każdej z nich będzie
aktywne słuchanie treści i układanie prostych, krótkich pytań dotyczących
poznawanego obiektu. Po zakończeniu zwiedzania grupy nawzajem zada-
ją sobie pytania, wygrywa ta grupa, która najlepiej odpowie, w grze mogą
uczestniczyć opiekunowie, a arbitrem może być przewodnik.

— Karta zwiedzania obiektu (zał. nr 1)
— Zostań krasomówcą

Zabawa polega na dokończeniu zdania, które rozpocznie jeden z graczy (na-
uczyciel), a w swej treści ma ono zawierać opis zwiedzanego obiektu.

Zakończenie
Prosimy każdego z uczestników wycieczki o zaprezentowanie swojego ulubione-
go, najbardziej zapamiętanego miejsca, obiektu poznanego podczas wycieczki
i uzasadnienie tego wyboru. Przed prezentacjami uczniowskimi nauczyciel
może przedstawić swoje wrażenia.
Może to się odbyć już w warunkach szkolnych, lub na noclegu.

7. Ewaluacja

W ustalonej przez nauczyciela i uczniów formie każdy przygotowuje kartkę do albu-
mu o... Gdyni, Pucku, Helu. Karta ma prezentować wybrane miejsce (zdjęcie oraz
treść opisującą obiekt).
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Załącznik nr 1

Nazwa

Adres

Działalność

Nazwy stałych wystaw

Najcenniejsze eksponaty

Co zapamiętałem

Grażyna Szotrowska
doradca metodyczny historii i WOS
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WYCHOWANIE

Izabela Niezgoda

Uczę się i umiem — scenariusz
godziny wychowawczej

Cele zajęć:

ogólne:
— rozwijanie świadomości, że efektywne uczenie się wymaga systematyczności

i powtarzania oraz stosowania technik mnemonicznych;

szczegółowe/przewidywane osiągnięcia:

uczeń:
— definiuje pojęcie pamięci
— wyróżnia typy pamięci
— wyjaśnia, na czym polega proces zapamiętywania i kojarzenia
— analizuje mechanizm powstawania pamięci krótkotrwałej i długotrwałej
— podaje propozycje wykorzystania wiedzy zdobytej w szkole w procesie własnej

nauki
— wskazuje na nieograniczone możliwości ludzkiego mózgu.

Metody i formy pracy:

— pogadanka
— prezentacja i ćwiczenia różnych technik uczenia się i zapamiętywania
— praca w grupach
— praca zespołowa.

Środki dydaktyczne:

— podręcznik: Lewiński W., Biologia I. Zakres podstawowy, OPERON, Gdy-
nia 2003

— grafoskop
— foliogramy: Rodzaje inteligencji, Tabela zasadniczych pytań, Techniki

uczenia się
— markery, arkusze papieru.

Przebieg zajęć:

Czas trwania — 2 godziny lekcyjne (90 minut).
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FAZA WPROWADZAJĄCA:

1. Podanie tematu.
2. Uświadomienie uczniom celu zajęć.

FAZA ZASADNICZA:

1. Określenie przez uczniów 10 pytań związanych z tematem zajęć. Podsumowanie
— określenie 10 zasadniczych pytań (foliogram).

Tabela zasadniczych pytań

1. Czego będę się uczyć?

2. Po co się tego trzeba uczyć? Jakie są moje cele uczenia się?

3. Na kiedy mam się nauczyć danego materiału?

4. W jakim czasie, czyli jak dużo czasu mam na naukę?

5. Gdzie zamierzam się uczyć?

6. W jakich warunkach będę się uczyć?

7. Jakimi sposobami pragnę się uczyć?

8. Czy potrafię wziąć odpowiedzialność za samodzielne uczenie się?

9. Czy będę się uczyć z innymi osobami?

10. Co sprzyja motywacji uczenia się, jakie zastosuję wzmocnienia motywacji?

2. Strategie uczenia się.
W 1983 r. amerykański psycholog Howard Gardner określił teorię wielu inte-
ligencji. Według jego definicji inteligencja jest zdolnością rozwiązywania pro-
blemów lub tworzenia produktów mających znaczenie w danym środowisku.
Podstawą jego teorii jest przekonanie, że nie istnieje jedna ogólna zdolność
umysłowa. Każdy mózg ma specyficzną mapę talentów. Gardner wyróżnił osiem
rodzajów inteligencji.
• określenie rodzaju inteligencji — ankieta: Wiedza i Życie, numer specjal-

ny 1/2007 s. 50 (foliogram)
W celu określenia kombinacji typów inteligencji uczeń odpowiada na pytania
ankiety. Możliwe odpowiedzi: tak/do pewnego stopnia, ale nie zawsze/nie.

INTELIGENCJA LINGWISTYCZNA
1. Czy czytasz dużo książek lub gazet?
2. Czy masz bogaty zasób słownictwa w języku

polskim?
3. Czy lubisz gry i zabawy językowe?
4. Czy chętnie piszesz — listy, e-maile, pamiętnik,

opowiadania, wypracowania?
5. Czy lubisz opowiadać historie, filmy, książki,

żarty?

INTELIGENCJA INTRAPERSONALNA
1. Czy lubisz pracować sam i spędzasz dużo

czasu samotnie?
2. Czy analizujesz swoje zachowanie i wyciągasz

wnioski?
3. Czy wolisz mieć kilku przyjaciół niż bardzo

dużo kolegów i znajomych?
4. Czy masz dużą samodyscyplinę?
5. Czy łatwo określasz swoje cele i wiesz,

w czym jesteś dobry?
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INTELIGENCJA LOGICZNA
1. Czy denerwuje cię przebywanie z osobami

chaotycznymi?
2. Czy lubisz planować i jesteś dobrze

zorganizowany?
3. Czy dobrze i szybko liczysz w pamięci?
4. Czy lubisz rozwiązywać łamigłówki i zagadki,

grać w gry logiczne i strategiczne?
5. Czy jako dziecko lubiłeś bawić się klockami?

INTELIGENCJA INTERPERSONALNA
1. Czy lubisz pracować i bawić się w grupie?
2. Czy masz zdolności przywódcze?
3. Czy masz dużą liczbę przyjaciół i dobrych

znajomych?
4. Czy przyjmujesz krytykę innych, jeśli jest

wyrażona w życzliwy sposób?
5. Czy twój idealny wieczór to raczej duża

impreza niż kolacja dla dwojga?

INTELIGENCJA PRZESTRZENNA
1. Czy łatwo znajdujesz drogę, posługując się

mapą (kiedy ostatni raz zgubiłeś się w centrum
handlowym)?

2. Czy jako dziecko lubiłeś układanki, klocki lego
itd.?

3. Czy chętnie rysujesz? Umiesz rysować?
4. Czy z łatwością wyobrazisz sobie topografię

domu/mieszkania na podstawie opisu?
5. Czy lubisz podręczniki z ilustracjami, słowniki

rysunkowe?

INTELIGENCJA PRZYRODNICZA
1. Czy lubisz zwierzęta? Masz własne zwierzę

albo o nim marzysz?
2. Czy chętnie oglądasz programy i filmy

przyrodnicze?
3. Czy interesuje cię ekologia?
4. Czy chętnie zajmujesz się ogrodem albo masz

w domu dużo roślin?
5. Czy chętnie chodzisz na spacery, zbierasz

muszle, kamienie, grzyby?

INTELIGENCJA KINETYCZNA
1. Czy lubisz czynny relaks?
2. Czy z trudem przychodzi ci siedzenie w jednym

miejscu przez dłuższy czas?
3. Czy lubisz czynności manualne — szycie,

modelarstwo, majsterkowanie, rzeźbienie?
4. Czy jako dziecko lubiłeś biegać, skakać, trudno

ci było wytrzymać podczas lekcji?
5. Czy uprawiasz regularnie sport?

INTELIGENCJA MUZYCZNA
1. Czy z łatwością wyczuwasz rytm, dobrze

tańczysz?
2. Czy łatwo zapamiętujesz piosenki, wiersze?
3. Czy chętnie śpiewasz piosenki, nucisz

melodie?
4. Czy zdarza ci się wystukiwać rytm, stukać

rytmicznie o stół itd.?
5. Czy jako dziecko lubiłeś rymowanki?

Do każdego pytania uczeń dopasowuje liczbę punktów:
2 pkt — odpowiedź: tak
1 pkt — odpowiedź: do pewnego stopnia, ale nie zawsze
0 pkt — odpowiedź: nie
Uczeń podlicza punkty — te kategorie, w których uzyskał najwyższy wynik,
oznaczają dominujące typy inteligencji.

Po odpowiedzi na wszystkie pytania i podliczeniu punktów uczeń wie, jakie
rodzaje inteligencji dominują. Rodzaje inteligencji nie wykluczają się wzajem-
nie, wręcz przeciwnie — każdy z nas ma inteligencje wszystkich typów, a to, co
nas różni, to proporcje, w jakich są one u nas wykształcone.
• wykorzystanie w procesie uczenia się określonego rodzaju inteligencji

w określeniu technik uczenia się (foliogram)
inteligencja lingwistyczna:

— dyskusje w grupie
— czytanie artykułów
— używanie nowych, ciekawych zwrotów w różnych sytuacjach
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— pisanie opowiadań
— domyślanie się znaczeń słów i wyrażeń z kontekstu zdania

inteligencja interpersonalna (społeczna)
— praca z innymi
— organizowanie pracy grupy, przewodzenie w grupie
— dzielenie się wiedzą
— nauka w formie zabawy
— opiekowanie się innymi
— nauka poprzez pomaganie innym

inteligencja intrapersonalna
— pisanie pamiętnika
— czytanie książek
— samodzielne badania
— zostawiaj czas na refleksję
— dyskutuj o swoich doświadczeniach i związanych z nimi uczuciach
— pozwól sobie być odmiennym od grupy
— kontroluj własną naukę
— ucz dociekliwości

inteligencja logiczna
— osoby uporządkowane i systematyczne
— analizowanie i interpretacja danych
— rozumowanie
— wykonywanie doświadczeń
— gry wymagające obliczeń matematycznych
— myślenie dedukcyjne
— korzystanie z komputera do obliczeń, tworzenia arkuszy kalkulacyj-

nych
inteligencja przestrzenno-wizualna

— korzystanie z ilustracji
— automatyczne wykonywanie rysunków
— rysowanie map i wykresów
— łączenie sztuki z innymi przedmiotami
— oglądanie lub tworzenie własnych filmów
— umieszczanie na ścianach plansz
— ruch
— plany i cele przedstawiane w postaci diagramów
— podkreślanie na kolorowo
— stosowanie grafiki komputerowej

inteligencja przyrodnicza
— wyjazdy
— spacery po parku
— oglądanie filmów przyrodniczych
— bezpośredni kontakt z przyrodą

inteligencja kinetyczna
— ćwiczenia manualne i demonstracyjne
— wykonywanie scenek
— wykorzystanie tańca i ruchu do nauki
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— używanie pomocy naukowych, modeli
— powtarzanie materiału podczas pływania, biegania
— gry zespołowe
— wycieczki

inteligencja muzyczna
— gra na instrumencie muzycznym
— nauka poprzez piosenki
— nauka przy muzyce
— zmieniaj nastrój za pomocą muzyki
— nauka poprzez rapowanie, wiersze, wspólne czytanie
— komponowanie muzyki.

3. Pamięć i zasady zapamiętywania. Podział uczniów na 3 grupy i przydzielenie
zadań grupom.
Grupa I — określa rodzaje pamięci i ich znaczenie
Rodzaje pamięci:
• bezpośrednia — pamiętanie bodźców bezpośrednio po ich zadziałaniu (za-

pamiętywanie na kilka sekund)
• długotrwała — pamiętanie bodźców, przedmiotów, znaków, czynności przez

długi, często nieograniczony czas dzięki trwałości śladów pamięciowych
• logiczna — pamiętanie materiału o charakterze treściowym (sensownym)
• mechaniczna — wierne zapamiętywanie sekwencji bodźców, ruchów, zna-

ków.
Grupa II — określa procesy pamięciowe
Procesy pamięciowe:
• zapamiętywanie:

— tworzenie pamięci świeżej, trwa do kilkunastu minut, w tym czasie
można łatwo odtworzyć informację

— tworzenie pamięci trwałej, wielokrotne powtarzanie umożliwia tzw.
konsolidację pamięci

• przypominanie sobie.
Grupa III — określa typy pamięci i ich rolę w procesie zapamiętywania
Typy pamięci:
• wzrokowy — naukę ułatwiają obrazy, prezentacje, wykresy, filmy, robienie

notatek, konspektów
• słuchowy — naukę ułatwiają wykłady, dyskusje, debaty, ruch, głośne po-

wtarzanie treści
• ruchowy — naukę ułatwiają działania praktyczne, eksperymenty, sytuacje

wywołujące emocje.

Podsumowanie wyników pracy uczniów: zasady zapamiętywania — Biuletyn
Maturalny CKE 2007, s. 7 (foliogram):

Na skuteczność zapamiętywania wpływają:
• częstotliwość powtarzania (spostrzegania) informacji i wiedzy;
• nastawienie wobec treści wiedzy, koncentracja uwagi;
• typ postaci informacji oraz warunki jej percepcji w trakcie uczenia się;
• posiadana dotychczasowa wiedza.
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Uzupełniają to podejście trzy ogólne zasady zapamiętywania:
• podczas zapamiętywania powinniśmy utrzymywać dużą aktywność myślową;
• zapamiętywane treści powinniśmy jak najwcześniej powtarzać;
• do świadomego, a najlepiej planowego zapamiętywania wiadomości przystępujemy dopiero wtedy, gdy

materiał został już przez nas logicznie opracowany.

Należy więc pamiętać, aby zapamiętywanie było aktywne, logiczne i wielokrotnie powtarzane. Operatyw-
ność zapamiętywania można podnieść, pamiętając o następujących zasadach:
• zapamiętywanie jest tym trwalsze, im głębsze jest przekonanie zapamiętującego o potrzebie zapa-

miętania;
• efektywność zapamiętywania mechanicznego jest wielokrotnie niższa od zapamiętywania logicznego

(rozumowego, sensownego);
• pojemność pamięci nie zależy od ogólnej liczby informacji, lecz od liczby wyodrębnionych i zakoń-

czonych części (waha się od 5 do 9 elementów).

FAZA PODSUMOWUJĄCA:

1. Przedstawienie zasad planowania procesu uczenia się — Biuletyn Maturalny
CKE 2007, s. 7–8 (foliogram):

1. Maksymalne wykorzystanie czasu pracy umysłowej.
• Należy cenić i oszczędzać czas poprzez doskonalenie organizacji pracy i systemu dopływu infor-

macji.
• Unikać ludzi, którzy zabierają nam czas na bezproduktywne rozmowy lub działania.
• Planować kilkugodzinne bloki, w czasie których można się całkowicie skoncentrować na wybra-

nych zadaniach.
• Analizować i rozliczać „budżet” własnego czasu, swych planów i dokonań w określonych okresach.

2. Wniesienie wkładu osobistego w uczenie się.
• Należy dawać z siebie wszystko w trakcie uczenia się do egzaminów, czyli przyczyniać się do

działań o istotnym znaczeniu, a przeciwdziałać rozpraszaniu się na zadaniach niewłaściwych,
nieprzynoszących wymiernych korzyści w uczeniu się.

3. Maksymalne wykorzystanie osobistego potencjału intelektualnego.
• Nie wyolbrzymiać trudności czy ograniczeń, lecz dostrzegać plusy każdej sytuacji i możliwości

działania w niej. Prowadzi to do postawy konstruktywnej. Aktywami są przede wszystkim nasze
zdolności i kwalifikacje. Należy więc dążyć do poznania warunków, w których nasz umysł pra-
cuje najlepiej oraz opanowywać najodpowiedniejsze dla nas metody pracy umysłowej służącej
efektywnemu uczeniu się.

4. Pełna koncentracja na kilku istotnych zadaniach.
• Chcąc osiągnąć sprawność działania, powinniśmy koncentrować się na robieniu w danym czasie

tylko jednej ważnej rzeczy, na jednym zadaniu, które oceniamy jako pierwszoplanowe.
• Przy określaniu priorytetów w celu wyboru danego zadania warto działać na rzecz przyszłości, a

nie przeszłości.
• Koncentrować się na szansach, a nie na trudnościach.
• Obierać raczej własny kierunek, zamiast naśladować innych.
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5. Podejmowanie efektywnych decyzji.
• Należy unikać pośpiechu, zachowywać rozwagę i koncentrację na wiedzy istotnej dla danego

przedmiotu.
• Szukać najpierw właściwych rozwiązań w sposobach uczenia się, a następnie oceniać ich real-

ność wykonania.

Izabela Niezgoda
doradca metodyczny biologii

Literatura
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Grażyna Szotrowska

Scenariusz godziny wychowawczej

Temat: Czym jest agresja i jak można się jej
przeciwstawiać?

Cel ogólny:

— uświadomienie sobie, czym jest agresja i jakie są jej formy.

Cele szczegółowe/przewidywane osiągnięcia:

Uczeń:
— zbiera i właściwie selekcjonuje informacje na temat agresji i przemocy;
— wyjaśnia, jak unikać sytuacji konfliktowych i wzbudzających agresję;
— omawia zasady pracy w grupie i potrafi je stosować w życiu codziennym;
— wskazuje na właściwe zachowanie wobec innych, reaguje odpowiednio w sytu-

acjach trudnych, wymagających obrony pokrzywdzonych — ofiar agresji.

Formy i metody pracy:

— praca w grupach;
— metaplan;
— burza mózgów.

Środki i materiały dydaktyczne:

— słownik języka polskiego;
— 2 duże arkusze papieru, mazaki;
— plansza z przygotowanym metaplanem (można też narysować metaplan na ta-

blicy).

Przebieg zajęć

Część wstępna

Nauczyciel stawia klasie pytanie „CZYM JEST AGRESJA?” lub prosi o podanie de-
finicji agresji (burza mózgów). Opracowanie wspólnej wersji definiującej pojęcie.
Jeden z uczniów odczytuje z jednego lub z kilku słowników znaczenie tego słowa —
następuje porównanie wersji uczniowskiej i słownikowej.
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Przykład wypowiedzi:
Agresja — to zamierzone działanie mające na celu wyrządzenie komuś
lub czemuś szkody, straty, bólu…

Nauczyciel prosi o podanie kilku przykładów zachowań agresywnych w szkole, na
ulicy, w domu, a także o określenie powodów własnej agresji w różnych sytuacjach
(kilka wypowiedzi).

Właściwy tok zajęć

1. Nauczyciel dzieli klasę na 2 zespoły i prosi o narysowanie portretów AGRESORA
I OFIARY. Ustala, że portrety mają zawierać opisy typowych zachowań. Określa
czas wykonania zadania.

PORTRET AGRESORA

Budzi grozę swoim wyglądem.

Stosuje agresję: słowną (wulgaryzmy, wyzwiska), fizyczną
(bójki), skierowaną na przedmioty (wandalizm).

Typowe zachowania:
zastraszanie i grożenie,
wymuszenia i rozboje,
szantaże.

Autoagresja — okaleczenia własnego ciała.

Są silniejsi od kolegów, mają potrzebę dominowania. Są
porywczy i impulsywni. Z reguły z trudem przystosowują
się do panujących norm.

Popadają w złe towarzystwo — palą, piją, stają się chuli-
ganami…

PORTRET OFIARY

Ofiary agresji: są przezywane, upokarzane, zaczepiane,
szturchane, wciągane w bójki i kłótnie, nie potrafią się
bronić. Próbują uciekać, często przy tym płaczą. Są za-
mknięte w sobie. Ich rzeczy osobiste giną lub są niszczo-
ne…
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2. Prezentacja portretów.

3. Nauczyciel: Zastanówmy się teraz nad rzeczywistością, w której żyjemy. Odpo-
wiedzmy sobie na kilka pytań, dotyczących nas samych, naszej klasy, szkoły
(rozwiązywanie problemu za pomocą METAPLANU).

AGRESJA W NASZEJ SZKOLE

JAK JEST? . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .
(uczniowie, dyskutując, precyzują swoje stanowisko w tej sprawie, jeden z nich zapisuje
na planszy wspólne ustalenia)

DLACZEGO TAK JEST? . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .
(burza mózgów)

JAK POWINNO BYĆ? . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .

CO ZROBIĆ? . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .
(Jest to przy rozwiązywaniu tego typu problemu najtrudniejsze pytanie i może pozostać
bez odpowiedzi. Nauczyciel, aby wywołać szczerą dyskusję, może zacząć od siebie, np.:
znajdę dodatkową godzinę na to, aby każdy mógł przyjść i po prostu pogadać; podejmę
dyskusję z waszymi rodzicami itp.)
WYPEŁNIONĄ PLANSZĘ WARTO ZAMIEŚCIĆ W WIDOCZNYM MIEJSCU
W KLASIE.

Podsumowanie

Wszyscy na co dzień przekonujemy się, że agresja rodzi agresję. Zamiast przenosić
swoją złość na innych, wskażcie kilka przykładów pozytywnego rozładowania swoich
emocji (zakupy, sport wysiłkowy, spacer, „wygadanie się” itp.).

Grażyna Szotrowska
doradca metodyczny historii i WOS
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Joanna Gawron

Przemoc nie jest rozwiązaniem…

— scenariusz lekcji religii
dla klasy II gimnazjum

Cele lekcji:

Uczeń:
— wyjaśnia sens pojęć: agresja, przemoc;
— wyraża własne przemyślenia w tej kwestii;
— omawia istotę orędzia Bożego przekazanego w tekście biblijnym: 1 J 4,12–21;
— wyjaśnia treść danej perykopy biblijnej, umie wyrazić, opisać własnymi słowami

myśli, uczucia związane z przeżywaniem tekstu;
— analizuje tekst, stawia pytania o charakterze poznawczym, twórczo poszukuje

na nie odpowiedzi;
— kieruje własnym procesem uczenia się;
— rozwiązuje twórczo problemy, na które natrafi w procesie samodzielnego ucze-

nia się;
— korzysta z różnych źródeł informacji: Pisma Świętego, słowników.

Metody:

słoneczko, praca z tekstem źródłowym (Pismo Święte, Słownik współczesnego
języka polskiego), dyskusja, rozmowa nauczająca.

Formy:

— praca z całym zespołem klasowym;
— praca w parach.

Pomoce i środki dydaktyczne:

— Pismo Święte Starego i Nowego Testamentu, Pallotinum, Warszawa-Poznań
1980;

— Słownik współczesnego języka polskiego, Wilga, Warszawa 1996;
— wypowiedzi Matki Teresy z Kalkuty (fragment) — kserokopia;
— inne źródła dostępne w szkole.

82 Gdyński Kwartalnik Oświatowy, 4/2007



WYCHOWANIE

Przebieg lekcji

Wprowadzenie:

— modlitwa;
— czynności organizacyjno-porządkowe;
— nawiązanie do wcześniejszych katechez i do doświadczeń życiowych uczniów;

zainteresowanie tematem katechezy.

Rozwinięcie:

— praca z całym zespołem klasowym metodą słoneczka — wyjaśnienie pojęć: agre-
sja, przemoc;

— zapis tematu: Przemoc nie jest rozwiązaniem…
— porównanie wyników pracy uczniów (słoneczko) z definicją wymienionych pojęć

przedstawioną w Słowniku współczesnego języka polskiego;
— wspólne zapoznanie się z tekstem biblijnym: 1 J 4,12–21;
— wyjaśnienie trudnych zwrotów, pojęć;
— praca w parach z tekstem źródłowym — wykonanie zadań:

1. Wymień powody, dla których człowiek wierzący powinien przeciwstawiać się
agresji i przemocy.

2. Wyjaśnij, w jaki sposób należy przeciwstawiać się wszelkim formom agresji
i przemocy.

3. Opracuj zasady postępowania, które pomogą zapobiegać agresji i przemocy
w naszym środowisku.

Refleksja, podsumowanie:

— prezentacja pracy uczniów, komentarz katechety;
— zapis do zeszytu:

Wypowiedź Matki Teresy z Kalkuty: Myślę, że świat dzisiaj stoi na głowie i że
tyle w nim cierpień, bo tak mało jest miłości w naszych domach i w życiu
codziennym. Nie mamy dzisiaj czasu dla naszych dzieci, nie mamy czasu
cieszyć się sobą nawzajem.

Polecenie pisemnej wypowiedzi:

Co możesz zrobić, aby w naszych środowiskach powstrzymać falę przemocy i agre-
sji?

Ewaluacja

Modlitwa spontaniczna, związana z tematem katechezy.

Joanna Gawron
doradca metodyczny religii
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Balbina Wawrzyniak

Uczeń zdolny w świetlicy szkolnej

Talent był i pozostanie darem,
za który odpowiadają wszyscy,
choć otrzymuje go tylko jednostka.

Krzysztof R. Jaśkiewicz

Każde dziecko, przychodząc do szkoły, jest pełne dociekliwości, zainteresowań, oraz
posiada naturalną aktywność, która jest podstawą aktywności twórczej. Każdy czło-
wiek jest do czegoś uzdolniony, a wykrywanie tych zdolności jest bardzo ważnym za-
daniem szkoły. Uzdolnienia u jednych rozwijać się mogą szybciej, u innych wolniej,
a niestymulowane mogą po prostu zanikać. Zadaniem wychowawców jest pobudza-
nie i rozwijanie jednocześnie wszystkich sfer osobowości każdego ucznia. Nauczycie-
le wychowawcy powinni zdawać sobie sprawę, jakie zachowania dziecka są oznaką
uzdolnień. Dziecko uzdolnione charakteryzuje się pewnymi cechami w:

sferze intelektualnej funkcjonowaniu społecznym

— zadaje mnóstwo pytań,

— posiada dobrze rozwinięte funkcje
analizy i syntezy wzrokowej, słu-
chowej i kinestetyczno-ruchowej,

— dokonuje operacji myślowych zwa-
nych „operacjami konkretnymi”,

— posiada umiejętność sprawnego
formułowania myśli.

— świetnie odnajduje się w starszym
towarzystwie,

— zwykle wcześnie wykazuje zdolno-
ści przywódcze,

— posiada wysoką wrażliwość moral-
ną oraz duże poczucie sprawiedli-
wości,

— potrafi bronić „ważnych spraw”
w sposób bardzo przekonywający.

E. Gondzik1) scharakteryzował ucznia zdolnego w następujący sposób:
Uczeń zdolny (…) wyróżnia się wysokim poziomem sprawności intelektu-

alnej, specjalnymi zdolnościami i łatwością uczenia się, a także możliwościa-
mi osiągnięć twórczych, szerokimi zainteresowaniami (…), samodzielnością,
twórczą wyobraźnią.

Świetlica szkolna stanowi tutaj bardzo ważne ogniwo, uczestnicząc jako równo-
rzędny partner w realizacji celów opiekuńczych, ale także dydaktyczno-wychowaw-
czych szkoły. Nadrzędnym zadaniem świetlicy jest zapewnienie dzieciom nie tylko

1) E. Gondzik, Wybrane problemy z dydaktyki kształcenia uczniów zdolnych,
„Oświata i Wychowanie” 1976, nr 6.
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właściwej opieki, ale również stworzenie takich warunków, żeby każde dziecko mia-
ło możliwość wszechstronnego działania i rozwijania zainteresowań i uzdolnień.

Bardzo ważne jest, aby jak najszybciej rozpoznać dzieci, które przejawiają róż-
norakie uzdolnienia i jak najwcześniej odpowiednio ukierunkować ich rozwój.

Dlatego też wychowawca świetlicy szkolnej powinien bacznie obserwować swo-
ich wychowanków, śledząc ich rozwój w toku zabaw, gier, wykonywania różnorod-
nych prac. Młodszy wiek szkolny jest bowiem określany jako okres rozkwitu zdolno-
ści zarówno intelektualnych, jak i motorycznych, społecznych, technicznych. Wycho-
wawca powinien służyć pomocą i zachęcać dziecko do rozwijania swoich uzdolnień,
dając mu jednocześnie możliwość ćwiczenia i sprawdzania się. W im większym stop-
niu działania pobudzające rozwój zdolności angażują jednostkę, tym intensywniej
rozwijają się jej zdolności.

Organizując swoją pracę, wychowawca ma mnóstwo okazji, aby rozbudzać, roz-
budowywać, zaspokajać i kształtować zdolności dzieci. Spośród różnorodnych form
zajęć świetlicowych polecam zajęcia oparte na dobrowolności oraz te, które są atrak-
cyjne w treści i sposobie prowadzenia. Wychowankowie biorą chętnie udział w zaję-
ciach ruchowych z elementami rywalizacji, konkursach, grach i zabawach. Bardzo
ważne jest włączanie dzieci do aktywnego współdziałania w organizowaniu zajęć
i imprez oraz powierzanie im różnego rodzaju zadań, np. w ramach Samorządu
Świetlicowego.

Wychowawca świetlicy szkolnej, dzięki temu, że spędza z dziećmi sporo czasu,
ma okazję do bacznego obserwowania i porównywania rozwoju dzieci w pewnym
okresie czasu. Ważne jest, aby dzielił się systematycznie swoimi spostrzeżeniami
z rodzicami dziecka, jak i wychowawcą klasy, do której ono uczęszcza.

Nauczyciel wychowawca świetlicy, stosując w swojej pracy zasady:
• motywacji
• aktywności
• indywidualizacji
• poglądowości
• systematyczności
• swobody
• atrakcyjności

ma możliwość efektywnego rozwijania uzdolnień wychowanków, pamiętając o tym,
że każde dziecko jest inne i powinno być traktowane z pełnym respektem dla swojej
indywidualności.

W pracy z dzieckiem zdolnym w świetlicy staramy się prowadzić ćwiczenia roz-
wijające giętkość myślenia, np. wyzwalające pomysłowość: wymyślanie niezwykłych
zastosowań kartki papieru, koca, piłki, piórnika itp. Proponujemy wiele ciekawych
zabaw i zajęć z wykorzystaniem technik dramowych, techniki Celestyna Freineta,
m.in. tworzenia swobodnych tekstów, ekspresji plastycznej, muzycznej, teatralnej.
Stosujemy ćwiczenia rozwijające płynność myślenia, mające na celu wymyślanie
dużej liczby pomysłów, np. Co by było, gdyby…?

W świetlicy staramy się, aby uczniowie mieli stały dostęp do ciekawych gier
i pomocy dydaktycznych, komputera, czasopism i książek. Motywujemy dzieci do
poszukiwania różnych sposobów rozwiązania danego problemu, współpracy w ze-
spole oraz do pomocy słabszym. Dzięki temu dzieci potrafią lepiej wyrażać słowem
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swoje uczucia, są bardziej systematyczne, dokładne i mają większą możliwość roz-
wijania indywidualnych zainteresowań.

Balbina Wawrzyniak
doradca metodyczny ds. świetlic szkolnych
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Anna Grygiel

Scenariusz zajęć świetlicowych

Temat: Jesteśmy projektantami mody. Projektujemy stroje
karnawałowe.

Punkt wyjścia:

rozmowa na temat zbliżającego się balu karnawałowego.

Cele zajęć:

ogólne:
— wdrażanie do czytania ze zrozumieniem;
— rozszerzenie słownictwa;
— kształtowanie kultury dyskusji;
— kształtowanie umiejętności pracy w grupie;
— rozwijanie umiejętności manualnych;
— nauka kolorów i ich właściwego dobierania;
— rozwijanie umiejętności twórczego wykorzystywania potencjałów;
— rozwijanie umiejętności właściwego dbania o stanowisko pracy;
— rozwijanie umiejętności prezentacji swoich pomysłów.

szczegółowe:
uczeń potrafi:
— zastosować instrukcję do zadania;
— opowiedzieć o swojej pracy;
— wykonać projekt stroju karnawałowego;
— powiedzieć, czym różnią się stroje noszone na co dzień od karnawałowych;
— komunikować się w grupie;
— wspólnie realizować zadanie;
— wskazać różnice między sukienką a spódniczką;
— omówić różnice między szpilką a igłą;
— posprzątać miejsce pracy.

Metody:

— słowne — rozmowa, praca z tekstem;
— ćwiczenia praktyczne — wykonanie projektu;
— ćwiczenia plastyczne — rysunek projektu;
— oglądowe — pokaz, prezentacja.

Gdyński Kwartalnik Oświatowy, 4/2007 87



ŚWIETLICA SZKOLNA

Środki dydaktyczne:

szary papier, arkusze brystolu kolorowego, papier kolorowy, kolorowa krepa, kredki,
pisaki, ołówki, klej, nożyczki, plastelina, wykałaczki, farby, drucik, nitka.

Przebieg zajęć:

1. Prowadzący dzieli dzieci na przypadkowe zespoły.
2. Dzieci siadają w ustalonych wcześniej grupach, prowadzący podaje zadanie do

wykonania: każda drużyna ma za zadanie stworzenie projektów 5 strojów kar-
nawałowych na bal przebierańców.

3. Każda drużyna dostaje na kartce instrukcję do zadania (zał.).
4. Wspólne odczytanie zadania.
5. Wykonanie projektów w swoich drużynach.
6. Pozostawienie po sobie porządku.
7. Po zakończeniu pracy każda drużyna ma za zadanie przedstawić rezultat swojej

pracy innym grupom.
8. Na koniec każda drużyna mówi o tym, co sprawiło jej trudność w zadaniu, co

się podobało, czego zabrakło, a czego było za dużo.

Czas trwania zajęć: ok. 70 minut z 10-minutową przerwą.
Wiek uczestników: dzieci z klas 0–III.

Załącznik

(Instrukcja dla dzieci.)

Okres karnawału to szczególny czas. Ostatnio robiliśmy zaproszenia na bal, teraz —
kiedy wiemy już gdzie, kiedy i z kim wybierzemy się na zabawę — musimy się odpo-
wiednio wystroić. Każdy z nas ma swoje szalone i szczególne pomysły, by wyglądać
jak najlepiej, warto jednak podzielić się nimi z innymi, a może i oni poddadzą nam
jakiś niezwykły pomysł i pomogą stworzyć niezapomniany strój. Dobra zabawa na
balu to nie tylko świetne towarzystwo, ale również wspaniałe ubranie. Spróbujcie
zatem je stworzyć, aby ten dzień okazał się niezapomniany...

Zadaniem każdej z drużyn jest zaprojektowanie pięciu wspaniałych strojów kar-
nawałowych. Ważne jest, żebyście dokładnie zastanowili się nad tym, jak ów strój ma
wyglądać. Opiszcie, jak dokładnie ma wyglądać ten strój, żeby ktoś, kto postanowi
go stworzyć, wiedział dokładnie, jak to zrobić. Poza dokładnym opisem stwórzcie ko-
lorowy projekt, taki, który będzie dokładnie przedstawiał wasz pomysł. Do wykona-
nia pracy możecie użyć tylko dostępnych informacji, w razie wątpliwości zapytajcie
wychowawcę. Dbajcie o to, żeby wasze zaprojektowane stroje były kolorowe i przycią-
gały uwagę. Pamiętajcie, że są to stroje, w których trzeba będzie tańczyć, zadbajcie
o to, żeby były wygodne i nie przeszkadzały w szalonej karnawałowej zabawie.

Po skończeniu przedstawicie swoją pracę pozostałym dzieciom, opowiadając jed-
nocześnie, co było dla was ważne, a co trudne w tej pracy.

88 Gdyński Kwartalnik Oświatowy, 4/2007



ŚWIETLICA SZKOLNA

Za prawidłowo wykonane zadanie uważa się takie, które:
1. Zawiera kolorowy projekt przynajmniej 5 strojów karnawałowych z opisem wy-

konania ich.
2. Zakończy się prezentacją grupy i jej pracy.
3. Po skończonej pracy drużyna pozostawi po sobie porządek.

Ważne jest, aby w pracę angażowali się wszyscy członkowie drużyny.
W razie wątpliwości możecie skorzystać z pomocy wychowawcy.
Dostępne materiały są określone przez wychowawcę.

Pamiętajcie, ograniczeniem jest tylko wasza wyobraźnia, co nie jest
zabronione, jest dozwolone.

POWODZENIA!

Anna Grygiel
SP nr 40 w Gdyni
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Polecamy...

…nauczycielom przedmiotów ekonomicznych

Chciałabym polecić trzy publikacje Wydawnictwa Naukowego PWN z zakresu eko-
nomii, nowe i wznowione, zasługujące na uwagę nauczycieli i uczniów.

Pierwsza z nich to „Gospodarka samorządu terytorialnego” Andrzeja Miszczuka,
Magdaleny Miszczuk i Krzysztofa Żuka. Przedstawia ekonomiczne aspekty funkcjo-
nowania jednostek samorządu terytorialnego. Jej zaletą jest uwzględnienie w tre-
ści najnowszych uregulowań prawnych i uwarunkowań związanych z członkostwem
Polski w Unii Europejskiej. Polecana dla pracowników samorządów terytorialnych,
uczniów, studentów.

Druga z publikacji — „Międzynarodowe stosunki gospodarcze” Tomasza Ryna-
rzewskiego i Anny Zielińskiej-Głębockiej — zawiera treści teoretyczne poparte dany-
mi statystycznymi i wskaźnikami ekonomicznymi. Wiedza o polityce handlu zagra-
nicznego w krajach wschodzących, wpływie stabilizacji cen surowców na dochody
eksportowe krajów rozwijających się podana jest w sposób interesujący i nawiązuje
do najnowszego dorobku światowej ekonomii. Z pewnością zainteresuje studentów,
uczniów i osoby, którym nieobce są zagadnienia ekonomiczne współczesnego świa-
ta.

Trzecia polecana książka — „Polski system podatkowy” Grzegorza Szczodrow-
skiego — w przystępny sposób opisuje polskie podatki oraz wpływ opodatkowania
na działalność gospodarczą firm. Zawiera opis podstawowych cech polskiego sys-
temu podatkowego. Pozycja ta pozwala zrozumieć zagadnienia podatkowe często
uważane za trudne. Polecam wszystkim zainteresowanym pedagogom ze względu
na przejrzystość treści, doskonałą argumentację i walory metodyczne.

Krystyna Skalska
doradca metodyczny przedmiotów zawodowychF Miszczuk A., Miszczuk M., Żuk K., Gospodarka samorządu terytorialnego,

Warszawa 2007F Rynarzewski T., Zielińska-Głębocka A., Międzynarodowe stosunki gospodar-
cze. Teoria wymiany i polityki handlu międzynarodowego, Warszawa 2006F Szczodrowski G., Polski system podatkowy, Warszawa 2007
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…nauczycielom wychowawcom świetlic szkolnych

Polecam Alfabet świetlicowy autorstwa Barbary Bartoszewskiej, Magdaleny Ma-
chowskiej, Grażyny Kasperek i Barbary Sadowskiej. Książka została wydana przez
Wydawnictwo Fraszka Edukacyjna w 2007 roku. Autorki są nauczycielkami na-
uczania początkowego, pedagogami szkolnymi — doradcami metodycznymi ds. pe-
dagogiki szkolnej oraz absolwentkami studiów podyplomowych edukacji regional-
nej i terapii pedagogicznej. Od lat pracują w świetlicach szkolnych, terapeutycznych
i socjoterapeutycznych.

Alfabet świetlicowy zawiera 21 scenariuszy zajęć, w których autorki stara-
ły się pokazać różnorodne rozwiązania metodyczne z własnej praktyki zawodowej.
Zajęcia te oparte są w znacznej mierze na swobodnej zabawie i nauce poprzez zaba-
wę. Scenariusze zawierają propozycje spotkań z plastyką, muzyką, gier ruchowych,
a także konkursów. Dziecko biorące udział w zajęciach proponowanych przez autorki
ma możliwość zdobycia zarówno nowych wiadomości i umiejętności, jak i wykorzy-
stania już nabytych w praktycznym działaniu. Dzięki zawartym w książce wzorom
dyplomów i certyfikatów, które dziecko może zdobyć w trakcie zajęć, mamy gotową
„ściągę” dla wychowawców.

Polecam szczególnie Alfabet świetlicowy nauczycielom wychowawcom rozpo-
czynającym pracę w świetlicy szkolnej, ponieważ jest znakomitym przykładem, jak
należy pracować z dziećmi, aby polubiły świetlicę szkolną i chętnie brały udział w za-
jęciach organizowanych przez wychowawców.

Balbina Wawrzyniak
doradca metodyczny ds. świetlic szkolnychF Bartoszewska B., Kasperek G., Machowska M., Sadowska B., Alfabet świetli-

cowy. Scenariusze zajęć świetlicowych, Wydawnictwo Fraszka Edukacyjna,
Warszawa 2007

…wszystkim nauczycielom

Polecam kolejną pozycję prof. dr. hab. Bolesława Niemierki „Kształcenie szkolne.
Podręcznik skutecznej dydaktyki” wydaną przez Wydawnictwa Akademickie i Pro-
fesjonalne w Warszawie, która świeżo ukazała się na półkach księgarskich.

Polecam ją szerokiej rzeszy nauczycieli, zarówno tym, którzy dopiero wdrażają
się do zawodu nauczycielskiego, jak i tym, którzy mają w nim duże doświadczenie.
Prof. dr Krzysztof Kruszewski w recenzji tej pozycji profesora Niemierkę zaliczył do
nielicznego grona wybitnych dydaktyków polskich, a jego dydaktykę nazwał nar-
racyjną. To bardzo trafne określenie. Przystępnie napisany wykład obejmuje całe
spektrum dydaktyki. Podzielony na trzy części, pogrupowany tematycznie w roz-

Gdyński Kwartalnik Oświatowy, 4/2007 91



POLECAMY NAUCZYCIELOM

działy powoduje, że łatwo znajdziemy interesujący nas obszar. I tak w części I zaty-
tułowanej Uczenie się czynności znalazły się następujące rozdziały:

Rozdział 1. O uczeniu się, kształceniu, wychowaniu i nauczaniu
Rozdział 2. Poznajemy się bliżej: uczniowie i nauczyciele
Rozdział 3. Jak przebiega uczenie się czynności
Rozdział 4. Autentyzm uczenia się

Część II, pod tytułem Kierowanie uczeniem się, poświęcona jest kolejno tematom:
Rozdział 5. Autorskie programy nauczania
Rozdział 6. Trzy etapy planowania dydaktycznego
Rozdział 7. Kształcenie indywidualne
Rozdział 8. Kształcenie grupowe

Część III to Wyniki uczenia się. W rozdziałach tej części omawiane jest ocenianie
w różnych aspektach tego procesu:

Rozdział 9. Sprawdzanie osiągnięć uczniów
Rozdział 10. Nauczyciel ocenia osiągnięcia ucznia
Rozdział 11. Uczeń ocenia swoje osiągnięcia
Rozdział 11. Podnoszenie jakości pracy w szkole

Jak widać po tytułach rozdziałów, każdy nauczyciel znajdzie tu odpowiedź na inte-
resujące go pytania. Spektrum tematów od hierarchii zmian w nauczaniu, poprzez
omówienie różnych systemów kształcenia, planowanie dydaktyczne, problemy zwią-
zane z ocenianiem po diagnostyczno-ewaluacyjny model kształcenia i uczącą się
szkołę stanowi, że po książkę tę powinni sięgnąć wszyscy nauczyciele i nie trzeba
być naukowcem, teoretykiem dydaktyki, aby treści zawarte w omawianej pozycji były
przystępne, zrozumiałe i możliwe do zastosowania w praktyce edukacyjnej.

Elżbieta Mazurek
konsultant GODNF Niemierko B., Kształcenie szkolne. Podręcznik skutecznej dydaktyki, WAiP,

Warszawa 2007
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