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OSWIATA SAMORZADOWA

Regulamin Konkursu
-~JakK zy¢ w przyjazni”

§1
1. Organizatorem konkursu jest Prezydent Miasta Gdyni.

§ 2
Celem konkursu jest wylonienie scenariuszy lekcji do realizacji w klasach II szkoty
podstawowej, podejmujacych problemy integracji dzieci z r6znego rodzaju problema-
mi rozwojowymmi z wykorzystaniem ksigzeczki ,Dzieciece zasady jak zyC w przyjazni”.

§3

1. Konkurs adresowany jest do nauczycieli szkot podstawowych w Gdyni.

2. Dokumentem stanowigcym integralng catosc¢ ztozonej pracy konkursowej jest
poswiadczenie wyrazonej zgody na przetwarzanie danych osobowych dla potrzeb
konkursu zgodnie z Ustawa o ochronie danych osobowych z dnia 29 sierpnia
1977 r. (Dz. U. Nr 133, poz. 883) oraz oswiadczenie, ze osoba zglaszajaca cykl
scenariuszy jest ich wylgcznym autorem.

3. Materialy konkursowe: scenariusze lekcji wraz z dokumentacja z przeprowa-
dzonych zajec¢ (np. fotografie, film, prace dzieci i inne) nalezy nadsyla¢ droga
listowg na adres: Referat ds. Os6b Niepelnosprawnych, Urzad Miasta Gdyni,
81-382 Gdynia, al. Marszatka Pitsudskiego 52/54, lub zlozy¢ osobiscie w Refe-
racie ds. Osob Niepetnosprawnych, pok. 114A, Urzad Miasta Gdyni, aleja Mar-
szatka Pitsudskiego 52/54.

4. Termin sktadania prac konkursowych w zaklejanych kopertach z napisem: Kon-
kurs ,Jak zy¢ w przyjazni” wraz z wersja elektroniczng uptywa 3 marca 2008 ro-
ku o godzinie 1590,

W przypadku wystania prac poczta decyduje data stempla pocztowego.

5. Dodatkowe informacje mozna uzyska¢ w Referacie ds. Osob Niepelnospraw-
nych, Urzgd Miasta Gdyni, aleja Marszatka Pilsudskiego 52/54, pok. 114A,
tel. 058 66-88-790, e-mail: niepelnosprawni@gdynia.pl.

6. Wyniki konkursu zostana ogloszone do konca maja 2008 roku.

§4
1. Organizator konkursu zastrzega sobie prawo do publikacji nadestanych scena-
riuszy.
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8§5

Praca konkursowa powinna:
1) odpowiadac podstawie programowej etapu edukacji;
2) posiadac konstrukcje zgodna z zasadami budowy scenariuszy (cykl trzech lek-
cji),
W tym:
cel gtowny,
cele szczegotlowe,
metody i formy pracy,
srodki dydaktyczne,
strukture i opis zajec,
sposob ewaluacji cyklu lekcji.

§ 6

1. Jury konkursu zostanie powotane przez Prezydenta Miasta Gdyni.

2. Obrady jury odbeda si¢ na przetomie kwietnia i maja 2008 roku (termin zosta-
nie ustalony przez cztonkow jury).

W konkursie zostang nagrodzone trzy cykle scenariuszy z okresleniem pierw-
szego, drugiego i trzeciego miejsca.

3. Zwyciezcy konkursu otrzymuja nagrode finansowa w wysokosci: za zajecie
pierwszego miejsca 3 000 zt brutto, za zajecie drugiego miejsca 2 000 zt brutto,
za zajecie trzeciego miejsca 1 000 zt brutto.

4. Jury ma prawo dokonania innego podzialu nagrod niz zaproponowano w regu-
laminie.

5. Decyzje jury s3a ostateczne i nie podlegajg odwotaniu.
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Elzbieta Mazurek, Irena Barcinska

Edukacja morska

w Akwarium Gdynskim

a wyszukiwanie uczniow szczegolnie
uzdolnionych w naukach przyrodniczych

Definicja ucznia zdolnego jest w Polsce niedookreslona. Nie ma przyjetej jasnej,
jednoznacznej i obligatoryjnej definicji ucznia zdolnego. W rozumieniu spotecznym
uczen zdolny to taki, ktory ma wzorowe zachowanie i najwyzsze oceny z przedmiotow
szkolnych. W rozumieniu psychologicznym za ucznia zdolnego uwazamy takiego,
ktory ma wysoki iloraz inteligencji, duze osiggniecia oraz wysokie zdolnosci tworcze
na roznych ptaszczyznach zycia. To uczen o rozwini¢tych potrzebach poznawczych,
szukujacy informacji na tematy, ktore go interesuja, lubiacy analizowac¢ ztozonosc¢
zjawisk oraz eksperymentowac i rozwigzywac¢ skomplikowane problemy.

Obszar zainteresowan uczniow uzdolnionych rozni si¢ od zainteresowan prze-
cietnie uzdolnionych rowiesnikow. Nadzwyczaj sprawne funkcjonowanie poznawcze
czesto staje sie przyczyna koncentracji na jednej wybranej dziedzinie wiedzy. Jed-
nolite ukierunkowanie moze powodowac¢ odwracanie uwagi od innych zajec i obo-
wigzkow, z ktorych maja sie¢ wywigzac. Potrzeby poznawcze uczniow zdolnych sg
zwigzane z ich szczegolnymi mozliwosciami intelektualnymi.

W ofercie edukacyjnej Akwarium Gdynskiego znaleZz¢ mozna propozycje zajec,
ktore mogg by¢ pomocne nauczycielowi w rozpoznaniu uczniow szczegolnie zainte-
resowanych naukami przyrodniczymi. Szeroki wachlarz propozycji nie dotyczy tylko
biologii. Te niecodzienne, proponowane tu lekcje pracownicy zajmujacy si¢ eduka-
cja okreslili jako edukacje nieformalng, nieoficjalng. Nalezy zauwazy¢, ze Akwarium
Gdynskie wykazalo si¢ duzga swoboda dziatania i niezwyklag wprost pomystowoscia.
Dzi¢ki dotacjom, miedzy innymi Urzedu Miasta Gdyni, uczniowie wybranych klas
moga skorzystac¢ z zaje¢ nieodplatnie. I cho¢ nazwano zajecia edukacja nieformal-
na, jako nauczycielka ze swoimi uczniami korzystatam z zaje¢ w Akwarium, a potem
jako doradca metodyczny polecatam je innym nauczycielom.

Nigdy nie traktowatam zaje¢ z edukacji morskiej w Akwarium jako uzupehie-
nia edukacji formalnej, lekcyjnej, ale jako realizacje podstawy programowej tego
poziomu edukacji, z jakimi uczniami si¢ tu wybieratam.

Uczestnictwo w zajeciach, poza wrazeniami estetycznymi i emocjonalnymi, da-
je mozliwos¢ zmystowego poznawania Swiata zywego. Mozna tu dotkna¢, zobaczyc,
ustysze¢ — co zwlaszcza w grupie najmtodszych uczestnikow zaje¢ ma ogromne
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znaczenie i uwzglednia najnowsze tendencje w edukacji — inteligencje emocjonal-
na. Zajecia w Akwarium Gdynskim to nie tylko zdobywanie wiadomosci, ale rowniez
ksztalcenie umiejetnosci niezbednych w edukacji, na réznych jej szczeblach, oraz
wyrownywanie szans edukacyjnych uczniow. Nie wszystkie szkoty sg tak bogato
wyposazone jak sale edukacyjne Akwarium. Swietny, nowoczesny sprzet laborato-
ryjny daje szans¢ uczniom z roznych szkol na samodzielne pobieranie materiatu
i jego oznaczanie, przygotowywanie preparatow i przeprowadzanie analiz, ¢wicze-
nie umiejetnosci manualnych, takich jak np. miareczkowanie czy manipulowanie
srubami makro- i mikrometryczng. W ten sposob uczniowie z gorzej wyposazonych
szkot nabywajg umiejetnosci koniecznych i oczekiwanych na dalszych etapach edu-
kacji. Wybierajac si¢ z grupa uczniow na zajecia w Akwarium Gdynskim, moze-
my realizowa¢ podstawe programowa na réoznych etapach edukacji, a uwazne
obserwowanie uczniow w czasie zaje¢é umozliwi nam rozpoznanie tych, kto-
rzy szczegolnie zainteresowani sa przedmiotami przyrodniczymi. Pozwoli to
odpowiednio wczesnie zajac si¢ specyficznymi potrzebami uczniow uzdolnio-
nych w tym kierunku.

Po wnikliwym przeanalizowaniu oferty Akwarium Gdynskiego tatwo mozna zna-
lez¢ korelacje miedzy proponowanymi, roznorodnymi zajeciami a elementami pod-
stawy programowej i to od najwczesniejszego etapu edukacji. Wniosek z tego wypty-
wa nastepujacy: nie ma dolnej granicy wieku, od ktorej mozna uczestniczy¢ w za-
jeciach edukacyjnych i rozwija¢ zainteresowania naszych wychowankow czy wyszu-
kiwac uczniow szczegolnie uzdolnionych.

W niniejszym artykule przedstawiamy szczegotowq analize¢ podstawy programo-
wej i wskazujemy, na jakich zajeciach mozna jg realizowac¢. W dalszych punktach
dotgczamy rowniez cele edukacyjne i zadania szkoty.

Na etapie wychowania przedszkolnego s3 tresci zapisane w punktach 11i 11:

1. Budzenie zaciekawienia otaczajacym Swiatem poprzez prowokowanie pytan

i dostarczanie radosci odkrywania.

11. Wykorzystywanie i tworzenie okazji do poznawania rzeczywistosci:
1) przyrodniczej poprzez obserwowanie, eksperymentowanie, odkrywanie (...)
3) technicznej poprzez obserwowanie, manipulowanie oraz przeksztatcanie;
a takze ksztaltowanie umiejetnosci zapisane w punkcie 8:
— umozliwienie dziecku ekspresji spostrzezen, przezy¢, uczué¢ w réznych formach
dzialalnosci, z zastosowaniem werbalnych i niewerbalnych srodkow wyrazu
i9:
Wspieranie dzialan tworczych w roznych dziedzinach aktywnosci.

Wspomniane tu elementy podstawy programowej mozna realizowac, uczestniczgc
z podopiecznymi w zajeciach:

Mieszkamy nad Battykiem

Mieszkancy rafy koralowej bohaterami_filmow

Mrozny swiat pingwinow
— sygnowanych dla dzieci od lat 4, co wcale nie znaczy, ze sg one ograniczone tylko
do dzieci w wieku przedszkolnym, gdyz moga by¢ wykorzystane na zaj¢ciach edu-
kacyjnych takze w nauczaniu zintegrowanym.

W podstawie programowej dla szkot podstawowych i gimnazjow znajdujemy za-
pis, ze zadaniem szkoly jest zapewnienie uczniom m.in. warunkow do:
dochodzenia do rozumienia, a nie tylko do pami¢ciowego opanowania przeka-
zywanych tresci,
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— rozwijania zdolnosci dostrzegania roznego rodzaju zwigzkow i zaleznosci (przy-
czynowo-skutkowych, funkcjonalnych, czasowych i przestrzennych),

— poszukiwania, porzadkowania i wykorzystania informacji z réznych zrodet.
Zapisy te staly si¢ rowniez trescig standardow egzaminacyjnych, ktorych opanowa-
nie sprawdzane jest egzaminem zewnetrznym.

Pozostale czesci podstawy programowej dotyczace wyzszych etapow edukacji
zostaly przedstawione w postaci tabeli na koncu tekstu.

Zestawienie, przygotowane przez Irene Barcinskg — w czesSci obejmujacej tre-
Sci podstawy programowej, zadania szkoly, cele edukacyjne oraz osiggniecia z fizyki
i chemii w gimnazjum i liceum, oraz przeze mnie — w cz¢Sci zawierajgcej tresci
edukacji srodowiskowej w nauczaniu zintegrowanym, przyrody w szkole podstawo-
wej oraz biologii na poziomie gimnazjum i liceum, moze by¢ wykorzystane na wiele
Sposobow:

— do realizacji wlasnych projektow edukacyjnych integrujacych wiedze; osnowa,
wokot ktorej toczyc¢ si¢ beda zajecia, moze byc zycie w wodzie w roznych aspek-
tach i na roznych poziomach organizacji. Sposobem na wykonanie zalozen pro-
jektu moga by¢ wybrane zajecia z edukacji morskiej proponowane przez Akwa-
rium Gdynskie;

— w skonstruowaniu wlasnego programu nauczania, w ktorym nacisk potozony
zostanie na edukacje morska czy szerzej — srodowisko wodne i problemy jego
ochrony.

Z praktyki szkolnej wiem, ze wielu nauczycieli ma problemy z realizacjg sciezek edu-
kacyjnych, ktore sa zawarte w podstawie programowej i muszg by¢ uwzgledniane
w procesie dydaktycznym.

Chcialabym wskazac jeszcze jeden atut oferty przygotowanej przez zespot zaj-
mujacy si¢ edukacja morska. Prosze zauwazyc, ze zajecia w tutejszej placowce to nie
tylko edukacja przedmiotowa, to rowniez aspekt wychowawczy, w tym patriotyczny.
To duma z tak ciekawego miejsca w rodzinnym miescie — do Akwarium Gdynskiego
mozna zaprosic goscia z glebi Polski. Na poziomie nauczania wczesnoszkolnego taki
wlasnie aspekt wychowania patriotycznego jest bardzo wazny — poznanie i przy-
wigzanie do miejsca pochodzenia. Uczestniczac w roznorodnych zajeciach, mozna
tycznej.

EM

Zajecia z edukacji morskiej w Akwarium Gdynskim
przyporzadkowane podstawie programowej ksztatcenia ogélnego

— nauczania zintegrowanego (tresci zwigzane z edukacja srodowiskowa)
— przyrody

— biologii na poziomie gimnazjum

— biologii na poziomie liceum (profil rozszerzony)

— chemii na poziomie gimnazjum

— chemii na poziomie liceum

— fizyki na poziomie gimnazjum

— fizyki na poziomie liceum
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Nauczanie zintegrowane

Tematy zajecé

Cele edukacyjne

Zadania szkoty

Tresci nauczania

Ssaki morskie

edukacyjnych
Nasz Battyk Poczucie przynalezno- | Uswiadomienie uczniom, ze | Przyroda w otoczeniu dziecka.
Nasze morze jak §ci do spotecznosci (-..) $rodowisko lokalne i ojczy- | Obserwowanie zjawisk i proce-
Z pocztowki szkolnej, Srodowiska lo- | zna stanowig wielkg warto§¢ | sow przyrodniczych dostgpnych
Spotkanie z Mo- l;{alnsgg, reglonut| klr)aju. w zyciu kazdego cztowieka. dQSW|aQCﬁen|u dziecka i mowie-
rzem Battyckim | oZoudzanie polizeby nie o nich.

. . kontaktu z przyroda.

Ptaki polskiego
wybrzeza

Odpady — czy zo-
stang po nas tylko
smieci?

Rozbudzanie potrzeby
kontaktu z przyroda.

Uczenie wtasciwych zacho-
wan w stosunku do zwierzat
i otaczajgcej przyrody.

Formy ochrony $rodowiska przy-
rodniczego w najblizszej okolicy.

Odzywianie zwie-
rzat wodnych

i sposoby zdo-
bywania pokarmu
Niezwykte zwie-
rzeta morskie

Poczucie przynalezno-
§ci do spotecznosci
szkolnej, Srodowiska lo-
kalnego, regionu i kraju.

Uswiadomienie uczniom, ze
(-..) Srodowisko lokalne i ojczy-
zna stanowig wielkg warto$¢

w zyciu kazdego cztowieka.
Uczenie wtasciwych zacho-
wan w stosunku do zwierzat

i otaczajgcej przyrody.

Przyroda w otoczeniu dziecka.
Obserwowanie zjawisk i proce-
sow przyrodniczych dostepnych
doswiadczeniu dziecka i méwie-
nie o nich.

Arktyka i Antarkty-
ka

Poczucie przynalezno-
§ci do spotecznosci
szkolnej, Srodowiska lo-
kalnego, regionu i kraju.

Uswiadomienie uczniom, ze
(-..) Srodowisko lokalne i ojczy-
zna stanowig wielkg warto$¢
w zyciu kazdego cztowieka.

Obserwowanie zjawisk i proce-
sow przyrodniczych dostepnych
doswiadczeniu dziecka i méwie-
nie o nich.

Przyroda

Tematy zajecé
edukacyjnych

Cele edukacyjne

Zadania szkoty

Tresci nauczania

Osiagniecia

Battyk — smietnik
Europy

Wyrobienie poczu-
cia odpowiedzialno-
$ci za $rodowisko.
Poznanie zaleznosci
cztowieka i $rodo-
wiska.

Umozliwienie pro-
wadzenia obserwacji
zjawisk przyrodni-
czych, wykonywania
prostych ekspery-
mentow i interpreto-
wania wynikow.

Wptyw cztowieka na
$rodowisko przyrodni-
cze.

Catosciowe postrze-
ganie rzeczywistosci
przyrodniczej.
Dostrzeganie waloréw
przyrodniczych najbliz-
Szego regionu.

Odpady — czy zo-
stang po nas tylko
smieci?

Zdobycie umiejetno-
$ci obserwacji zja-
wisk przyrodniczych
i dokonywania ich
opisu.

Poznanie zaleznosci
cztowieka i $rodo-
wiska.

Umozliwienie pro-
wadzenia obserwacji
zjawisk przyrodni-
czych, wykonywania
prostych ekspery-
mentow i interpreto-
wania wynikow.

Substancje szkodliwe
dla organizméw zy-
wych i ich oddziaty-
wanie na $rodowisko
przyrodnicze.

Wptyw cztowieka na
$rodowisko przyrodni-
cze.

Wptyw Srodowiska na
zdrowie cztowieka.

Dostrzeganie wptywu
dziatalnosci cztowieka
na $rodowisko przyrod-
nicze.

Dostrzeganie waloréw
przyrodniczych najbliz-
Szego regionu.
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Odzywianie zwie-
rzagt morskich

i sposoby zdo-
bywania pokarmu

Zainteresowanie
Swiatem, jego roz-

norodnoscia, bogac-

twem i pieknem.

Przekazywanie wie-
dzy na temat budowy
i ztozono$ci $wiata
0zywionego i nie-
0zywionego oraz
warunkow zycia.

Wspdine cechy bu-
dowy i czynnosci
organizmow.

Catosciowe postrze-
ganie rzeczywistosci
przyrodniczej.

Wielka Rafa Kora-
lowa

Zainteresowanie
$wiatem, jego r6z-

norodnoscia, bogac-

twem i pieknem.

Przekazywanie wie-
dzy na temat budowy
i ztozono$ci $wiata
0zywionego i nie-
ozywionego oraz
warunkow zycia.

Ztozonos¢ Swiata zy-
wego, znaczenie roz-

nych sposobdw jego
przyporzgdkowania.

Obserwowanie przy-
rodniczych skfadnikow
Srodowiska i ich opis.

Arktyka i Antarkty-
ka

Zainteresowanie
$wiatem, jego r6z-

norodnoscia, bogac-

twem i pieknem.

Przekazywanie wie-
dzy na temat budowy
i ztozono$ci $wiata
0zywionego i nie-
ozywionego oraz
warunkow zycia.

Wybrane krajobrazy
$wiata.

Gromadzenie i inte-
growanie wiedzy ko-
niecznej do opisywania
zjawisk przyrody.

Niebezpieczne
morskie zwierzeta

Zainteresowanie
$wiatem, jego r6z-

norodnoscia, bogac-

twem i pieknem.

Pobudzanie wraz-
liwosci ucznidw na
piekno $wiata.

Przyktady réznorod-
nosci roslin, grzybéw

i zwierzat oraz $rodo-

wisk ich zycia.

Rozpoznawanie, z wy-
korzystaniem atlaséw
(...), gatunkéw roslin

i zwierzat.

Niezwykte mor-
skie zwierzeta

Zainteresowanie
Swiatem, jego roz-

norodnoscig, bogac-

twem i pieknem.

Przekazywanie wie-
dzy na temat budowy
i ztozonosci Swiata
0zywionego i nie-
ozywionego oraz
warunkow zycia.

Przyktady réznorod-
nosci roslin, grzybow

i zwierzat oraz $rodo-

wisk ich zycia.

Rozpoznawanie, z wy-
korzystaniem atlasow
(...), gatunkow roslin

i zwierzat.

Na pomoc wodzie

Zrozumienie zalez-
nosci istniejgcych
w Srodowisku przy-
rodniczym.

Ksztattowanie po-
stawy szacunku do
zwierzat i przyrody
oraz odpowiedzialno-
§ci za ich stan.

Wptyw cztowieka na
Srodowisko.

Dostrzeganie wptywu
cztowieka na Srodowi-
sko przyrodnicze.

Ssaki morskie

Zainteresowanie
Swiatem, jego roz-

norodnoscig, bogac-

twem i pieknem.

Przekazywanie wie-
dzy na temat budowy
i ztozonosci Swiata
0zywionego i nie-
0zywionego oraz
warunkow zycia.

Przyktady réznorod-
nosci roslin, grzybow

i zwierzat oraz $rodo-

wisk ich zycia.

Rozpoznawanie, z wy-
korzystaniem atlasow
(...), gatunkow roslin

i zwierzat.

Ptaki polskiego
wybrzeza

Zainteresowanie
Swiatem, jego roz-

norodnoscig, bogac-

twem i pieknem.

Ksztattowanie po-
stawy szacunku do
zwierzat i przyrody
oraz odpowiedzialno-
§ci za ich stan.

Przyktady réznorod-
nosci roslin, grzybow

i zwierzat oraz $rodo-

wisk ich zycia.

Rozpoznawanie, z wy-
korzystaniem atlasow
(...), gatunkow roslin

i zwierzat.
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Shark Projekt —
ratujemy rekiny

Wyrobienie poczu-
cia odpowiedzialno-
$ci za Srodowisko.

Ksztattowanie po-
stawy szacunku do
zwierzat i przyrody
oraz odpowiedzialno-
§ci za ich stan.

Wptyw cztowieka na
$rodowisko.

Dostrzeganie wptywu
cztowieka na $rodowi-
sko przyrodnicze.

Gatunki zagroZzone
wyginigciem w Za-
toce Gdariskiej

Wyrobienie poczu-
cia odpowiedzialno-
$ci za Srodowisko.

Ksztattowanie po-
stawy szacunku do
zwierzat i przyrody
oraz odpowiedzialno-
§ci za ich stan.

Wptyw cztowieka na
$rodowisko.

Dostrzeganie wptywu
cztowieka na $rodowi-
sko przyrodnicze.

Spotkanie z Mo-
rzem Battyckim

Zainteresowanie
Swiatem, jego r6z-
norodnoscia, bogac-
twem i pieknem.

Przekazywanie wie-
dzy na temat budowy
i ztozono$ci $wiata
0zywionego i nie-
0zywionego oraz
warunkow zycia.

Krajobrazy najblizszej
okolicy.

Dostrzeganie waloréw
przyrodniczych najbliz-
Szego regionu.

Fauna i flora Bat-
tyku

Zainteresowanie
$wiatem, jego r6z-
norodnoscia, bogac-
twem i pieknem.

Ksztattowanie po-
stawy szacunku do
zwierzat i przyrody
oraz odpowiedzialno-
§ci za ich stan.

Przyktady réznorod-
nosci roslin, grzybéw

i zwierzat oraz $rodo-

wisk ich zycia.

Rozpoznawanie, z wy-
korzystaniem atlasow
(-..), gatunkéw roslin

i zwierzat.

Zycie na rafie ko-
ralowej

Zainteresowanie
Swiatem, jego roz-
norodnoscig, bogac-
twem i pieknem.

Ksztattowanie po-
stawy szacunku do
zwierzat i przyrody
oraz odpowiedzialno-
§ci za ich stan.

Przyktady réznorod-
nosci roslin, grzybow

i zwierzat oraz $rodo-

wisk ich zycia.

Catosciowe postrze-
ganie rzeczywistosci
przyrodniczej.

Biologia — gimnazjum

Tematy zajecé
edukacyjnych

Cele edukacyjne

Zadania szkoty

Tresci nauczania

Osiggniecia

Energia: ogra-
niczone zasoby
i wielkie potrzeby

Ksztattowanie za-
chowan ukierunko-
wanych na ochrone
$rodowiska przyrod-
niczego.

Umozliwienie podej-
mowania dziatan na
rzecz najblizszego
$rodowiska przyrod-
niczego i rozwijania
szacunku dla zwie-
rzat.

Dziatania cztowie-
ka w $rodowisku
przyrodniczym i ich
konsekwencje.

Ocenianie zmian za-
chodzacych w $rodo-
wisku przyrodniczym
w wyniku oddziaty-
wania cztowieka i ich
wpfyw na jako$¢ zycia
i umiejetnosci znajdy-
wania Srodkow.

Koralowce rafo-
tworcze

Rozwijanie zainte-
resowan biologicz-
nych i sktanianie
do samodzielnego
poznawania $wiata
Zywego.

Ukazywanie rézno-
rodnosci i ztozonosci
$wiata zywego.

Relacje wewnatrz-
i miedzygatunkowe
W przyrodzie.

Analizowanie struktu-
ry i funkcjonowania
réznych ekosystemow.
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Szkartupnie —
niezwykte zwie-
rzeta morskie

Poznawanie réz-
norodnosci Swiata
zywego i Srodowisk
zycia organizmow.

Ukazywanie rézno-
rodnosci i ztozonosci
$wiata zywego.

Przyktady réznych
sposobéw petnienia
tych samych funk-
cji zyciowych przez
organizmy.

Interpretowanie zalez-

nosci miedzy $rodowi-
skiem zycia organizmu
a jego budowg i funk-

cjonowaniem.

Zanieczyszczenia
powietrza — czy
grozi nam kata-

strofalna zmiana

Ksztattowanie za-
chowan ukierunko-
wanych na ochrone

$rodowiska przyrod-

Umozliwienie podej-
mowania dziatan na
rzecz najblizszego

$rodowiska przyrod-

Dziatania cztowie-
ka w $rodowisku
przyrodniczym i ich
konsekwencie.

Ocenianie zmian za-
chodzacych w $rodo-
wisku przyrodniczym
w wyniku oddziaty-

pozostang po nas
tylko smieci?

chowar ukierunko-
wanych na ochrone

$rodowiska przyrod-

niczego.

mowania dziatan na
rzecz najblizszego
$rodowiska przyrod-
niczego i rozwijania
szacunku dla zwie-
rzat.

ka w $rodowisku
przyrodniczym i ich
konsekwencie.

klimatu? niczego. niczego i rozwijania wania cztowieka i ich
szacunku dla zwie- wptyw na jako$¢ zycia
rzat. i umiejetnodci znajdy-
wania srodkow.
Odpady — czy Ksztattowanie za- | Umozliwienie podej- | Dziatania cztowie- Ocenianie zmian za-

chodzacych w $rodo-
wisku przyrodniczym
w wyniku oddziaty-
wania cztowieka i ich
wptyw na jako$¢ zycia
i umiejetnosci znajdy-
wania srodkow.

Akwarium inspiro-
wane zmystami —
rybi wzrok, stuch,
wech, smak i do-
tyk

Poznawanie i ro-
zumienie podsta-
wowych procesow
zyciowych organi-
zZmow.

Umozliwienie pro-
jektowania i prowa-
dzenia obserwacji

i dodwiadczen biolo-
gicznych.

Przyktady réznych
sposobéw petnienia
tych samych funk-
cji zyciowych przez
organizmy.

Gromadzenie, integro-
wanie, opracowywanie
i interpretowanie wie-
dzy z roznych dziedzin
niezbednej do wy-
jasnienia procesow
zyciowych.

Rozmnazanie
zwierzgt morskich

Poznawanie i ro-
zumienie podsta-
wowych procesow
zyciowych organi-
zZmow.

Umozliwienie pro-
jektowania i prowa-
dzenia obserwacji

i dodwiadczen biolo-
gicznych.

Przyktady réznych
sposobéw petnienia
tych samych funkgji
zyciowych. Dziatania
cztowieka w $rodo-
wisku przyrodniczym
i ich konsekwencje.

Gromadzenie, integro-
wanie, opracowywanie
i interpretowanie wie-
dzy z roznych dziedzin
niezbednej do wy-
jasnienia procesow
zyciowych.

Odzywianie zwie-
rzagt morskich

i sposoby zdo-
bywania pokarmu

Poznawanie i ro-
zumienie podsta-
wowych procesow
zyciowych organi-
zZmow.

Umozliwienie pro-
jektowania i prowa-
dzenia obserwacji

i dodwiadczen biolo-
gicznych.

Przyktady réznych
sposobéw petnienia
tych samych funk-
cji zyciowych przez
organizmy.

Gromadzenie, integro-
wanie, opracowywanie
i interpretowanie wie-
dzy z roznych dziedzin
niezbednej do wy-
jasnienia procesow
zyciowych.

Wielka Rafa Kora-
lowa

Rozwijanie zainte-
resowan biologicz-
nych i sktanianie
do samodzielnego
poznawania $wiata
Zywego.

Ukazywanie rézno-
rodnosci i ztozonosci
$wiata zywego.

Relacje wewnatrz-
i miedzygatunkowe
W przyrodzie.

Analizowanie struktu-
ry i funkcjonowania
réznych ekosystemow.
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Arktyka i Antarkty-
ka

Rozwijanie zainte-
resowan biologicz-
nych i sktanianie
do samodzielnego
poznawania $wiata
Zywego.

Ukazywanie rézno-
rodnosci i ztozonosci
$wiata zywego.

Relacje wewnatrz-
i miedzygatunkowe
W przyrodzie.

Analizowanie struktu-
ry i funkcjonowania
réznych ekosystemow.

Niebezpieczne
morskie zwierzeta

Poznawanie i ro-
zumienie podsta-
wowych procesow
zyciowych organi-
zZmow.

Ukazywanie rézno-
rodnosci i ztozonosci
$wiata zywego.

Przyktady réznych
sposobdéw petnienia
tych samych funk-
cji zyciowych przez
organizmy.

Gromadzenie, integro-
wanie, opracowywanie
i interpretowanie wie-
dzy z rdznych dziedzin
niezbednej do wy-
jasnienia proceséw
zyciowych.

Niezwykte mor-
skie zwierzeta

Poznawanie i ro-
zumienie podsta-
wowych procesow
zyciowych organi-
zZmow.

Ukazywanie rézno-
rodnosci i ztozonosci
$wiata zywego.

Przyktady réznych
sposobdw petnienia
tych samych funk-
cji zyciowych przez
organizmy.

Gromadzenie, integro-
wanie, opracowywanie
i interpretowanie wie-
dzy z rdznych dziedzin
niezbednej do wy-
jasnienia proceséw
zyciowych.

Na pomoc wodzie

Ksztattowanie za-
chowan ukierunko-
wanych na ochrone
$rodowiska przyrod-
niczego.

Umozliwienie podej-
mowania dziatan na
rzecz najblizszego
$rodowiska przyrod-
niczego i rozwijania
szacunku dla zwie-
rzat.

Dziatania cztowie-
ka w $rodowisku
przyrodniczym i ich
konsekwencje.

Ocenianie zmian za-
chodzacych w $rodo-
wisku przyrodniczym
w wyniku oddziaty-
wania cztowieka i ich
wpfyw na jako$¢ zycia
i umiejetnosci znajdy-
wania Srodkow.

Ssaki morskie

Poznawanie réz-
norodnosci Swiata
zywego i Srodowisk
zycia organizmow.

Umozliwienie pro-
jektowania i prowa-
dzenia obserwacji

i dodwiadczen biolo-
gicznych.

Przyktady réznych
sposobdw petnienia
tych samych funk-
cji zyciowych przez
organizmy.

Gromadzenie, integro-
wanie, opracowywanie
i interpretowanie wie-
dzy z rdznych dziedzin
niezbednej do wy-
jasnienia proceséw
zyciowych.

Ogodlna charakte-
rystyka srodowi-
ska morskiego

Poznawanie réz-
norodnos$ci Swiata
zywego i Srodowisk
zycia organizmow.

Ukazywanie uwarun-
kowan i prawidto-
wosci w przebiegu
procesow i zjawisk
biologicznych.

Relacje wewnatrz-

i miedzygatunkowe

W przyrodzie. Krgze-
nie materii i przeptyw
energii w roznych
uktadach przyrodni-
czych.

Analizowanie struktu-
ry i funkcjonowania
réznych ekosystemow.

Podstawy ekologii
morza

Poznawanie réz-
norodnosci Swiata
zywego i Srodowisk
zycia organizmow.

Ukazywanie uwarun-
kowan i prawidto-
wosci w przebiegu
procesow i zjawisk
biologicznych.

Relacje wewnatrz-

i miedzygatunkowe

W przyrodzie. Krgze-
nie materii i przeptyw
energii w roznych
uktadach przyrodni-
czych.

Analizowanie struktu-
ry i funkcjonowania
réznych ekosystemow.
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Tajemniczy swiat

Poznawanie roz-

Ukazywanie rézno-

Relacje wewnatrz-

Analizowanie struktu-

gtebin morskich | norodnosci $wiata | rodnosci i ztozono$ci | i miedzygatunkowe ry i funkcjonowania
zywego i Srodowisk | $wiata zywego. w przyrodzie. Kraze- | réznych ekosystemow.
zycia organizmow. nie materii i przeptyw
energii w roznych
uktadach przyrodni-
czych.
Shark Projekt — | Ksztattowanie za- | UmozZliwienie podej- | Dziatania cztowie- Ocenianie zmian za-

ratujemy rekiny

chowar ukierunko-

wanych na ochrone
$rodowiska przyrod-
niczego.

mowania dziatan na
rzecz najblizszego
$rodowiska przyrod-
niczego i rozwijania
szacunku dla zwie-
rzat.

ka w $rodowisku
przyrodniczym i ich
konsekwencie.

chodzacych w $rodo-
wisku przyrodniczym
w wyniku oddziaty-
wania cztowieka i ich
wptyw na jako$¢ zycia
i umiejetnosci znajdy-
wania srodkow.

Gatunki zagroZzone
wyginigciem w Za-
toce Gdanskiej

Ksztattowanie za-
chowan ukierunko-
wanych na ochrone
$rodowiska przyrod-
niczego.

Umozliwienie podej-
mowania dziatan na
rzecz najblizszego
$rodowiska przyrod-
niczego i rozwijania
szacunku dla zwie-
rzat.

Dziatania cztowie-
ka w $rodowisku
przyrodniczym i ich
konsekwencie.

Ocenianie zmian za-
chodzacych w $rodo-
wisku przyrodniczym
w wyniku oddziaty-
wania cztowieka i ich
wptyw na jako$¢ zycia
i umiejetnodci znajdy-
wania Srodkow.

Biologia — liceum (profil rozszerzony)

w funkcjonowaniu
organizméw zywych
na réznych pozio-
mach organizacji.

uczniom korzysta-
nia z réznych zrodet
informaciji do rozwia-
zywania probleméw
biologicznych.

fia.

Tematy zajeé Cele edukacyjne Zadania szkoty Tresci nauczania Osiggniecia
edukacyjnych
Nasz Battyk Poznanie zaleznosci | Umozliwienie Ekologia i biogeogra- | Umiejetno$¢ wyjasnia-

nia zwigzkéw miedzy
strukturg a funkcjg na
roznych poziomach
organizacji zywych
organizmow.

Ogodlna charakte-
rystyka srodowi-
ska morskiego

Poznanie zaleznosci
w funkcjonowaniu
organizméw zywych
na réznych pozio-
mach organizacji.

Wzbogacanie wie-
dzy i umiejetnosci
uczniow, z uwzgle-
dnieniem kierunku
dalszego ksztatcenia.

Ekologia i biogeogra-
fia.

Réznorodnosé zycia
na Ziemi.

Umiejetnos$¢ wyjasnia-
nia zwigzkéw miedzy
strukturg a funkcjg na
roznych poziomach
organizacji zywych
organizmow.

Battyk — smietnik
Europy

Uzyskanie $wia-
domosci zagrozen
cywilizacyjnych wy-
nikajgcych z dzia-
talnosci cztowieka.

Umozliwienie
uczniom zapozna-
nia sie z metodami
prawidtowej obser-
wagcji, analizy, pre-
zentacji i interpretacii
wynikéw badan biolo-
gicznych.

Ekologia i biogeogra-
fia.

Umiejetno$¢ analizo-
wania zmian zacho-
dzacych w Srodowisku,
oceniania ich skut-
kéw oraz odnajdywania
sposobdw naprawy
szkdd.
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Zanieczyszczenia
powietrza — czy
grozi nam kata-
strofalna zmiana
klimatu?

Integracja wiedzy

z réznych dziedzin
do wyjasniania zja-
wisk biologicznych.
Uzyskanie $wia-
domosci zagrozen
cywilizacyjnych wy-
nikajgcych z dzia-
talnosci cztowieka.

Umozliwienie
uczniom zapozna-
nia sie z metodami
prawidtowej obser-
wacji, analizy, pre-
zentacji i interpretacji
wynikéw badan biolo-
gicznych.

Ekologia i biogeogra-

fia.

Umiejetnos¢ analizo-
wania zmian zacho-
dzacych w $rodowisku,
oceniania ich skut-
kéw oraz odnajdywania
sposobow naprawy
szkdd.

Na pomoc wodzie

Uzyskanie $wia-
domosci zagrozen
cywilizacyjnych wy-
nikajgcych z dzia-
talnosci cztowieka.

Umozliwienie
uczniom zapozna-
nia sie z metodami
prawidtowej obser-
wacji, analizy, pre-
zentacji i interpretacji
wynikéw badan biolo-
gicznych.

Ekologia i biogeogra-

fia.

Umiejetno$¢ analizo-
wania zmian zacho-
dzacych w $rodowisku,
oceniania ich skut-
kéw oraz odnajdywania
sposobow naprawy
szkdd.

Odpady — czy
pozostang po nas
tylko smieci?

Integracja wiedzy

z roznych dziedzin
do wyjadniania zja-
wisk biologicznych.

Umozliwienie
uczniom korzysta-
nia z réznych zrodet
informacji do rozwig-
zywania problemoéw
biologicznych.

Ekologia i biogeogra-

fia.

Umiejetnos¢ analizo-
wania zmian zacho-
dzacych w $rodowisku,
oceniania ich skut-
kéw oraz odnajdywania
sposobow naprawy
szkdd.

Shark Projekt —
ratujemy rekiny

Uzyskanie $wia-
domosci zagrozen
cywilizacyjnych wy-
nikajgcych z dzia-
talnosci cztowieka.

Umozliwienie
uczniom projekto-
wania doswiadczen
biologicznych.

Ekologia i biogeogra-

fia.
Rdznorodnos¢ zycia
na Ziemi.

Umiejetnos¢ analizo-
wania zmian zacho-
dzacych w $rodowisku,
oceniania ich skut-
kéw oraz odnajdywania
sposobow naprawy
szkdd.

Chemia — gimnazjum

Tematy zajeé
edukacyjnych

Cele edukacyjne

Zadania szkoty

Tresci nauczania

Osiggniecia

Chemia wody —
warsztaty

Nabycie umiejet-
nosci obserwacji

i opisu zjawisk che-
micznych zachodzg-

cych w otaczajgcym
Swiecie.

Uksztattowanie my-
Slenia prowadzgcego
do zrozumienia po-
znanej wiedzy che-
micznej i postugiwa-
nia sie nig w roznych
sytuacjach zyciowych.

Woda i roztwory
wodne — zagroze-
nia cywilizacyjne
wynikajace z jej
zanieczyszczen.

Dostrzeganie przemian
chemicznych w oto-
czeniu oraz czynnikow
wptywajgcych na ich
przebieg.
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Chemia wody —
zajecia laborato-
ryjne

Poznanie znaczenia
wiedzy chemicznej
w procesach prze-
twarzania materii
przez cztowieka.

Zapoznanie uczniéw
z wtasciwosciami
substancji chemicz-
nych i bezpiecznym
obchodzeniem sie

Z nimi.

Woda i roztwory
wodne — zagroze-
nia cywilizacyjne

wynikajace z jej za-
nieczyszczen. Sole:

reakcje substanciji
0 wtasciwosciach
kwasowych z sub-
stancjami o wta-
§ciwosciach zasa-
dowych, dysocjacja

jonowa, odczyn roz-

tworu.

Bezpieczne postugiwa-
nie sie prostym sprze-
tem laboratoryjnym,
substancjami i wy-
robami o poznanym
sktadzie chemicznym.
Projektowanie i prze-
prowadzanie prostych
doswiadczen chemicz-
nych.

Chemia wody —
rejsy edukacyjne

Nabycie umiejetno-
$ci i nawyku poste-
powania zgodnego

z zasadami dbatosci
0 wtasne zdrowie

i ochrone Srodowi-
ska.

Uksztattowanie my-
$lenia prowadzacego
do zrozumienia po-
znanej wiedzy che-
micznej i postugiwa-
nia sie nig w roznych
sytuacjach zyciowych.

Woda i roztwory
wodne — zagroze-
nia cywilizacyjne
wynikajgce z jej
zanieczyszczen.

Bezpieczne postugiwa-
nie sie prostym sprze-
tem laboratoryjnym,
substancjami i wy-
robami o poznanym
sktadzie chemicznym.
Projektowanie i prze-
prowadzanie prostych
doswiadczen chemicz-
nych. Dostrzeganie
przemian chemicznych
w otoczeniu oraz czyn-
nikdw wptywajacych na
ich przebieg.

Nasz Battyk

Nabycie umiejetno-
$ci obserwacji i opi-
su zjawisk chemicz-
nych zachodzacych
w otaczajgcym Swie-
cie. Nabycie umie-
jetnosci i nawyku
postepowania zgod-
nego z zasadami
dbatosci o wtasne
zdrowie i ochrone
Srodowiska.

Uksztattowanie my-
$lenia prowadzgcego
do zrozumienia po-
znanej wiedzy che-
micznej i postugiwa-
nia sie nig w roznych
sytuacjach zyciowych.

Woda i roztwory
wodne — zagroze-
nia cywilizacyjne
wynikajace z jej
zanieczyszczen.

Okreslanie wtasciwosci
réznorodnych substan-
cji oraz ich powigza-
nie z zastosowaniem

i wptywem na $rodowi-
sko naturalne.

Ogolna charakte-
rystyka srodowi-
ska morskiego

Nabycie umiejet-
nosci obserwacji

i opisu zjawisk che-
micznych zachodzg-
cych w otaczajacym
Swiecie.

Uksztattowanie my-
$lenia prowadzgcego
do zrozumienia po-
znanej wiedzy che-
micznej i postugiwa-
nia sie nig w roznych
sytuacjach zyciowych.

Woda i roztwory
wodne — zagroze-
nia cywilizacyjne
wynikajace z jej
zanieczyszczen.

Okreslanie wtasciwosci
réznorodnych substan-
cji oraz ich powigza-
nie z zastosowaniem

i wptywem na $rodowi-
sko naturalne.
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Battyk — smietnik
Europy

Nabycie umiejetno-
$ci i nawyku poste-
powania zgodnego

z zasadami dbatosci
0 wtasne zdrowie

i ochrone $rodowi-
ska.

Uksztattowanie my-
$lenia prowadzgcego
do zrozumienia po-
znanej wiedzy che-
micznej i postugiwa-
nia sie nig w roznych
sytuacjach zyciowych.

Woda i roztwory
wodne — zagroze-
nia cywilizacyjne
wynikajgce z jej
zanieczyszczen.

Okreslanie wtasciwosci
réznorodnych substan-
cji oraz ich powigza-
nie z zastosowaniem

i wptywem na $rodowi-
sko naturalne.

Zanieczyszczenia
powietrza — czy
grozi nam kata-
strofalna zmiana
klimatu?

Nabycie umiejetno-
$ci i nawyku poste-
powania zgodnego

z zasadami dbatosci
0 wtasne zdrowie

i ochrone $rodowi-
ska.

Uksztattowanie my-
$lenia prowadzacego
do zrozumienia po-
znanej wiedzy che-
micznej i postugiwa-
nia sie nig w roznych
sytuacjach zyciowych.

Substancje i prze-
miany chemiczne
w otoczeniu czto-
wieka. Powietrze
zOw, wtasciwosci

czenia powietrza.

jako mieszanina ga-

tlenkéw, zanieczysz-

Okreslanie wtasciwosci
réznorodnych substan-
cji oraz ich powigza-
nie z zastosowaniem

i wptywem na $rodowi-
sko naturalne.

Na pomoc wodzie

Poznanie znaczenia
wiedzy chemicznej
W procesach prze-
twarzania materii
przez cztowieka.
Nabycie umiejetno-
$ci i nawyku poste-
powania zgodnego
z zasadami dbaftosci
0 wtasne zdrowie

i ochrone Srodowi-
ska.

Zapoznanie uczniéw
z wtasciwosciami
substancji chemicz-
nych i bezpiecznym
obchodzeniem sie

Z nimi.

Woda i roztwory
wodne — zagroze-
nia cywilizacyjne
wynikajgce z jej
zanieczyszczen.

Okreslanie wtasci-
wosci réznorodnych
substancji oraz ich
powigzanie z zastoso-
waniem i wptywem na
$rodowisko naturalne.
Dostrzeganie przemian
chemicznych w oto-
czeniu oraz czynnikéw
wpfywajgcych na ich
przebieg.

Odpady — czy
pozostang po nas
tylko smieci?

Poznanie znaczenia
wiedzy chemicznej
W procesach prze-
twarzania materii
przez cztowieka.
Nabycie umiejetno-
§ci i nawyku poste-
powania zgodnego
z zasadami dbatosci
0 wtasne zdrowie

i ochrone Srodowi-
ska.

Zapoznanie uczniéw
z wtasciwosciami
substancji chemicz-
nych i bezpiecznym
obchodzeniem sie

Z nimi.

Substancje i prze-
miany chemiczne
w otoczeniu czto-
wieka. Dziatanie
niektorych substan-
cji na organizm
cztowieka.

Okreslanie wtasciwosci
réznorodnych substan-
cji oraz ich powigza-
nie z zastosowaniem

i wptywem na srodowi-
sko naturalne.
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Fizyka — gimnazjum

Tematy zajecé
edukacyjnych

Cele edukacyjne

Zadania szkoty

Tresci nauczania

Osiagniecia

Energia: ogra-
niczone zasoby
i wielkie potrzeby

Budzenie zainte-
resowan prawidto-
wosciami $wiata
przyrody. Wykorzy-
stanie wiedzy fizycz-
nej w praktyce zycia
codziennego.

Zapoznanie uczniéw
z podstawowymi pra-
wami przyrody.
Ukazanie znaczenia
odkry¢ w naukach
przyrodniczych dla
rozwoju cywilizacji

i rozwigzywania pro-
bleméw wspotczesne-
go $wiata.

Wytwarzanie i prze-
sytanie energii elek-
trycznej. Energia
jadrowa. Promienio-
wanie jadrowe.

Umiejetno$¢ obserwo-
wania i opisywania
zjawisk fizycznych.

Chemia — liceum

Tematy zajeé
edukacyjnych

Cele edukacyjne

Zadania szkoty

Tresci nauczania

Osiggniecia

Chemia wody —
warsztaty

Wyksztatcenie umie-
jetnosci planowania

i realizacji prac eks-
perymentalnych oraz
interpretaciji otrzyma-
nych wynikow.

Przygotowanie
uczniéw do projek-
towania badan i inter-
pretacji otrzymanych
wynikéw na podsta-
wie zdobytej wiedzy
chemicznej i z dzie-
dzin pokrewnych.

Roztwory.

Sole — nazewnic-
two, otrzymywanie,
wtasciwosci.
Wigzania jonowe.
Zaleznos¢ pomie-
dzy wtasciwosciami
zwigzkéw chemicz-
nych a ich budowa.

Umiejetno$¢ dostrzega-

nia zaleznosci pomie-
dzy budowg substancji
a jej wtasciwosciami

fizycznymi i chemiczny-

ml.

Chemia wody —
zajecia laborato-
ryjne

Pogtebianie wiedzy
chemicznej w stop-
niu niezbednym do
dalszej edukacji.

Zapoznanie uczniow
z praktykg laborato-
ryjng poprzez prowa-
dzenie pokazéw oraz
samodzielne wyko-
nywanie przez nich
doswiadczen.

Roztwory.

Sole — nazewnic-
two, otrzymywanie,
wtasciwosci.
Wigzania jonowe.
Zaleznos$¢ pomie-
dzy wtasciwosciami
zwigzkéw chemicz-
nych a ich budowa.
Elektrolity. Dyso-
cjacja. Wskazniki.
Reakcje zobojetnia-
nia.

Umiejetno$¢ stawiania

hipotez dla wyjasniania

probleméw i planowa-
nia eksperymentow dla
ich weryfikacji.

Chemia wody —
rejsy edukacyjne

Wyksztatcenie po-
czucia odpowiedzial-
nosci za bezpie-
czenstwo wtasne

i ochrone $rodowi-
ska przyrodniczego.

Wadrazanie uczniéw
do selekcjonowania
i oceny zdobytych
informacji.

Roztwory.

Sole — nazewnic-
two, otrzymywanie,
wtasciwosci.
Konsekwencje nie-
wtasciwego wyko-
rzystywania substan-
cji chemicznych.

Samodzielne formuto-
wanie i uzasadnianie

opinii i sagdéw na pod-
stawie posiadanych

i podanych informacji.
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Nasz Battyk

Wyksztatcenie po-

czucia odpowiedzial-

nosci za bezpie-
czenstwo wtasne
i ochrone $rodowi-
ska przyrodniczego.

Wspieranie umiejet-
nosci samoksztatce-
nia poprzez zdoby-
wanie i gromadzenie
informacji z réznych
zrédet.

Roztwory.

Sole — nazewnic-
two, otrzymywanie,
wtasciwosci.
Konsekwencje nie-
wtasciwego wyko-

cji chemicznych.

rzystywania substan-

Umiejetnos¢ korzysta-
nia z réznorodnych Zro-
det informacji w celu
rozszerzenia posiada-
nej wiedzy.

Ogodlna charakte-
rystyka srodowi-
ska morskiego

Wyksztatcenie po-

czucia odpowiedzial-

nosci za bezpie-

Wspieranie umiejet-
nosci samoksztatce-
nia poprzez zdoby-

Roztwory.
Sole — nazewnic-
two, otrzymywanie,

Umiejetnos¢ korzysta-
nia z réznorodnych Zro-
det informacji w celu

czenstwo wtasne wanie i gromadzenie | wtasciwosci. rozszerzenia posiada-
i ochrone $rodowi- | informacji z réznych nej wiedzy.
ska przyrodniczego. | zrédet.

Battyk — smietnik | Wyksztatcenie po- | Wdrazanie uczniéow | Roztwory. Umiejetnos¢ korzysta-

Europy

czucia odpowiedzial-

nosci za bezpie-
czenstwo wtasne
i ochrone $rodowi-
ska przyrodniczego.

do selekcjonowania
i oceny zdobytych
informacji.

Sole — nazewnic-
two, otrzymywanie,
wtasciwosci.

Konsekwencje nie-
wtasciwego wyko-

cji chemicznych.

rzystywania substan-

nia z réznorodnych Zro-
det informacji w celu
rozszerzenia posiada-
nej wiedzy.

Zanieczyszczenia
powietrza — czy
grozi nam kata-
strofalna zmiana
klimatu?

Wyksztatcenie po-

czucia odpowiedzial-

nosci za bezpie-
czenstwo wtasne
i ochrone $rodowi-
ska przyrodniczego.

Wadrazanie uczniéw
do selekcjonowania
i oceny zdobytych
informacji.

Tlenki — nazewnic-
two, otrzymywanie,
wtasciwosci. Kon-
sekwencje niewfa-
$ciwego wykorzy-
stywania substancji
chemicznych. Prze-
rébka ropy naftowej.

Umiejetnos¢ korzysta-
nia z réznorodnych Zzro-
det informacji w celu
rozszerzenia posiada-
nej wiedzy.

Na pomoc wodzie

Wyksztatcenie po-

czucia odpowiedzial-

nosci za bezpie-
czenstwo wtasne
i ochrong $rodowi-
ska przyrodniczego.

Wadrazanie uczniéw
do selekcjonowania
i oceny zdobytych
informacji.

Roztwory, rozpusz-
czalno$¢. Syste-
matyka zwigzkow
chemicznych.
Konsekwencje nie-
wfasciwego wyko-
rzystywania sub-

Przerébka ropy naf-
towej.

stancji chemicznych.

Umiejetnos¢ zastoso-
wania posiadanej wie-
dzy do rozwigzywania
réznorodnych proble-
méw praktycznych.
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Odpady — czy Wyksztatcenie po- | Wdrazanie uczniéw | Wystepowanie we- | Umiejetno$¢ zastoso-
pozostang po nas | czucia odpowiedzial- | do selekcjonowania | glowodoréw w przy- | wania posiadanej wie-

tylko smieci? nosci za bezpie- i oceny zdobytych rodzie. Konsekwen- | dzy do rozwigzywania
czenstwo wtasne informacji. cje niewtasciwego | réznorodnych proble-
i ochrone $rodowi- wykorzystywania mow praktycznych.
ska przyrodniczego. substancji chemicz-

nych. Przerdbka
ropy naftowej. Sys-
tematyka zwigzkow
chemicznych. Wielo-
funkcyjne pochodne
weglowodordw.

Fizyka — liceum

Tematy zajeé Cele edukacyjne Zadania szkoty Tresci nauczania Osiggniecia
edukacyjnych
Energia: ogra- Rozumienie zna- Pokazywanie zna- Energia i jej prze- | Umiejetnos¢ wskazania
niczone zasoby czenia fizyki dla czenia, mozliwosci miany, transport przyktadéw degradacji
i wielkie potrzeby | techniki, medycyny, |i piekna fizyki. energii. Srodowiska wynikajgcej
ekologii, jej zwigz- z technicznej dziatal-
kéw z roéznymi dzie- nosci cztowieka oraz
dzinami dziatalnosci mozliwych sposobdéw
ludzkiej. zapobiegania tej de-
gradacji. Ogélna zna-
jomos¢ prawidfowosci
przyrodniczych i metod
ich poznawania.

Elzbieta Mazurek — konsultant GODN
Irena Barcinska — Osrodek Szkolno-Wychowawczy nr 2
dla Niestyszqgcych w Wejherowie
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Hanna Kownacka

Elementy retoryki i edukacji teatralnej

jako innowacja organizacyjna
| metodyczna

(...) odpowiednie dac rzeczy — stowo
C.K. Norwid

Scena nie jest ani ambong, ani katedra, ani trybunga,
ale jest po czesci kazda z tych rzeczy, a dzieki
srodkom, jakimi rozporzadza, jest potega spoteczna
i moralng.

J. Narzymski

Retoryka, pojmowana jako sprawnosc¢ operowania stowem i sztuka, traci stopniowo
autonomig, ale nie traci swojej aktualnosci. Cztowiek wspotczesny odczuwa potrze-
be ogolnej sprawnosci jezykowej, jasnego i stosownego wyrazania mysli. Struktury
retoryczne o wyraznej funkcji i celach konstrukcyjnych pojawiaja si¢ nie tylko u wiel-
kich retorow czasow starozytnych, ale takze w wypowiedziach zwyktych, zwigzanych
z codziennymi okolicznosSciami; w zyciu prywatnym i publicznym wspolczesnego
czlowieka.

Sztuke wymowy traktuje si¢ obecnie jako wiedz¢ interdyscyplinarng. Jest ona
rozdrobniona na wiele specjalizacji humanistycznych. Tresci programu zarysu reto-
ryki i edukacji teatralnej stwarzajg mozliwosc¢ integracji tej wiedzy, ogarniajac wiele
zagadnien z pogranicza jezykoznawstwa, filozofii, psychologii i socjologii, a takze
usprawniajac technike i poprawnos¢ wypowiedzi.

G1ownag ideg programu dla szkoly sredniej jest wzbogacenie wiedzy ogolnej o tre-
Sci teorii retorycznej, jak i innych réznorodnych form istnienia i funkcjonowania zy-
wej mowy. Zainteresowanie uczniow sztukg wymowy w teorii i praktyce podniostoby
poziom i przyczynitoby si¢ do zwiekszenia ogolnej kultury stowa. Lekcje retoryki
przygotowalyby tez mtodziez do przyszlych studiow humanistycznych.

Program Elementy retoryki i edukacji teatralnej, realizowany od 2003 ro-
ku w X Liceum Ogolnoksztalcagcym w Gdyni, dostarcza uczniom wiedzy o historii
retoryki, o jej funkcji perswazyjnej i roli w komunikacji jezykowej. Znajomos¢ pod-
stawowych zasad wersyfikacji i ¢wiczenia praktyczne w tym przedmiocie pomagajg
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uczniom lepiej zrozumie¢ miniony Swiat, petniej zrekonstruowac swiadomosc jezy-
kowsg i literacka roznych epok. Z budowy utworow poetyckich wynikaja pewne kon-
sekwencje dotyczace ich wyglaszania, co wptywa korzystnie na odtworcze, tworcze
i percepcyjne mozliwosci ucznia.

Program zajec¢ dotyczy kultury zywego stowa: ¢wiczy i wyrabia umiejetnosc swia-
domego operowania glosem jako srodkiem wyrazu. Istotnym elementem jest tu po-
shugiwanie sie prawidlowym oddechem brzuszno-przeponowym. Cwiczenia odde-
chowe, fonacyjne, artykulacyjne i usprawniajgce narzady mowne poprawiajg spraw-
nosc i estetyke wypowiedzi.

Zajecia zespolu teatralnego pozwalajg na zastosowanie aktywnych metod edu-
kacyjnych z zakresu kultury zywego stowa i poszerzaja wiedz¢ dotyczaca dramatu
i teatru. Teatr z kolei wplywa na to, ze uczen-odbiorca utozsamia si¢ z przezyciami
innych ludzi i traktuje wlasne sprawy jako odzwierciedlenie rzeczywistosci ogolno-
spolecznej.

Dziatania teatralne czy parateatralne rozwijaja rozne mozliwosci wyrazania
przezy¢ — glosem, gestem i mimika, wzbogacaja ekspresywne i impresywne war-
tosci wypowiedzi. Powoduja tez otwarcie si¢ do interesujacego wypowiadania siebie,
jak rowniez wptywaja na emocyjng interpretacje wypowiedzi i prezentowania siebie.

Zintegrowany program zajec z historii retoryki, kultury zywego stowa i zespotu
teatru szkolnego stuzy celom edukacyjnym, poniewaz ksztalci swobod¢ wypowie-
dzi, poprawia estetyke slowa i rozbudza pasj¢ poznawania sztuki teatru. Natomiast
¢wiczenie umiejetnosci technicznych, zwlaszcza prawidtowego oddechu, uchroni ab-
solwentow, bedacych w przysztosci pracowac gltosem, od nadmiernego wysitku i za-
pobiegnie zaburzeniom w funkcjonowaniu narzgdow mowy.

Zalozenia programu nauczania Elementy retoryki i edukacji teatralnej zwia-
zane sg Scisle z celami ksztalcenia i wychowania uczniow. Trzy dzialy tematyczne
programu: zasady retoryki, kultura zywego stowa i edukacja teatralna w ramach ze-
spotu teatru szkolnego wzajemnie si¢ przenikaja i uzupetniaja. Celem nadrzednym
zalozen programu jest wzbogacenie wiedzy ogolnej i wszechstronny rozwoj uczniow
przez zdobywanie nowych informacji z zakresu retoryki i historii teatru, ale tez z li-
teratury, historii, sztuki i aktualnych wydarzen artystycznych w kraju i za granica
(prasa teatralna dostepna w bibliotece szkolnej; program wspotpracy z teatrem).

Tresci programowe obejmuja sztuke wymowy, od starozytnosci do czasow nam
wspolczesnych, w kontekscie literatury polskiej i obcej. Aby tresci nauczania by-
ly dobrze zrozumiane i przyswojone, nalezy wykonywac¢ w klasie I i II ¢wiczenia
retoryczne, oparte na tekstach klasycznych, np.: Kazaniach sejmowych P. Skar-
gi, mowach S. Orzechowskiego czy utworach C.K. Norwida. Trzeba tez analizowac
wspolczesne formy i metody dziatania retorycznego na przykladzie exposé polityka,
eseju czy roznego rodzaju reklam. Zagadnienia poetyki, dotyczace tropow stylistycz-
nych i figur retorycznych, a takze stylu i stylizacji oraz wersyfikacji sg bardzo waz-
nym etapem w nauczaniu. Porownywanie metryki antycznej i polskich systemow
wersyfikacyjnych oparte jest na wielu ¢wiczeniach tekstowych (utwory: Horacego,
J. Kochanowskiego, A. Mickiewicza, C.K. Norwida, J. Tuwima, T. Boya-Zelenskiego,
M. Bialoszewskiego). Wersyfikacja naklada na odtwoérce pewne rygory wyglaszania
utworu pisanego mowg wigzang (Sredniowka, przerzutnia), a to z kolei ma wptyw na
interpretacje. Dlatego kazdy uczen powinien indywidualnie opracowac¢ utwory po-
etyckie w systemach wiersza: intonacyjno-zdaniowego, sylabicznego, sylabotonicz-
nego, tonicznego, wolnego i ludowego. Praca ta polega na wyszukiwaniu i wskazy-
waniu oraz analizowaniu srodkow artystycznych wiersza. Wskazane jest, aby uczen
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zwracal uwage na interpunkcje zaproponowang przez autora lub na jej brak, co ma
wplyw na interpretacje glosowa. Nalezy zwalczacC przyzwyczajenie zaczynania pra-
cy nad wierszem od nauczenia si¢ go na pami¢c. Mechaniczne uczenie si¢ utrwala
przypadkowe roztozenia akcentow i falszywe intonacje, od ktérych trudno si¢ po-
tem wyzwoli¢. Wzorcem moga byC nagrania z plyt z tekstem wykonywanym przez
aktorow lub interpretacja nauczyciela. Uczen stara si¢ zaobserwowac, jakich srod-
kow wyrazu uzywaja dla wydobycia mysli (pauza, akcent, zmiana rytmu, natezenie
glosu). Podczas stuchania recytacji wysitki nauczyciela powinny zmierzac¢ w kierun-
ku maksymalnego zaktywizowania uwagi ucznia, czyli powinien eliminowac¢ nawyk
sluchania biernego. Nastepnie uczen sam przystepuje do realizacji zamierzonej dzia-
lalnosci w slowie, tworczej i celowej.

Przedstawione tresci programowe rozbudzajg intelektualnie mtodziez przez pro-
wokowanie do dyskusiji i formutowanie wlasnych sgdow, wysnutych na podstawie
skojarzen, analogii i refleksji, otwierajacych nowe perspektywy percepcji. Jednocze-
snie nalezy podkresli¢, ze zalozenia programu pozwalaja na ksztaltowanie wrazli-
wosci estetycznej i wyrobienie smaku artystycznego.

Ze wzgledu na roznorodnosc¢ tematow i problemow, trudno jest jednoznacznie
wskaza¢ podrecznik do nauki tego przedmiotu. Nalezy podac¢ bibliografie, z ktorej
moze korzysta¢ uczen w przypadku zbierania materialow do referatu, przygotowa-
nia si¢ do dyskusji czy odbioru sztuki teatralnej. Moze rowniez sam zaproponowac
publikacje zwigzane z tematem. Dziatania te wptywajg na uksztattowanie zdolno-
Sci samoksztalcenia, jak i rozwijanie zainteresowan. Nauczyciel powinien pomoc
w usystematyzowaniu wiedzy ucznia i zach¢cac¢ do tworczego dzialania. Trzeba za-
uwazac i nagradza¢ nawet najmniejsze sukcesy w nauce, aby wyzwoli¢ mlodego
cztowieka z onieSmielenia i ujawnic w jego pracy radosc¢ tworzenia i odkrywania.

Kultura zywego stowa jest drugim dzialem tematycznym programu naucza-
nia, realizowanym w klasie I i II. Niektore zagadnienia z tego dzialu sg wprowadzone
na zajeciach w klasie I, zwanych Zasadami retoryki. Nalezg do nich: mechanizm
i fizjologia procesu mowienia, prawidlowos¢ oddechu, usprawnienie motoryki narzg-
dow mownych. Podyktowane jest to troska o jak najszybsze roz¢wiczenie aparatu
mowy w czasie realizowania calego programu. Krotki zestaw ¢wiczen szczeki dolnej,
warg, jezyka i podniebienia miekkiego oraz cwiczenia z korkiem, trzymanym mi¢dzy
zebami, mogg by¢ statym elementem na kazdej godzinie lekcyjnej w klasie I i II.

W drugim etapie zajec: Kultury zywego stowa, realizowanym w Kklasie II, nalezy
zajac sie problemami fonetyki — rozumieniem fonetyki jako opisu aktéw akustycz-
nych i artykulacyjnych. W opisie i klasyfikacji dzwieckéw mowy pomoze przygoto-
wanie tablic z polozeniem narzadow mowy przy wymowie samoglosek i spolglosek.
Uczen powinien obserwowac wlasny aparat mowy (uktad warg, potozenie jezyka itp.
— kontrolowanie przy pomocy lusterka), natomiast nauczyciel winien przez swoje
dzialania korygowac¢ wady wymowy (seplenienie, szeplenienie i inne). Wskazane jest
nagrywanie glosu ucznia na tasme magnetofonowg, w celu dokladniejszego uchwy-
cenia nieprawidlowosci i poprawiania jej. Przez wykonywanie ¢wiczen oddechowych,
fonacyjnych i artykulacyjnych utrwala si¢ dobre nawyki i koryguje nieprawidiowo-
Sci mowienia. Jest to podstawowy warunek ksztalcenia i usprawniania artykulacji
samogloskowej i spotgtoskowej. Sposob artykulowania glosek wptywa na sprawna
i poprawng dykcje, natomiast poprawna dykcja opiera si¢ na dwoch czynnikach:
artykulacyjnym i estetycznym — nacechowanym ekspresjg i sugestywnoscia. Dla-
tego kultury zywego stowa, a w tym dykcji, nie mozna ograniczac tylko do kwestii
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technicznej. Trzeba ¢wiczy¢ prawidlowos¢ roztozenia akcentoéw logicznych, frazowa-
nia oraz pauz logiczno-sktadniowych i emocjonalnych. Nalezy tez ¢cwiczyC przejrzy-
stos¢ przestankowania stuchowego i melodyjnosc¢ glosowg. We wszystkich dziata-
niach warsztatowych wskazane jest korzystanie z pozaglosowych srodkow ekspresiji.
Takie oddzialywanie na ucznia umozliwia jego rozbudzenie emocjonalne i estetyczne.
Poza tym nabyte umiejetnosci znaczaco wplywaja na przygotowanie do konkursow
recytatorskich i wystgpien publicznych, a w przysziosci moga uchronic absolwentow
liceum, sposobigcych sie na przyklad do zawodu nauczyciela, prawnika czy aktora,
od nadmiernego wysitku i zaburzen narzagdow mowy.

Szczegolnie wazna rol¢ nalezy przypisacC tresciom programowym zawartym
w dziale trzecim — praktyce Zespotu teatru szkolnego. Od przeszio pieciu wiekow
teatr szkolny jest waznym czynnikiem kulturotworczym, nie tylko w zyciu szkoty,
ale takze calego naszego spoleczenstwa. Polski teatr szkolny, upowszechniony przez
jezuitow i pijarow, moralizowal i wychowywat mtodziez, w mysl przykazan boskich
i dla potrzeb Kosciota. Oprocz tego byt terenem praktyk oratorskich.

W przedstawionym programie nauczania zespot teatru szkolnego moze rowniez
ksztalci¢ technike sztuki wymowy, a jednoczesnie rozwija¢ umiejetnosci tworcze
i odtworcze ucznia. Formy i metody pracy teatralnej rozwijaja uzdolnienia i zain-
teresowania literackie oraz artystyczne. Ksztaltujg pomystowosc i wyobraznie czy
tez inicjatywy indywidualne (recytacja, gra sceniczna, tworczosc literacka, plasty-
ka, scenografia, taniec, muzyka, Spiew). Pobudzajg ciekawos¢ zwigzang z techniczng
strong realizacji spektakli teatralnych. Moga wplynac na zainteresowania mitosni-
cze (kolekcjonerstwo programoéw, afiszy, fotografii, publikacji). Wreszcie ksztattujg
dzialania kompensacyjno-terapeutyczne przez likwidacje kompleksow, zahamowan,
napiec¢ psychicznych, dokonywanych drogg introspekcji i konfrontacji problemow
i sytuacji konkretnych ludzi z problemami ogolnoludzkimi, az do tworczego wyko-
rzystania swojej energii.

Istotnym celem zajec jest tez ksztalcenie umiejetnosci pracy w grupie pod-
czas Cwiczen scenicznych i tworzenia widowisk. To, ze uczen odpowiada za reali-
zacje poszczegolnych zadan podczas prob scenicznych, moze korzystnie wptynac
na ksztattowanie jego osobowosci (odpowiedzialnosc¢, systematycznosc, solidarnosc,
wewnetrzna dyscyplina, cierpliwos¢, empatia). Tresci programowe obejmuja przede
wszystkim przygotowanie roznego rodzaju scenek dramatycznych w ramach warsz-
tatow teatralnych, przygotowanie do konkretnych konkursoéw recytatorskich roz-
nych szczebli i profilu. Najbardziej prestizowym i pracochlonnym przedsiewzi¢ciem
jest realizacja i wystawianie malych form teatralnych, czyli widowisk, ktore nie sg
pelnospektaklowym teatrem dramatycznym, tylko krotszg forma, np. estradowo-po-
etycka czy kabaretowa, ktora mozna wystawi¢ w kazdym miejscu, bez sceny pudet-
kowej, kulis i kotar, bez rampy i kurtyny. Widowisko mozna przygotowac z udziatem
wszystkich klas, objetych tym programem. Jest tez mozliwoSc zaprezentowania swo-
ich osiggnie¢ w ramach konfrontacji z innymi zespotami amatorskimi. Praca przy
realizacji widowisk ma na celu glebokg i bezposrednig forme przezy¢ estetycznych.

Program Elementy retoryki i edukacji teatralnej dostarcza wielu mozliwosci
oceny pracy i postepow ucznia, daje tez mozliwosc¢ dalszego ksztalcenia na studiach
wyzszych i w kierunku amatorskiego ruchu artystycznego. Edukacja teatralna wply-
wa tez na kulture bycia i wyrobienie smaku artystycznego.

Hanna Kownacka
X LO w Gdyni
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Anna Kulinska

Uczen zdolny
na lekcji jezyka angielskiego

Nauczyciele jezyka angielskiego, pomimo staran zwigzanych z przeprowadzaniem
testow wstepnych i podzialem mlodziezy na grupy wedlug poziomu zaawansowania,
na co dzien majg do czynienia z grupami o roznym poziomie zaawansowania (ang.
mixed ability groups). Dzieje si¢ tak dlatego, ze

— klase mozna podzieli¢ na dwie, maksymalnie trzy grupy — podczas gdy ucznio-
wie plasuja si¢ na kilku réznych poziomach;

— nauka jezyka zwigzana jest z nabywaniem réznych umiejetnosci — np. ucznio-
wie lepsi w mowieniu cze¢sto majg trudnosci ze sprawnoscia pisania;

— uczniowie roznig si¢ tempem przyswajania umiejetnosci jezykowych;

— czeSC uczniow uczestniczy w pozalekcyjnych, dodatkowych zajeciach jezyko-
wych — przez co ich umiejetnosci jezykowe moga rozwijac si¢ szybciej niz w przy-
padku uczniow, ktorzy nie majg takich mozliwosci.

Wobec takiej sytuacji praca z uczniem stabym czy zdolnym to nie margines, ale
esencja pracy anglisty. Prawda jest rowniez to, ze najczesSciej uwaga nauczyciela
skupia si¢ na uczniu stabym — poniewaz bez okazanej pomocy nie bedzie on w sta-
nie opanowac¢ materialu. JesteSmy czesto przekonani, ze uczen zdolny na pewno
sam sobie ze wszystkim poradzi i nie potrzebuje wskazowek nauczyciela. Nic jed-
nak bardziej mylnego. Uczen zdolny rowniez nas potrzebuje, ale jego oczekiwania sa
zupelnie inne. Podczas gdy uczniowi stabemu trzeba pomoc uporac si¢ z biezacym
materialem, uczniowi zdolnemu nalezy stwarzac¢ okazje do: po pierwsze — rozwoju
na odpowiednim poziomie, po drugie — podzielenia si¢ z innymi swojg wiedza. Przed
uczniem zdolnym trzeba z jednej strony stawia¢ wyzwania, a z drugiej pomagac¢ mu
si¢ odnalez¢ w grupie rowiesnicze;j.

Uczniowie zdolni stanowig od 3 do 5% populacji uczniowskiej. Jako zdolnosci
rozumiec nalezy czynniki sprawiajace, ze przy jednakowych warunkach zewnetrz-
nych, jednakowej motywacji i uprzednim przygotowaniu poszczegolni uczniowie uzy-
skuja niejednakowe rezultaty. Nalezy wymienic tu zdolnosci centralne, takie jak:
tempo aktywnosci umystowej wynikajace z wlasciwosci fizycznych mozgu, ogolna
sprawnos¢ reprodukowania zapamietywania materiatu zwigzana z funkcjonowa-
niem pami¢ci diugo- i krotkoterminowej, oraz sprawnosc¢ kojarzenia; zdolnosci lo-
kalne, ujawniajace si¢ w zadaniach wymagajacych sprawnosci postrzegania senso-
rycznego; jak rowniez czynniki posredniczqce, bedace nabytymi nawykami umy-
slowymi powstalymi w wyniku uczenia si¢. Psychologowie i pedagodzy zgodni sa,
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ze na osiagniecia szkolne ucznia wplywaja zarowno czynniki dziedziczne — wypo-
sazenie genetyczne i temperament, jak i Srodowiskowe — historia Zycia, atmosfera
w domu rodzinnym oraz wplyw grupy rowiesnicze;.

Ucznia zdolnego tatwo jest zauwazy¢ na tle grupy. Barbara Borowska wymienia

obserwowalne cechy zachowan uczniow zdolnych:
e umiejetnosc¢ dostrzegania problemow i zaleznosci oraz elastycznego i niestere-
otypowego myslenia;
e rozwigzywanie problemow drogg stawiania hipotez i sprawdzania ich, jak row-
niez dostrzegania swojej niewiedzy;
e wysoko rozwinieta pami€¢c logiczna i mechaniczna;
e zdolnosc¢ szybkiego przejScia z rozumowania konkretno-obrazowego do mysle-
nia abstrakcyjnego;
e tendencja do poszukiwania prostych, jasnych, czasami zaskakujacych rozwig-
zan;
e krytyczne spojrzenie na rozumowanie wlasne i cudze;
e dobrze rozwini¢ta wyobraznia i tatwosc¢ koncentracji przez dtugi czas.
Kolejnymi istotnymi wyznacznikami uczniow zdolnych sa:
e wysokie osiggniecia w nauce;
e predyspozycje i osiggniecia tworcze;
e szerokie i/lub silne zainteresowania;
e wytrwalos¢ w dziataniu;
e czesto samodzielnos¢, operatywnosc¢ oraz tendencja do dominacji.
Omawiajgc zagadnienie zdolnosci uczniow nie mozna pominac teorii inteligencji wie-
lorakiej Howarda Gardnera. Wyroznit on nie tylko inteligencje jezykowa czy logicz-
no-matematyczng, ktore stanowig podstawe dla okreslenia ucznia mianem ,zdol-
nego” w sytuacjach szkolnych. Gardner wymienia rowniez inteligencj¢ przestrzen-
ng, ruchowa, muzyczng, interpersonalng czy intrapersonalng. Kolejno edukatorzy
wzbogacaja te liste o inteligencje przyrodniczo-ekologiczng, zmystowsq, historyczna
i kreatywna.

Na lekcji angielskiego uczen zdolny to przede wszystkim osoba wybiegajgca po-
ziomem wszystkich lub poszczegolnych sprawnosci jezykowych poza poziom grupy.
Szybciej opanowuje materiat leksykalny i gramatyczny, potrafi dokonywac uogoélnien
niezbednych do odpowiedniego stosowania zasad gramatycznych, jednoczesnie pa-
mictajac o wyjatkach, w konncu mozna mie¢ wrazenie, ze obdarzony jest pewnego
rodzaju ,intuicjq” jezykowsq.

Wspieranie rozwoju ucznia zdolnego moze by¢ prowadzone poprzez:

— prace indywidualng z uczniem w ramach prowadzonych zajec lekcyjnych,

— udzial w kotach zainteresowan,

— przygotowanie do udziatu w konkursach przedmiotowych i olimpiadzie.
Podczas gdy dzialalnos¢ kot przedmiotowych oraz przygotowania do udziatu
w konkursach przedmiotowych adresowane sa bezposrednio i niekiedy wylacz-
nie do uczniow zdolnych, nalezy podkresli¢ zalety indywidualizacji pracy lekcyjne;j
z uczniem zdolnym na catoksztatt procesu dydaktycznego. Jak twierdzi Malgorzata
Wozniak, ,takie rozstrzygni¢cia nie hamuja rozwoju najbardziej zdolnych uczniow,
natomiast umozliwiaja rozwijanie zdolnosci uczniow, ktorych poziom zdolnosci nie
jest najwyzszy. Jest to najbardziej «masowy» sposob ksztalcenia uczniow zdolnych.”
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Kolejna zaletg pracy z uczniem zdolnym w ramach zespotu klasowego jest nieizolo-
wanie go od grupy rowiesniczej. Na skutek swoich nieprzeci¢tnych zdolnosci ucznio-
wie czesto czuja sie wyobcowani, blizej im do dorostych niz do rowiesnikow, ktorzy
z kolei tez nie zawsze okazujg zrozumienie i akceptacje dla innosci ,zdolnych”, ma-
jacych inne zainteresowania, inny tok myslenia i inng, czesto bardziej przenikliwg
i krytyczna, percepcje rzeczywistosci.

Udziat ucznia zdolnego w lekcji jezyka moze by¢ realizowany poprzez:

zapewnienie dodatkowych, interesujacych materialow dydaktycznych dotycza-
cych realizowanej z resztg klasy lekcji (np. dodatkowy, trudniejszy tekst o tej
samej tematyce lub ¢wiczenia gramatyczno-leksykalne o wyzszym stopniu trud-
nosci);

zapewnienie materialow dydaktycznych nierealizowanych z klasa, a dotyczacych
zainteresowan ucznia lub/i rozwijajacych jego umiejetnosci;

zadawanie dodatkowych zadan motywujacych go do tworczego dzialania;
prowadzenie przez ucznia fragmentow (ewentualnie calej) lekcji;

poprawianie btedow popetnianych przez innych uczniow;

udzielanie informacji dotyczacych poprawnosci i stosowania struktur grama-
tycznych w razie watpliwosci innych uczniow;

pelnienie roli ,przyjaznego stownika” poprzez udzielanie informacji leksykal-
nych (Jak powiedzieé...?);

e zachecanie do lektury czasopism i literatury w oryginalnej wersji jezykowej;
e stosowanie wyzszych (niz wobec innych uczniow) wymagan co do precyzji jezy-

kowej i bogactwa jezykowego;
biezace monitorowanie postepow pracy (np. poprzez krotkie rozmowy).

Takie dziatania przynosza korzysci, nie tylko edukacyjne, na kilku ptaszczyznach:

1.

2.

Uczen zdolny rozwija swoje umiejetnosci i zainteresowania jezykowe. Nie musi
ograniczac si¢ do materialow dostosowanych do poziomu ucznia przeci¢tnego.
Uczen zdolny jest zaangazowany w tok lekcji. Znika dzigki temu problem
uczniow, ktorzy opanowali juz dany materiat leksykalny, w zwigzku z czym na
lekcji nudzg sie, a w konsekwencji przeszkadzajg.

Uczen zdolny czuje sie wazny na lekcji, dzieki swoim umiejetnosciom wykracza-
jacym poza poziom klasy moze wspiera¢ nauczyciela. Zapewnia mu to wi¢ksze
poczucie wartosci i pomaga zmierzyc¢ si¢ z ewentualnym odrzuceniem przez gru-
pe rowiesniczg.

Uczen zdolny ksztaltuje umiejetnosc pracy samodzielnej, bierze odpowiedzial-
nosc za wlasne postepy w nauce, przez co staje si¢ bardziej niezalezny (ang.
independent learner).

Opracowany przez nauczycieli jednego z gimnazjow Program pracy z uczniem
zdolnym zawiera list¢ wskazowek do stworzenia uczniom warunkow do mysle-
nia tworczego, bedacego jedna z podstaw pracy rozwijajacej jednoczesnie zdolnosci
i 0sobowosS¢ uczniow:

Cenic tworcze myslenie.

Zwiekszac wrazliwos¢ dzieci.

Zachecac¢ do manipulowania, operowania przedmiotami.
Nie narzucac sztywnych schematow.

Stwarzac atmosfere tworczg w klasie.

~Zabija¢ uczniom c¢wieka”.

Stwarzac sytuacje wymagajgace tworczego myslenia.

NO Ok N
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8. Stwarzac okresy aktywnosci i spokoju.
9. Udostepniac srodki do realizacji pomystow.
10. Popierac zwyczaj petnej realizacji pomystow.
11. Popierac zdobywanie wiedzy w wielu dziedzinach.
12. Ksztaltowac u ucznia wiare we wlasne mozliwosci.
13. Pobudzac¢ aktywnosSc¢ uczniow.
14. Walczy¢ z nudag i apatig.
15. Urozmaicac proces nauczania.
16. Byc wzorem dla uczniow.
Wazna rzecza jest traktowanie kazdego ucznia zdolnego indywidualnie. Uczniowie
ci to w koncu jednostki nieprzecietne, niepopadajace w schematy. Z drugiej jednak
strony to w dalszym ciggu jedynie nastolatki, dla ktorych oprocz sukcesow w nauce
wazne jest takze funkcjonowanie w grupie. Przebywajac pomiedzy kolegami i ko-
lezankami o czasem mniej rozwini¢tej inteligencji jezykowej czy matematyczno-lo-
gicznej, ale za to o bardzo rozwinietej inteligencji np. interpersonalnej, tez wiele sie
moga nauczyc.

Anna Kuliniska
doradca metodyczny jezyka angielskiego
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Aleksandra Blatteberg

Global Virtual Classroom

Global Dreamers — marzyciele dla pokoju

Na poczatku sierpnia biezgcego roku znalaztam w swojej skrzynce mailowej wia-
domos¢ od Marshy Goren, ktéra w kilku zdaniach poinformowala mnie, iz szuka
nowych partnerow — nauczycieli i uczniow — ktorzy chcieliby wnies¢ swoj wktad
do prowadzonego przez nig projektu multikulturowego “Dream a Dream with Ein
Ganim”. Z krotkiej charakterystyki projektu zawartej w wiadomosci wynikalo, iz in-
spiruje on uczniow do glebszego spojrzenia na Swiat poprzez zgtebianie konkretnych
tematow — zadan projektowych, stosowanie narzedzi badawczych oraz wymianeg po-
myslow. Ponadto sprzyja tworzeniu pozytywnego Srodowiska nauczania-uczenia si¢,
a poprzez udzial dzieci z catego Swiata w projekcie wspierana jest walka przeciw cy-
frowemu podzialowi politycznemu swiata.

Musze przyznac, ze informacje zawarte w mailu zaintrygowaty mnie i postano-
wilam dowiedziec si¢ czegos wiecej o projekcie Global Dreamers oraz o tym, kto go
prowadzi.

Liderem projektu jest Marsha Goren, nauczycielka jezyka angielskiego w szko-
le podstawowej Ein Ganim w miejscowosci Petach Tikva w Izraelu. Inspiruje ona
swoich ucznioéw oraz uczniow z catego swiata do opracowywania réoznorodnych pro-
jektow przy zastosowaniu technologii komputerowej. Zadania wykonywane przez
uczniow majg na celu wzajemne dzielenie si¢ informacjg na temat zwyczajow, ob-
rzedow oraz tradycji pielegnowanych w roznych krajach. Ponadto stuzg wymianie
informacji zwigzanych z zyciem codziennym uczniéw na calym swiecie oraz ich ro-
dzin.

Udzial danej szkoty w projekcie trwa rok. W tym czasie uczniowie wykonu-
ja prace w jezyku angielskim (na wstepie jest to krotka prezentacja klasy, szko-
ly i miejscowosci, z ktorej pochodza nowi uczestnicy programu) na tematy wybra-
ne z listy aktualnie realizowanych przez ,marzycieli”. Prace te zamieszczane sg na
stronie internetowej www.globaldreamers. org, ktorg prowadzi Marsha Goren przy
wspotudziale Janet Barnstable — nauczycielki technologii informacyjnej Percy Ju-
lian Middle School w Oak Park, w stanie Illinois — USA.

Duza roznorodnos¢ materialow, jakie mozna znalez¢ na wspomnianej stronie,
stwarza ciekawe mozliwosci do wykorzystania ich na lekcjach angielskiego. Oprocz
artykutow na rozne tematy sg tam rowniez przepisy kucharskie z catego swiata,
bogaty zestaw fotografii pogrupowanych tematycznie (np. réozne kategorie zwigzane
z tematem ‘pets’), jak i prace plastyczne uczniow. Ponadto w sekcji ‘Quizes & Games’
W interesujacy sposob przedstawione sa podstawowe wiadomosci dotyczace Izraela.
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Moga by¢ one wykorzystane na przyklad w fazie wstepnej zapoznawania uczniow
z projektem ‘Dream a Dream with Ein Ganim’.

Forum dyskusyjne istniejgce na stronie globaldreamers.org umozliwia uczestni-
kom projektu bezposrednig wymiane pogladow. Moga oni rowniez wspotuczestniczyc
w tworzeniu blogu, zamieszczajac w nim swoje opowiadania.

Nauczyciele, ktorzy przystepuja do grona ,marzycieli dla pokoju”, dostajg biule-
tyny na temat aktualnie realizowanych projektow, tematow dyskusji na forum oraz
wykonywanych zadan. Ponadto otrzymuja oni biezgce informacje dotyczgce Izraela
oraz jego kultury — zwyczajow i tradycji kultywowanych w tym kraju oraz wszyst-
kich innych biorgcych udziat w projekcie Global Dreamers. Ze zrodet tych moga
czerpac zarowno nauczyciele angielskiego, jak i ich uczniowie.

CyberTeen — strefa uczniow gimnazjum

Janet Barnstable, ktora jest wspoltworczynia witryny internetowej Global Dre-
amers, prowadzi takze wlasne projekty. Jednym z nich jest CyberTeen (http://
www.op97.org/cyberteen) — wirtualny magazyn skierowany do uczniow gimna-
zjum z roznych krajow swiata.

Projekt zostal zapoczatkowany przez Janet w roku 1998. Do wieloletnich je-
go uczestnikow nalezg Percy Julian Middle School Oak Park, Illinois, Media Scuola
San Benedito — Rzym oraz Inami Art Club — Hyogo, Japonia. Szkotami, ktore przy-
stgpily do projektu ostatnio, sg Liceum NSTU w Nowosybirsku i szkota Ein Ganim
w Petach Tikva, Izrael.

Jednym z glownych celow CyberTeen jest komunikacja i wspotpraca miedzy
nastolatkami z réznych krajow. Uczniowie poznajg si¢ wzajemnie poprzez dziele-
nie si¢ swoimi pracami (w formie np. strony internetowej lub dokumentu teksto-
wego) zwigzanymi tematycznie z programem nauczania ich szkol — sa to miedzy
innymi relacje z wydarzen z zycia szkoly i uczniow. Ponadto mlodziez opracowu-
je okreslone tematy wspolne dla wszystkich uczestnikow, np. swieta obchodzone
na swiecie zimg zwigzane z dawaniem prezentow. Poziom znajomosci jezyka angiel-
skiego uczniow uczestniczgcych w projekcie jest bardzo rozny. Dla niektorych jest
to pierwszy rok nauki tego jezyka. Udzial w projekcie daje mozliwosc¢ nauki jezy-
ka angielskiego w trakcie celowego dziatania, ktore nie jest jednak wolne od biedow.
W takich przypadkach uczniowie amerykanscy pod kierunkiem Janet pomagaja od-
powiednio przeredagowac tekst przygotowany przez mlodziez nieangielskojezyczna,
aby nastepnie umiesci¢ go na witrynie CyberTeen. Cz¢sto wymaga to od redakto-
row dodatkowych studiow nad okreslonym tematem, nie zawsze latwo jest bowiem
zgadngc, ,co autor mial na mysli”. Tym samym uczniowie, dla ktorych angielski
jest jezykiem ojczystym, ucza si¢ rozumiec jego nierodzimych uzytkownikow oraz
w sposoOb kulturalny reagowac na ich pomyiki jezykowe.

CyberTeen zmienia proces nauczania, jego centrum stanowi tu podejmujacy
dzialania uczen, uczacy si¢ w aktywny i interesujacy dla siebie sposob. Umozliwia
to zwiekszenie poziomu dociekan naukowych uczniow, analizowania i kreatywnosci
zwigzanej z podejmowaniem dziatan, ktorych efektem jest okreslona, nastawiona na
tres¢ produkcja.

GDYNSKI KWARTALNIK O$WIATOWY, 4/2007 29



EDUKACJA HUMANISTYCZNA

FairyTale/Folk Tale CyberDictionary — dla uczniow szkol podstawowych
i przedszkolakow

Drugi projekt prowadzony przez Janet Barnstable skierowany jest gtownie do
uczniow szkot podstawowych. W oparciu o materialy zawarte na stronie http://
www.op97.org/ftcyber moga oni tworzyc prace z wykorzystaniem technologii in-
formacyjne;j.

Na wspomnianej witrynie internetowej znalez¢ mozna utozony alfabetycznie
zbior basni i opowiadan z roznych krajow swiata, prezentacje multimedialne prac
uczniow oraz linki prowadzace do zrodet, z ktorych moga czerpa¢ nauczyciele —
zbiorow ilustracji czy tez pomystow na scenariusze lekcji zwigzanych z poznawaniem
bajek i basni przez uczniow. Jednym z takich pomysiow jest opowiadanie bajki przy
uzyciu stow zwigzanych z jej trescig, a zaczynajgcych sie na kolejne litery alfabetu.

W fazie wstepnej, po zapoznaniu si¢ z tekstem/trescia danej basni, kazdemu
uczniowi przyporzadkowana zostaje jedna litera alfabetu (jesli w klasie jest niewielu
uczniow — dwoch lub trzech ,otrzymuje” te sama litere). Nastepnie dzieci wybierajg
wyraz zaczynajacy si¢ na ,ich” litere, ktory zwigzany jest z trescig bajki i rysuja
obrazek ilustrujgcy dany fragment opowiadania, z ktorym kojarzy im si¢ wybrane
przez nie stowo. Etapem koncowym jest utozenie zdania — podpisu do ilustracji —
w ktorym wystepuje okreslony wczesniej wyraz. Zestaw ilustracji i utozonych przez
uczniow zdan stanowi ich wersje¢ tresci danej bajki czy opowiadania.

Ze wzgledu na to, iz zadanie to opracowano giownie z myslg o dzieciach, dla kto-
rych jezyk angielski jest jezykiem ojczystym, moze ono sprawiac¢ trudnosci uczniom
szkot podstawowych, ktorzy rozpoczynaja nauke jezyka angielskiego jako jezyka ob-
cego. W zwigzku z tym mozna odpowiednio zmodyfikowaé¢ zadanie, dostosowujgc
jego poziom trudnosci do mozliwosci dzieci tak, aby umozliwi¢ im jego wykonanie,
np:

I. Uczniowie wykonuja prawie cale zadanie w jezyku polskim:

e wymyslaja polski wyraz zaczynajacy si¢ na ,przydzielong” im litere, ktory
kojarzy sie¢ im z okreslonym fragmentem basni;

e wykonuja ilustracje zwigzana z tym wyrazem/fragmentem basni;

e ukladajg zdanie — podpis do obrazka — zawierajgce ,ich” wyraz;

e przy pomocy nauczyciela ttumacza wyrazy (wymyslone przez siebie w jezy-
ku polskim) na jezyk angielski.

[. W pracy z grupa uczniow troche bardziej zaawansowanych pod wzgledem zna-
jomosci jezyka mozna podniesS¢ poziom trudnosci zadania:

e nauczyciel przygotowuje wczesniej proste zdania w jezyku angielskim zwig-
zane z trescig omawianej bajki (w kazdym zdaniu wystepuje podkreslony
wyraz zaczynajacy sie na kolejng litere alfabetu);

e po odpowiednim przygotowaniu od strony jezykowej uczniowie majg za za-
danie zilustrowac okreslone zdanie/wyraz, wykonujac np. rysunek na kart-
ce papieru;

¢ kolejnym etapem moze by¢ proba wykonania tej samej ilustracji ,na kompu-
terze”, przy uzyciu dostepnego w szkole oprogramowania — utozone w odpo-
wiedniej kolejnosci ilustracje moga stanowic prezentacje tresci bajki w wer-
sji multimedialnej.

Przykltady takich prezentacji zamieszczone sa na witrynie internetowej FairyTale/
Folk Tale CyberDictionary. Znalez¢ tam mozna rowniez puzzle o roznym poziomie
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trudnosci (wykonane z ilustracji do bajek przygotowanych przez dzieci), ktore moga
stanowi¢ konicowy etap pracy zwigzanej z trescig wybranej bajki czy opowiadania.

Zainteresowani nauczyciele mogg przesylac¢ na adres mailowy autorki projektu
tresc polskich basni opracowanych (takze jesli tekst opowiadania i podpisy do obraz-
kow wykonane sa tylko w jezyku polskim) i ilustrowanych przez uczniow mtodszych
klas szkot podstawowych oraz przedszkolakow.

Kontrakt — dla wszystkich uczniow

Przed rozpoczeciem pracy nad projektami internetowymi nalezy omowic z uczniami
zasady, do ktorych powinni stosowac si¢ w czasie korzystania z Internetu na lek-
cjach. Ma to na celu wytworzenie wlasciwej atmosfery sprzyjajacej uczeniu si¢ oraz
komunikowaniu z innymi.

Nalezy uswiadomic uczniom, iz korzystanie z Internetu i technologii komunika-
cyjnej wymaga od nich odpowiedzialnosci. Jednoczesnie nalezy uprzedzi¢ zar6wno
dzieci, jak i ich rodzicow, jakie konsekwencje poniosg uczniowie w razie nieprze-
strzegania ustalonych zasad.

Za przyklad takiej pisemnej umowy moze stuzyc kontrakt, ktorego zasad zobo-
wigzani sg przestrzega¢ uczniowie szk6t w Oak Park w stanie Illinois — USAU:

Oak Park Elementary School District 97
Technology-Student Contract

District Technology Rules

Rules for using the Internet and e-mail help everyone. By following the
rules everyone can use the Internet to learn more about the world and
communicate with others. Only students who follow these rules may use
the Internet and other telecommunication tools. Using the Internet is
a responsibility and a privilege, not a right.

Teachers may view any student communication at any time in order to
support the student’s development as a responsible citizen.

Students are responsible for thoughtful, considerate behavior on
computers as they are for their general classroom behavior.

Do Do Not

access educational material with access non educational material or
teacher permission use the network for personal purposes
send appropriate messages and send or display offensive messages or
pictures with teacher permission pictures

use polite language use obscene or inappropriate language
be kind to others harass, insult, or attack others

1) Publikacja za pisemng zgoda Janet Barnstable — Oak Park Elementary School District
# 97, Illinois, USA.
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protect computers, computer systems,
or computer networks

follow copyright laws

use your own password with teacher
permission

use your own identity, work, mail,
files, and folders with teacher
permission

protect limited resources

keep personal information private

damage computers, computer
systems, or computer networks

break copyright laws

use another user’s password or
attempt to decode another user’s
password

misrepresent yourself or trespass in
and/or modify another user’s folders,
mail, work, or files

waste limited resources

give out personal information

Teachers and principals will decide on the educational value of any
electronic material. They will decide on the proper action to take with
students who do not follow these rules.

I agree to follow these rules and to use the Internet and e-mail in
a responsible way to further my education.

Student Signature Date

Parent/Guardian Signature Date

W czasie omawiania zasad zachowania si¢ w pracowni komputerowej z uczniami
mlodszych Klas szkoty podstawowej mozna wykorzysta¢ animowany regulamin ‘Purp
and Bluey in Techland’ (http://www.op97.0rg/kidk5/k2.html) w postaci pliku
Flash?), ktorego autorka jest Janet Barnstable.

2) Janet Barnstable wyrazita zgode na nieodptatne rozpowszechnianie pliku Flash ‘Purp
and Bluey in Techland’ wsrod nauczycieli gdynskich. Zainteresowanych otrzymaniem tego
pliku prosze o kontakt z autorka artykutu.

32
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Materiaty

Cwiczenia do wykorzystania na lekcji poswieconej zapoznawaniu uczniow z projek-
tem Global Dreamers oraz jego witryna internetowa www.globaldreamers.org:

Global Dreamers

I. What is the webpage motto? What does it mean in Polish?
II. Go to: ‘ABOUT US’

1. What is the name of the school? ......... ... ... ... . ...
Where is the school? ... ..
How many pupils and teachers are there? ..................... ... .......

What school subjects do pupils do there? ............ ... . ... ... ... ..

ok W N

When do they go to school? ...... ... .. . .

When don’t they go to school? ....... .. ... .
6. Go to: ‘School day’ — What time do they start school? .....................
7. ‘Grade 6© — Choose a student’s name and read about him/her

III. Israel — basic information

e Go to: globaldreamers.org — ACTIVITIES — STUDENT RESOURCES —
Quizes & Games — Welcome to Israel — Gen. Info — Basic Information

1. Where is Israel located? ......... ... . i
Find the information on the capital of Israel ................................
The population of Israel is ......... ... i

The two official languages of Israelare .............. ... ... . ..c.oiiii...

ok W N

The national symbol of Israelis ........... ... . ...
6. Go to: ‘Symbols’ — The Israeli currency is ........... ... ... ... ...,
IV. Global Dreamers
e Go to: globaldreamers.org — SHARE
1. Find two Polish cities there .......... .. .. .. .. .. ... . .

2. Where is Naruto? . ... ... e e
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3. Where is Zibo City? ... ... ..

o

Go to ‘Our Countries Flags’ section — how many flags are there? .........
e Go back
Find: What are the current projects? .......... ... . ... i,

What are the continuous projects about? ........ ... ... ... ... ...

Noo O

Go to ‘International Recipes’ — find any recipes for Polish dishes .........

Aleksandra Blatteberg
doradca metodyczny jezyka angielskiego
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Monika Karczmarek

Scenariusz lekcji historii
z wykorzystaniem komputera

Temat: Kultura grecka — architektura i sztuka.
Tresci programowe:

— nauka, kultura, sztuka grecka.
Cele lekcji/przewidywane osiagniecia:

Po skonczonej lekcji uczen:
— wyroOznia style architektury greckiej;
— wymienia stynnych tworcow architektury: Fidiasz, Poliklet;
— wyjasnia pojecia: kolumnada, agora, Partenon, Akropol, Erechtejon;
— opisuje wptyw kultury greckiej na kulture europejska;
— operuje pojeciami poznanymi w czasie lekcji.
W trakcie zajec¢ uczen ksztalci umiejetnosci ponadprzedmiotowe:
— efektywne wspoldzialanie w grupie;
— rozwijanie wlasnych zainteresowan;
— korzystanie z komputera jako Zrodta informacji.

Czas: 2 godziny lekcyjne.
Metody: praca z komputerem w grupach.
Srodki dydaktyczne:

— mapa starozytnej Grecji;
— strony WWW: www.historian.pl, www.antycznagrecja.webpark.pl,
www.grecja.home.pl, www.hellada.sns.pl.

Przebieg lekciji
I. Wprowadzenie:

1. Lekcje rozpoczynamy od przypomnienia wiadomosci na temat znaczenia Aten
po wojnach perskich:
— rozkwit kultury greckiej;
— nauka grecka.
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2. Dzielimy klase na 3 grupy, ktorych zadaniem jest opracowanie stylow architek-

tury greckiej. Prezentacja komputerowa — style architektury greckiej. Kazdy
zespol na podstawie prezentacji komputerowej (Power Point) zapisuje cechy po-
szczegolnych kolumn i rysuje szkic kolumn.

ZESPOL I
Podzielcie si¢ zadaniami. Zapoznajcie si¢ z materialem w programie kompute-
rowym:

— klikamy: architektura,

— klikamy: styl dorycki,

— klikamy: porzadek dorycki,

— klikamy: kolumna dorycka.
Na podstawie wiadomosci w programie prosz¢ na papierze zapisac¢ cechy cha-
rakterystyczne stylu doryckiego oraz narysowac zarys kolumny.

ZESPOL II
Prosze na podstawie programu komputerowego opracowac cechy stylu jonskie-
go i narysowac zarys graficzny kolumny.
Klikamy:

— architektura,

— porzadek jonski.
Po zapoznaniu si¢ z informacjami prosze na szarym papierze wypisa¢ najwaz-
niejsze elementy kolumny jonskie;.

ZESPOL III
Podzielcie si¢ zadaniami. Zapoznajcie si¢ z materialem w programie. Nastep-
nie prosz¢ wypisac charakterystyczne cechy kolumny korynckiej i przedstawic
zarys graficzny kolumny.
Klikamy:

— architektura,

— porzadek koryncki,

— kolumna koryncka.

II. Rozwiniecie:

1. Uczniowie pracuja w grupach — zarys graficzny kolumny.
2. Zespoly prezentuja efekty pracy.
3. Wspolnie wykonuja tabele ,Style w architekturze greckiej” (opisuja roznice mie-

dzy nimi):

dorycki jonski koryncki
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4. Zabytki architektury greckie;j.
Uczniowie ogladajg prezentacje komputerowa. Zapisuja do zeszytu najstynniej-
szych tworcow greckich i ich dzieta.

III. Podsumowanie

Uczniowie wymieniaja najwazniejsze zabytki architektury greckiej i ich zastosowa-
nie. Wskazujg elementy cywilizacji greckiej obecne we wspotczesnosci.

Monika Karczmarek
SP nr 29 w Gdyni
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Dorota Wypych

Jak ciekawie prowadzi¢ zajecia
z edukaciji plastycznej
W hauczaniu zintegrowanym?

Sztuka to dziedzina dziatalnosci ludzkiej majgca na celu przedstawienie Swiata wi-
dzialnego i odczuwanego, dostarczajgca wrazen estetycznych. Wprowadzenie sztuki
w Srodowisko cztowieka, jego zycie, musi si¢ odbywac juz od najmtodszych lat. Re-
gularny i przemyslany kontakt z dzietami sztuki, z wybranymi przedmiotami i frag-
mentami natury pobudza ekspresje plastyczng dziecka. Mate dzieci, otwarte na no-
we sposoby myslenia, widzenia Swiata, cz¢sto inaczej odbierajg sztuke niz dorosli
z ukierunkowanymi juz sposobami rozumowania i odczuwania. To Swieze spojrze-
nie dziecka nalezy wykorzystac i stworzy¢ odpowiednie warunki do rozwoju wrazen
estetycznych.

Edukacja plastyczna uczniow okreslona jest w celach, zadaniach i tresciach
programu nauczania zintegrowanego. Bedac elementem wychowania estetycznego,
realizowana jest w dwoch dopelniajgcych si¢ procesach: percepcji i ekspresji. Ozna-
cza to, ze czesc praktyczna zajec plastycznych powinna by¢ poprzedzona zdobywa-
niem wiadomosci o sztuce i poparta aspektami wizualnymi. Obserwacja przyczy-
nia si¢ do ksztaltowania uwagi, pamieci wzrokowej, spostrzegawczosci, umiejetnosci
oceniania, myslenia obrazowego oraz wiedzy o otaczajgcym swiecie.

Tworcze dzialanie jest najwazniejsza forma ludzkiej dziatalnosci, aktywnosci.
Szczegolnie dotyczy to dzieci, ktore z natury sa ciekawe Swiata i dociekliwe. Za-
chwycaja sie i zdumiewajg — to wlasnie sprawia, ze potrafig zachowywac si¢ twor-
czo. Dlatego tak istotny jest sposob prowadzenia zajec przez nauczyciela. Monotonia
na lekcjach plastyki szybko zniech¢ca uczniow do dziatania, zas atrakcyjne, rozno-
rodne formy zaje¢ daja im wiele szans wypowiedzi plastycznych.

Na atrakcyjnosc zajec plastycznych i jednoczesnie na rozwoj wrazliwosci pla-
stycznej wptywa wiele czynnikow, ktore nauczyciel moze wykorzystac w swojej pra-
cy. To, gdzie, na czym i z czego powstanie praca oraz jakie techniki plastyczne czy
jakie formy pracy nauczyciel zaproponuje uczniowi, ma duzy wptyw na to, w jaki
sposob maty tworca wykorzysta je w swoim dziele.

Przedstawi¢ propozycje umozliwiajace uatrakcyjnienie zajec plastycznych
uczniow w mtodszym wieku szkolnym. Z doSwiadczenia wiem, ze nauczyciel nie za-
wsze ma mozliwosci skorzystania z wielu roznorodnych sposobow, majacych wplyw
na rozwoj tworczy dziecka. Czynniki wplywajgce na atrakcyjnosc zajec to:
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Miejsce, w ktore nauczyciel zaprasza ucznia do pracy:
e plener (podworko szkolne, pobliski park, tgka itp.)
e pomieszczenie (szkola, pracownia plastyczna itp.)

Istotng sprawg jest rowniez zmiana materialu, czyli podloza, na ktorym tworca
wykonuje swoje prace. Wsrod materiatow, ktore moga byc¢ baza dzieci¢cej pracy,
znajduja sie¢:
e papier i karton (o matym formacie — kartki bloku rysunkowego i technicznego)
e papier i karton (o duzym formacie — np. szary, ré6znorodnej strukturze i faktu-
rze — np. tapeta, gazeta)
tkanina
deska, tablica
asfalt, ptytka chodnikowa
Sciana lub mur
szyba okienna, lustro

Atrakcyjne dla dziecka bywa to, gdzie znajduje si¢ podtoze przysziej pracy. Wiadomo,
ze asfalt czy Sciana to podloza state i nauczyciel nie ma wptywu na ich umiejsco-
wienie, ale powinien pami¢tac¢, ze musi by¢ to miejsce przeznaczone do tego typu
dzialalnosci, a przede wszystkim bezpieczne. Wigksze pole manewru nauczyciel ma
przy rozkladaniu ruchomego podloza pracy (papier, karton, tkanina czy drewno).
Materiat ten nie musi leze¢ koniecznie na uczniowskiej tawce. Mozna baze¢ potozyc
na podtodze, umocowac na Scianie, na szybie, na sztalugach.

Rowniez wazna sprawa jest urozmaicenie wykorzystywanego materiatu, z kto-
rego dzieci wykonujg swoje prace. Z uwagi na pochodzenie mozemy wyodrebnic:
e material przyrodniczy (gatazki, mech, piorka, kamienie, warzywa itp.)
material sypki (kasza, so6l, maka, piasek, makaron itp.)
material tekstylny (plotno, welna, sznurek, tasiemki itp.)
material papierniczy (gazety, papier kontrastowy itp.)
materialy rozne (naklejki, elementy plastikowe, brokaty, cekiny itp.)

Srodki plastyczne, ktore zastosujemy, beda integralng czescig materialéw uzywa-
nych do powstania pracy:
e srodki do rysowania (otowki, kreda, kredki, kredki Swiecowe, wegiel, pastele
suche i ttuste itp.)
e srodki do malowania (farby akwarele, farby plakatowe, pasta do z¢bow, farby
drukarskie, tusz, plastelina itp.)
e srodki do powielania, stemplowania i druku (stemple, kleje, tusze itp.)
e srodki dekoracyjne do pracy na plaszczyznie (papiery kontrastowe, gazety, ma-
terialy tekstylne itp.)
e srodki do modelowania (plastelina, modelina, glina, masa papierowa, masa sol-
na, gips, kostki mydta itp.)
e srodki do prac przestrzennych (sznurek, drut, papier, drewniane listewki, ele-
menty plastikowe, materiat przyrodniczy itp.)

Jedna z wazniejszych form uatrakcyjniania zajeé¢ plastycznych jest stosowanie réz-
norodnych technik plastycznych. W nawigzaniu do wymienionych wczesniej czyn-
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nikow wptywajacych na atrakcyjnosc zajec plastycznych mozna pokusic si¢ o dobor
technik lub ich mieszanie. Mozna wyroznic:
¢ techniki rysunkowe proste i wzbogacone (rysowanie otowkiem, kredka, kredka
Swiecowg, kreda, weglem, pastelami suchymi i tlustymi, nitkg, piorkiem, ,mo-
kre w mokre” itp.)
¢ techniki malarskie (malowanie akwarela, farba plakatowsa, pasta, farbami dru-
karskimi, tuszem, plasteling, ,mokre w mokre”, malowanie na gazecie, malo-
wanie ,na sucho” kredkami, a nastepnie pokrycie rysunku wodg itp.)
e techniki powielane i druk (frottage, odbijanie tiulem, gazg, monotypia, linoryt,
gipsoryt, stemplowanie — stemplami z ziemniaka lub gotowymi, palcem itp.)
e techniki dekoracyjne na plaszczyznie (wydzieranka z kontrastowego papieru,
z gazety, wycinanka z poci¢tych paskow papieru, ze szmatek, z kontrastowego
papieru, witraze papierowe, mozaiki, malowanie klejowkg, malowanie na pod-
ktadzie z kaszy, aplikacje na tkaninie, pisankKi itp.)
e modelowanie — formowanie z bryly (lepienie z plasteliny, modeliny, gliny, mo-
delowanie z masy papierowej, solnej, ptaskorzezby z gipsu i piasku, rzezbienie
w mydle itp.)
e formowanie przestrzenne z réznych materialow (papieroplastyka, formowanie
ze sznurka, drutu, drewna, tkanin, stomy, lalki na butelkach itp.)
Tak przygotowany nauczyciel moze pokusic si¢ o przeprowadzenie zaje¢ na kazdy
temat. Trzeba pami¢tac, ze aby wyzwoli¢ ekspresje tworcza u dzieci, nalezy je wcze-
Sniej zainspirowac. Wprowadzenie do tematu powinno by¢ silnym bodzZcem do pracy.
Moze by¢ nim:
e wiersz, ksigzka, opowiadanie
film, wystawa
stuchowisko, muzyka
przezycie przygody, wspomnienia
wycieczka

Ciekawym elementem, cz¢sto pomijanym przez nauczycieli, jest prowadzenie zajec,
na ktorych sg dwie lub trzy techniki do wyboru. Wprowadzajac ucznia w swiat sztuki
wspolczesnej, nauczyciel powinien pozwoli¢, aby dziecko samo dobierato sobie srod-
ki przekazu. Narzucajac jedng wybrang technike, ,zamykamy ekspresje tworcy”.
W czasie realizowania tresci z edukacji plastycznej stosuje sie zréznicowane for-
my, metody i sSrodki nauczania. Wszystko po to, aby rozwija¢ kreatywnos¢ mlodego
czlowieka. Czesto nauczyciele narzekaja na brak uzdolnien plastycznych u dzie-
ci, na brak zaangazowania na zaj¢ciach. Kazdy uczen, w mniejszym lub wiekszym
stopniu, wykazuje swoje zdolnosci plastyczne, pod warunkiem Ze sg one rozwija-
ne w wielokierunkowy sposob. Ogromng rol¢ odgrywa tu nauczyciel, ktory powi-
nien byc¢ inspiratorem, pomystodawcg rozwijania tworczosci plastycznej u swoich
uczniow. W pracy pedagoga z dziecmi najwazniejsza wydaje si¢ wyrozumialosc i to-
lerancja dla tworczosci. Nalezy zwroci¢ uwage nie tylko na wynik (efekt pracy dziec-
ka), ale takze na zaangazowanie i wklad pracy. Roznorodnosc¢ technik i materiatow
do tworzenia oraz mozliwosc¢ ich wyboru ma wplyw na rozwoj ekspresiji plastyczne;j
mlodego cztowieka. Przy wyborze techniki plastycznej dzieci kieruja sie jej znajomo-
Scig. Nauczyciel powinien sugerowac uczniowi zastosowanie roznych technik przy
wykonywaniu pracy. Jezeli uczen ma na lekcji do wyboru kilka technik, to by¢ mo-
ze na poczatku bedzie wybieral t¢ najtatwiejszg, ktora nie wymaga duzego wkitadu
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pracy, ale jest nadzieja, ze pozniej bedzie chcial tworzyc, korzystajac z tych, ktore
sg trudniejsze, jednoczesnie efektowniejsze. Dzialanie tworcze wyzwala w dziecku
energie, wywoluje i zaspokaja wiele potrzeb emocjonalnych, rozwija nowe zdolnosci
nie tylko manualne, ale rowniez psychiczne i spoteczne.

Dorota Wypych
ZS nr 7 w Gdyni
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Katarzyna Chmielewska

Scenariusz imprezy inaugurujacej
program ,,.Bezpieczne Zycie”
w Szkole Podstawowej nr 11 w Gdyni

23 pazdziernika 2007 roku w Szkole Podstawowej nr 11 w Gdyni odbyta si¢ uro-
czysta inauguracja programu ,Bezpieczne Zycie”. Obecni byli: wiceprezydent Gdy-
ni Ewa Lowkiel, przedstawiciele Komendy Glownej Strazy Pozarnej, petnomocnik
prezydenta ds. bezpieczenstwa, naczelnik Wydz. Edukacji UM Gdyni, komendant
miejski Policji w Gdyni, dyrektor Gdynskiego Osrodka Doskonalenia Nauczycieli,
doradca metodyczny nauczania zintegrowanego, przedstawiciel Komisariatu Policji
Gdynia — Wzgoérze Swietego Maksymiliana, Towarzystwa Przyjaciét Ortowa, Rady
Rodzicow, Strazy Miejskiej oraz dyrektorzy szkot realizujacych program w biezacym
roku szkolnym. Wsrod publicznosci zasiedli rowniez uczniowie Klas drugich i trze-
cich SP nr 11. Po przywitaniu gosci przez dyrektora Stawomira Wisniewskiego glos
zabrali: wiceprezydent Gdyni Ewa Lowkiel oraz przedstawiciel Komendy Glownej
Strazy Pozarnej, ktory zapoznat zebranych z historia i efektami realizacji programu
na terenie catej Polski i naszego wojewodztwa. Nastepnie rozdano materiaty dydak-
tyczne dla uczniow i nauczycieli realizujgcych program. Na zakonczenie uczniowie
klasy Illa pod kierunkiem wychowawczyni Katarzyny Chmielewskiej przedstawili
program artystyczny, w ktorym pochwalili si¢ znajomoscig bezpiecznych zachowan
na ulicy i na podworku.

Dziecko 1 Znow w radiu komunikat najsmutniejszy w swiecie,
~,Pod kota samochodu wpadty matle dzieci”.
Co robig, jak je chronic na ruchliwej drodze?
Bo na to nie ma rady, iS¢ nig trzeba co dzien.
Ale dlaczego tyle wypadkow sie zdarza?
Powiem wam — bo nie kazdy stara si¢ uwazac!

Dziecko 2 Idzie dzieci gromada, Smiejg si¢, szturchaja,
nieraz schodza z pobocza, na jezdni przystajg.
Slizgaja sie ochoczo, to znéw lepig $niezki,
lub wypadaja na sankach z jakiejs bocznej Sciezki.

Dziecko 3 I wnet krzyk, zgrzyt hamulca, lecz cz¢sto spozniony.
Tu samochod, tam rower, a tu ktos sptoszony.
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Dziecko 5

Dziecko 6

Dziecko 7

Dziecko 8

Dziecko 5

Dziecko 9

Dziecko 10

Dziecko 2

Dziecko 11
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Potem — komunikat najsmutniejszy w swiecie,
a przeciez mozna go byto uniknac¢, czy to wiecie?

Tak, ulica jest niebezpieczna i wedrowiec maty
musi pilnie uwazac¢ na swiatla, sygnalty.

Mozesz stracic zycie, zdrowie, gdy na jezdni¢ wejdziesz zle.
Wiec ci w krotkich stowach powiem: Na ulicy nie gap sie¢!

Trzeba is¢ wzdtuz biatych pasow! Troszke dalej? To i c6z?
Chociaz strace chwile czasu, lecz mi nic nie grozi juz!

Andrzej biegt za swoja pitka, nie rozglagdal si¢ wokoto.
Tracit go samochod maty, pottukt reke, gtowe, czoto.

(wchodzi chtopiec z plastrami na czole i rekg na temblaku)

Piotrus wszystko wie najlepiej,
zawsze chwali si¢ tym bardzo,
lecz, niestety, nie wie o tym,

jakie jest do przejscia swiatlo.

Oto skutki sg niewielkie,
bo kierowca, wykrecajac,
wpadt na stup i auto rozbit,
lecz Piotrusia omijajac.

(wchodzi chtopiec obandazowany)

Mysl wiec dobrze, przyjacielu,
gdy przechodzisz przez ulice.
Samochody nie zabawki,

tu gra toczy sie o zycie!

Gdy jest swietlne skrzyzowanie,
na zielonym Swietle przechodz.
Gdy czerwone swiatto widzisz,

to na jezdni¢ nigdy nie wchodz!

Kiedy swiatlo jest zielone — mozesz przejsc¢ na druga strone,
a gdy pali si¢ czerwone — przechodzenie zabronione!
(Dzieci $piewajq piosenke pt. ,Jadq rowery”l. Dziewczynka jez-

dzi na rowerze.)

Gdy jezdzimy rowerami, to musimy znaki znac.
Glowna droga jest przed nami, wiec pierwszenstwo trzeba dac.

1 p. Wesota szkota. Ksztatcenie zintegrowane. Klasa 2, WSiP, Warszawa 2002.
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Dziewczynka (zatrzymuje sie na rowerze i mowi:)

Dziecko 12

Dziecko 13

Dziecko 14

Dziecko 15

Chtopiec 1
Wszyscy
Chtopiec 2
Pieszy

Dziecko 2

44

Moj rower jak prawdziwy konik

lubi z wiatrem po Sciezkach gonic.

Lubi pedzic¢ przed siebie — przez park i przez pola,
wcigz dalej i dalej, koto za kotem.

(wjezdza na hulajnodze, zatrzymuje sie i mowi:)
A ja wole hulajnoge! Pomkne nig w daleki swiat!

(wjezdza na rolkach i méwi:)
Ja na rolkach wole jazde!

Moze deskorolke dac?

(wchodzi dziecko z elementami odblaskowymi, kaskiem, ochra-
niaczami i mowi:)

Natoz odziez odblaskowg, kask na gltowe, ochraniacze.

Dbaj o swoje bezpieczenstwo, wszak nie moze byc¢ inacze;j!

Grzesio gnal na deskorolce, wszedzie chcial podazac¢ w pedzie,
lecz nie myslat wcale o tym, Ze nieszczeScie z tego bedzie.

(wchodzi chtopiec kulejgc z zabandazowang rekq i nogq)

Teraz Grzesio jeczy, przez samochod potrgcony.
Przysiagl, ze bedzie uwazal przy przejsciu na drugg strone.

(Na scene wbiegajq dwaj chtopcy kopiqcy pitke, ktéra wpada na
jezdnie.)

Gdzie jest pitka?
Na ulicy!

Za nig, za nig!
Kto to krzyczy?

Zgrzyt hamulcow, piszcza kota.
Stoj, zatrzymaj si¢! — ktos wota.
Nogi si¢ ze strachu gna,

sypie si¢ rozbite szkto.

Tak to konczy si¢ zabawa!

— wielki ptacz i bol, i wrzawa.
Lecz i gorzej bywal!

Tutaj w pitke si¢ nie grywal!
Dla Ew, Jurkow, Krys i Zos:
Innych miejsc do zabaw dosc!
Ulic trzeba sie wystrzegac!

Po ulicach si¢ nie biega!
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Dziecko 11  Co to za niebieska postac¢ wszystkim dzieciom usmiech sle?
Dba o nasze bezpieczenstwo, czy wy wiecie? Bo ja wiem!
To policjant — moj przyjaciel i wasz tez,
ktory zawsze nam pomoze. Ufasz mu? Ja ufam tez!

Dziecko 1 — Na podworko przyszedl obcy — powiedzieli mali chlopcy.
Chcial rozdawac im cukierki, obiecywat dwa rowerki,
ale Stas i Janek wiedza, no i innym tez powiedza,
ze rozmowa z takim obcym zle si¢ skonczyc¢ moze.
Powiedz o tym swojej mamie, ona ci pomoze!

Dziecko 13  Kiedy jestescie sami w domu, nie otwierajcie drzwi nikomu.
I nie wpuszczajcie, jesli nie znacie tego pana.
Dzwoncie do taty czy tez sgsiada, nie myslcie sobie, ze to nie wypada.
Czy na ulicy, czy na hustawce,
a nawet w parku gdzies na lawce
musicie zawsze by¢ Swiadomi, ze kiedy pyta nieznajomy:
— Gdzie mieszkasz? Albo — Czy masz komputer?
To nie mow nigdy nic nikomu!
Wtedy bezpieczny bedziesz w domu!

(,Jak paw przechodzit przez ulice”)
Dziewczynka Po chodniku szedl raz paw i tak myslat sobie:

Chtopiec (przebrany za pawia:)
Jaki jestem pickny! Ach,
jak dostojnie chodze!
Podziwiajg mnie na pewno wszyscy dookola,
bo uroda nikt tu ze mna zrownac si¢ nie zdota!

Dziewczynka Doszed! paw do skrzyzowania
i choc¢ swiatto miat czerwone, on na jezdnie wejsc chciat zaraz,
zeby przejsc na drugg strone.
Lecz ktos krzyknat:

Dziecko 8 Stoj! Co robisz? Poczekaj chwileczke!
Wszak przez jezdni¢ sie przechodzi na zielonym swietle!

Dziewczynka A paw odparl dumnym glosem:

Chtopiec Mnie to nie dotyczy, ja na kazdym swietle moge chodzi¢ po ulicy!
Bo mam ogon taki pickny, taki kolorowy,
ze az na moj widok stajg wszystkie samochody!
Zreszta sama zobaczysz.

Dziewczynka Krzyknal paw na koniec i na jezdni¢ wszedt,
choc swiatto bylo wcigz czerwone.
Wtem ustyszat pisk hamulcow
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(pisk hamulcéw z ptyty)

Chtopiec Ratunku!!!
(znika za scenqg)
Dziewczynka Uszed! z zyciem, lecz juz bez ogona.

Dlugo potem oplakiwat swoje pawie piorka.
Stal przed lustrem i powtarzat:

Chtopiec (bez ogona)
Wygladam jak kurka!

Dziewczynka Ale juz od tamtej pory, gdy idzie przez miasto,
to cierpliwie zawsze czeka na zielone swiatto!

(Wszystkie dzieci $Spiewajq piosenke ,Wazne pytania”2.)

Katarzyna Chmielewska
ZS nr 6 w Gdyni

2 p. Juz w szkole. Ksztatcenie zintegrowane. Klasa 2, Nowa Era, CD 04.
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Grazyna Fudzinska

Dziecko zdolne

W ostatnich czasach bardzo duzo mowi si¢ o dzieciach zdolnych i o mozliwosciach
realizowania przez nie potencjalu tworczego.

W psychologii rozumiemy zdolnosci jako wlasciwos¢ psychologiczng roznigca
jednego cztowieka od drugiego, jako latwos¢ odbierania i przetwarzania informacji
o0 otaczajacym sSwiecie. W praktyce juz od najmlodszych lat mozemy zaobserwo-
wac miedzy dziecmi duze, wyrazne roznice indywidualne. Dotyczg one szybkosci
i poprawnosci myslenia, bogactwa i oryginalnosci pomystow, tempa i tatwosci wy-
konywania roznych dziatan, a takze gry na instrumentach muzycznych, rysowania,
malowania itd.

Mowimy o zdolnosciach:

— ogolnych, okreslanych jako inteligencja
— kierunkowych, zwanych tez zdolnosciami specjalnymi lub uzdolnieniami, np.
uzdolnienia matematyczne, artystyczne, jezykowe itp.
Przy zdolnosciach ogolnych, jak i specjalnych uzdolnienia powyzej przecietnej okre-
slane sg jako wysokie lub wybitne.

Szacuje sie, ze w kraju, w calej populacji dzieci, mamy okoto 2,5-3% dzieci wy-
bitnie uzdolnionych i 13% dzieci o zdolnosciach powyzej przecietnej (wysokie zdol-
nosci).

Przy najwyzszym poziome zdolnosci, pojawiajacym si¢ bardzo rzadko, mowimy
0 geniuszu.

Najwazniejszy element zdolnosci to inteligencja. Jest to potencjal umystu. Aby w pet-
ni wykorzystac inteligencje, dziecko musi rozwija¢ rowniez umiejetnos¢ myslenia
tworczego. Ze zdolnosciami wigze si¢ tez inteligencja emocjonalna, czyli (za Gole-
manem) zbior cech obejmujacy zdolnos¢ motywacji, wytrwatosci w dgzeniu do celu
mimo niepowodzen, regulowania nastroju, empatii, niepoddawania si¢ zmartwie-
niom, optymistycznego patrzenia w przysziosc.

Istotna jest tez intuicja, czyli inteligencja nieSwiadoma lub podswiadoma, kto-
ra prowadzi do wiedzy bez logicznego rozumowania i wnioskowania. MySlenie in-
tuicyjne to wnioskowanie bez wyraznych i wystarczajgcych przestanek logicznych.
Domyst, ale nie zgadywanie. Intuicja, obok myslenia dywergencyjnego, odgrywa bar-
dzo waznag role w tworczosci. Mysleniem intuicyjnym postugiwali sie liczni wybitni
tworcy, np. Mickiewicz, Mendel, Edison.

Wyodrebniono trzy cechy myslenia tworczego (dywergencyjnego): ptynnosc (ilos¢
pomystow), gietkosc¢ (liczbe jakosciowo odrebnych rozwigzan) i oryginalnosc (rzadko
spotykane rozwigzania). P6zniej dodano czwartg ceche, to jest odpowiedniosc (czyli:
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przystawanie do rzeczywistosci, czego czesto brak dzietom osob chorych psychicznie
czy autystykom).
Dziecko wybitnie uzdolnione to jednak nie tylko okreslone cechy intelektualne
i umiejetnosci myslenia tworczego, ale i wptyw takich wlasnosci pozaintelektualnych
jak:
1. warunki wewnetrzne organizmu:
— zdrowie fizyczne (kondycja fizyczna, choroby przewlekle, kalectwa)
— zdrowie psychiczne (nerwice, choroby psychiczne, typ ukltadu nerwowego)
— cechy osobowosci (wytrwalosc, dociekliwos¢, pogodne usposobienie, pew-
nosc siebie, pozytywny obraz wlasnej osoby itp.)
— aktywnos¢ wlasna (ciekawos¢ poznawcza, pracowitos¢, motywacja imma-
nentna);
2. czynniki Srodowiskowe:
— dom rodzinny
— akceptacja dziecka, zapewnienie poczucia bezpieczenstwa, zaspokajanie je-
go potrzeb emocjonalnych i intelektualnych, uczenie bycia z ludzmi
— wspomaganie rozwoju umysltowego, rozwijanie zainteresowan, zache¢canie
do tworczej pracy itp.
— szkola (stymulujgca rozwoj intelektu i zainteresowan atmosfera w szkole)
— grupa rowiesnicza (stymulujacy albo ograniczajacy wplyw grupy rowiesni-
czej)
3. czynnik losowy (odpowiedni czas i przestrzen dla ujawnienia zdolnosci).

Rozw0j zdolnosci wigze si¢ z prawidtowosciami rozwoju psychicznego. W miare uply-
wu lat roznicuja si¢ one i pojawiaja si¢ coraz bardziej wyspecjalizowane grupy zdol-
nosci. Najwczesniej pojawiaja sie zdolnosci matematyczne i artystyczne, zwlaszcza
muzyczne oraz plastyczne. W okresie przedszkolnym wyraznie mozna zauwazyc
zroznicowanie w zakresie zdolnosci motorycznych przejawiajgce si¢ jako zdolnosci
muzyczno-rytmiczne lub motoryczno-techniczne. Zaobserwowac mozna takze zdol-
nosci literackie.
Symptomy zdolnosci dzieci w wieku przedszkolnym to mi¢dzy innymi:
— latwosc¢ zapami€tywania i uczenia si¢ rzeczy nowych, natychmiastowe rozumie-
nie polecen i zadan
— zadawanie duzej ilosci pytan, zainteresowanie Swiatem, bystros¢ obserwacji
1 spostrzegawczosSc
— wykonywanie zadan umystowych z przyjemnoscia, umiejetnosc¢ skupienia uwa-
gi przez dluzszy czas na wybranym obiekcie zainteresowan
— wymysSlanie nowych zabaw, opowiadan, zdarzen realnych i abstrakcyjnych
— ciekawe i oryginalne pomysty, bogata wyobraznia
— wyrazanie mysli i emocji w ré6znej formie, np. werbalnej, plastycznej, muzyczne;j.
Blisko jedna trzecia dzieci zdolnych, przed rozpoczeciem szkotly, umie czytac i liczyc
do stu. W wieku szkolnym nastepuje intensywny rozwoj zdolnosci intelektualnych.
Dzieci wykazujg wysoka sprawnosc¢ jezykowg, umiejetnos¢ wnioskowania, szybkie
tempo procesow myslowych, bardzo dobrg pami¢c, zainteresowanie prowadzeniem
obserwacji, wysoka zdolnosc¢ koncentracji uwagi, oryginalnosc¢ zadawanych pytan,
zainteresowania czytelnicze, umiejetnosc¢ dostrzegania i rozwigzywania problemow.
W klasach od pierwszej do trzeciej dzieci sg bardziej tworcze. W klasie czwartej
nastepuje spadek tworczosci, a potem wzrost w klasie pigtej i szostej. Kolejny etap
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rozwojowy, w ktorym nastepuje spadek tworczosci, to klasa pierwsza gimnazjum
i ponowny jej wzrost w klasie drugiej i trzeciej. Na etapie szkoty sredniej mozliwo-
Sci w zakresie tworczosci utrzymuja si¢ na stalym poziomie i nie ulegajg zmianom
w okresie studiow.

Rozkwitajg natomiast zdolnosci intelektualne mtodziezy, co wigze si¢ z duzg ich
aktywnoscig i energia, szerokimi zainteresowaniami, duzg wrazliwoscia i emocjo-
nalnoscia, niezaleznoscia intelektualng.

Najwiekszy wptyw na wszechstronny rozwoj intelektualny dziecka ma stymu-
lacja jego rozwoju od urodzenia do 10 roku zycia. Pierwsze lata Zycia majg szcze-
golne znaczenie dla pozniejszego rozwoju dziecka. Dlatego tez szczegdlnie wazna
jest stymulujgca rozwoj atmosfera domu, przedszkola i szkoty (przede wszystkim
na poziomie nauczania wczesnoszkolnego).

Dzieci zdolne wykazuja szereg cech osobowych roznigcych je od innych dzieci:
— po pierwsze — nadpobudliwosc¢ intelektualng przejawiajaca sie miedzy innymi
w poznawczych i abstrakcyjnych pytaniach stawianych dorostym
— po drugie — nadpobudliwos¢ wyobrazeniowg (maja czesto swoj magiczny jezyk
niezrozumialy dla otoczenia, swoje dziwactwa, robig miny, nietypowe gesty)
— po trzecie — nadpobudliwos¢ emocjonalng
— po czwarte — nadpobudliwos¢ zmyslowo-sensoryczna, to jest na przykltad duza
wrazliwos¢ na bodzce zmystowe, nadruchliwosc¢, nietolerowanie obcistych ubran
— po piate — nadpobudliwos¢ psychomotoryczng, co okresla si¢ jako miedzy in-
nymi brak skupienia uwagi i dekoncentracje. Praktycznie dzieci zdolne potrafig
si¢ na przyklad zamyslac¢, rozmawiac¢ na lekcjach i jednoczesSnie rozwigzywac
zadanie.
U dzieci zdolnych obserwuje si¢ rowniez czesto nadmierng pewnosc siebie, a takze
wysoki krytycyzm. Wylapuja tratnie niedostatki wiedzy, niedoskonatosci dorostych
i innych dzieci i wprost o tym mowia, co jest uczciwe, ale spotecznie nieakceptowa-
ne. Niektore przedmioty je nudzg. Pewne wymagania zwigzane z praca szkolng sg
dla nich niewazne, np. nie uwazaja za istotne dbanie o zeszyt, staranne pisanie, roz-
wigzywanie zadan matematycznych z rozpisaniem na dane, szukane i odpowiedzi.
Wsrod nich dominujg introwertycy. Maja nieliczne, ale gltebokie przyjaznie. Czesto
sg tepieni przez mniej zdolnych z klasy albo skazani na ich oboj¢tnosc.
Zdarza sie tez, ze z powodu niedocenienia przez szkole, z braku sukcesow spa-
da ich motywacja do nauki. Czesto dzieci zdolne osiggaja oceny na poziomie trojek
i czworek.

Zarowno rodzice, jak i nauczyciele powinni zaakceptowac dziecko zdolne takie, jakie
ono jest i uszanowac jego odrebnosc. Olbrzymig rol¢ w rozwoju zdolnosci odgrywa
szkota.

Za wazne uznano wskazanie drogi zaspokojenia potrzeb edukacyjnych uczniow
szczegolnie zdolnych, traktujgc ich potrzeby jako specjalne potrzeby edukacyjne.
Zasada rownosci szans dotyczy wszystkich uczniow, ktorzy maja specjalne potrzeby
edukacyjne — ze wzgledu na deficyty i ze wzgledu na potencjat rozwojowy.

Polski system oswiatowy przewiduje rozne mozliwosci ksztalcenia uczniow zdol-
nych. Naleza do nich:

— szkoly dla zdolnych
— klasy uczniow wyselekcjonowanych ze wzgledu na osiggniecia i zdolnosci
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— grupy uczniow w Klasie, ktorzy realizuja poszerzone programy edukacyjne
— wczesniejsze promocje, prowadzace do przysSpieszonego toku nauczania
— nauczanie zindywidualizowane w ramach wybranych przedmiotow, zgodne
z uzdolnieniami i zainteresowaniami uczniow
— udziat w zajeciach przewidzianych programem studiow.
Istniejg formy materialnego wsparcia procesu ksztatcenia i wychowania uczniow
zdolnych. Uczniowie za swoje osiggniecia mogg otrzymac:
— stypendium szkolne
— stypendium ministerialne (Dz. U. Nr 51, poz. 326)
— stypendium Prezesa Rady Ministrow (Dz. U. Nr 51, poz. 326)
— inne formy wsparcia w postaci sponsoringu, stypendium stowarzyszen i funda-
cji (np. stypendium samorzgdowe miasta Gdyni).
Najbardziej znane placowki dzialajgce na rzecz dzieci i mtodziezy zdolnej to:
— Krajowy Fundusz na Rzecz Dzieci
— Stowarzyszenie Szkot Tworczych
— Stowarzyszenie Szkot Aktywnych
— Osrodek Promocji Talentow
— Centrum Informacyjno-Konsultacyjne do spraw Dzieci Zdolnych
— Fundacja Ewy Czeszejko-Sochackiej. Promocja Talentu
— Primus Inter Pares. Fundacja na rzecz mlodziezy wybitnie zdolnej i jej nauczy-
cieli
— Fundacja im. Stefana Batorego
— Fundusz Pomocy Mtodym Talentom J. i A. Kwasniewskich
— poradnie psychologiczno-pedagogiczne w catym kraju.
Uczniowie ze wszystkich typow szkot uzdolnieni w dowolnej dziedzinie maja moz-
liwos¢ rozwijania swoich zdolnosci, poszerzania i poglebiania wiedzy oraz dosko-
nalenia umiejetnosci w wybranej dziedzinie, uczestniczac w konkursach lub olim-
piadach. Coraz popularniejsza forma stuzaca rozwijaniu zdolnosci sa konkursy na
prace naukowe uczniow szkot srednich. Ich laureaci uczestnicza w Konkursie Prac
Mtodych Naukowcow organizowanym przez Uni¢ Europejska.

Nauczyciele rowniez wspieraja rozwoj dzieci zdolnych. W procesie dydaktyczno-wy-
chowawczym uwzgledniaja nie tylko przekazywanie i odtwarzanie wiedzy i ksztalce-
nie pilnosci. Rozwijaja potencjal tworczy uczniow, przygotowujac ich do tworzenia
rzeczy nowych i wartosciowych, szukania niekonwencjonalnych rozwigzan.

Nauczyciele prowadza interesujace formy zajec lekcyjnych i pozalekcyjnych, ko-
la zainteresowan, przygotowujg swoich podopiecznych do konkurséw i olimpiad,
organizuja obozy naukowe, warsztaty i seminaria. Zeby sprostaé¢ tak licznym wy-
maganiom, cze¢sto uczestniczg w treningu myslenia tworczego. Rozwijaja przez to
wlasny potencjat tworczy.

Tworczy nauczyciele wykorzystuja potencjal dzieci zdolnych i daja mozliwosc
rozwoju dzieciom przecietnym. Aby w pelni rozwijac talent dzieci i mtodziezy zdol-
nej, rowniez i im proponuje si¢ udzial w treningu myslenia tworczego. Zaje¢cia tego
typu, odbywajace si¢ w wiekszosci poradni psychologiczno-pedagogicznych, wzbo-
gacane s3 o elementy treningu rozwoju osobowosci. Jest to konieczne ze wzgledu
na cechy osobowe dzieci szczegolnie uzdolnionych. Umiejetnosci interpersonalne,
kontroli emocji, adekwatnej samooceny sg rownie wazne jak zdolnosci tworczego
rozwigzywania zadan w grupie i indywidualnie. Oprocz treningéow dla nauczycieli
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i uczniow pomoca objeci sg rowniez rodzice. Tworzone sg grupy wsparcia dla rodzi-
cow dzieci zdolnych. Wymieniajgc swoje doswiadczenia, ucza si¢ akceptacji swoich
nie zawsze latwych wychowawczo dzieci. Ucza si¢ rozumiec ich potrzeby, doceniac
ich zdolnosci. Wielu rodzicow uczestniczy w Szkole dla Rodzicow i Wychowawcow,
aby rozwijac¢ wlasne umiejetnosci wychowawcze.

Dzieci obdarzone wybitnymi mozliwosciami powinny by¢ otaczane szczegolng
troska. Umiejetne wspieranie ich rozwoju ze strony domu rodzinnego, szkoly i in-
nych instytucji pozwoli na pelne zrealizowanie ich potencjatu tworczego.

Grazyna Fudzinska — psycholog, trener myslenia twoérczego,
wojewddzki lider — edukator Szkoty dla Rodzicow i Wychowawcow

GDYNSKI KWARTALNIK O$WIATOWY, 4/2007 51



WSPOMAGANIE ROZWOJU DZIECI | MLODZIEZY

52

Matgorzata Pietruszewska-Fulara

Rola nauczyciela w organizowaniu
tworczej aktywnosci uczniéw

Jesli uswiadomimy sobie, ze proces rozwoju uspolecznionej osobowosci ucznia, pro-
ces przygotowania do zycia i pracy w roznych kregach spotecznych rozpoczyna si¢
juz od pierwszych dni pobytu dziecka w szkole, to zrozumiemy, dlaczego nauczanie
i wychowanie na pierwszym szczeblu ksztalcenia odgrywa tak istotna role i rzutuje
na dalsze losy edukacyjne dziecka.

Nauczanie wczesnoszkolne jest sztuka szczegolnie trudna, wymagajaca od na-
uczyciela gruntownego przygotowania naukowego i psychologiczno-pedagogicznego.

Osobowosc¢ dziecka jest czyms dynamicznym, trzeba wi¢c spojrzec na nig jako
na cos, co jest w stadium stawania si¢. Proces ten przebiega szczegolnie intensywnie
w mlodszym wieku szkolnym, kiedy psychika dziecka jest bardzo plastyczna i pod-
lega znacznie bardziej wszelkim wplywom zewnetrznym niz w pozniejszym wieku.

Wielka chtonnos¢ umystu oraz tatwosc¢ przyswajania sobie obcych wzorow po-
stepowania, jaka cechuje dzieci w mtodszym wieku szkolnym, sprawia, ze nauczyciel
powinien posiadac niezwykle wyczulony instrument wychowawczego oddzialywania,
aby ksztattowac takie zadatki umystu, woli i charakteru, ktore w dalszym swym
rozwoju przeistocza si¢ w pozytywne cechy wszechstronnie rozwinietej i tworczej
osobowosci.

Powodzenie nauczyciela w pracy nad rozwijaniem aktywnosci tworczej uczniow
uwarunkowane jest przede wszystkim rzetelng wiedzg oraz dobrg znajomoscia kaz-
dego dziecka, jego potrzeb, jego poziomu umystowego, zdolnosci, uzdolnien, warun-
kow zycia i zainteresowan.

Nauczyciel powinien pami¢tac, ze dzieci energiczne i swobodniejsze potrzebu-
ja przede wszystkim ukierunkowania, wskazania drogi rozwoju, podczas gdy dzieci
bierne i zahamowane wymagaja zachety, porady i tworzenia sytuacji do rozwoju
niezaleznosci myslenia.

Chodzi o to, aby organizowac takie nauczanie, w ktorym pulsuje zZycie i radosc,
nie ma nudy i szarzyzny, gdzie panuje tworczosc.

Nalezy zadbac o stworzenie atmosfery, ktora sprzyja ekspresji, pobudza inwen-
cje i odkrywczosc. Dziecko w rozwigzywaniu zadan ma mozliwoS¢ wysuwania wla-
snych pomysiow, a w ten sposob ksztaltuje si¢ jego postawa tworcza.

Nauczyciel, organizujgc warunki sprzyjajace tworczej aktywnosci dzieci na za-
jeciach, powinien uwzgledni¢ nastepujace zasady:

e chronic¢ dzieciecg autonomie,
e wybierac problemy, ktore moze rozwigzac dziecko,
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e proponowac dzialalnos¢ umozliwiajgcg dziecku rozwigzywanie problemu w roz-
norodnym i szerokim kontekscie,
e uzywac form jezykowych, ulatwiajgcych rozwigzywanie problemow.

Z tresci podanych zasad wynika, Ze otoczenie klasy i sytuacje kreowane przez na-
uczyciela determinujg prace uczniow. Nauczyciel powinien zwraca¢ uwage nie tylko
na rodzaj aktywnosci, ale rowniez na interakcje, jakie podejmuja dzieci.

Nauczyciel powinien tak sterowac dziecmi, aby powoli przejmowaly inicjatywe
w swoje rece, szukaly roznych rozwigzan, nie bojac sie¢ pomytek. Powinien wystrze-
gac sie dawania rad i podawania rozwigzan, aby nie odbierac¢ dzieciom mozliwosci
radzenia sobie w danej sytuacji problemowej i szukania wlasnych rozwigzan.

Zasady, jakich powinni przestrzegac nauczyciele, ktorzy pragna pomoc dzieciom
W rozwijaniu postawy tworczej, maja szersze zastosowanie, poniewaz dotyczg innych
sfer poznania.

W ksztaltowaniu postawy tworczej ogromng wartos¢ ma tak zwana aktywnosc
otwarta, dzi¢ki ktorej dziecko wykorzystuje tkwigcy w jego umysle potencjat intelek-
tualny. Jezeli jest zachecane do wysuwania i oceny wiasnych pomystow, to wystepuja
kolejne — jakosciowo inne.

Duzy wplyw na rozwoj samodzielnosci dzieci ma sposob komunikowania si¢
z nimi nauczyciela. By osiggnac¢ efekty edukacyjne, nauczyciel musi poznac roz-
ne sposoby, zarowno werbalne, jak i niewerbalne, komunikowania si¢ z dziecmi.
Powinien rozumiec¢ nie tylko stowne wypowiedzi dziecka, ale rowniez komunikaty
nadawane przez nie za pomoca gestow, mimiki i spojrzen.

Odbierajac nadawane przez dziecko komunikaty, nauczyciel poznaje je i moze
si¢ do niego zblizy¢. Musi nieustannie zwracac¢ uwage na to, co dzieci robig, co mo-
wig i jak mowig oraz obserwowac ich zachowanie w celu stawiania im wtasciwych
pytan naprowadzajgcych umyst w pozadanym kierunku.

W procesie uczenia si¢ ksztaltujacego tworcza postawe i myslenie rola nauczy-
ciela powinna si¢ uwidaczniac przede wszystkim w kreowaniu srodowiska i organi-
zowaniu doswiadczenia uwzgledniajgcego potrzeby i zainteresowania dzieci.

Nauczyciel powinien nie tylko planowac i aranzowac sytuacje dydaktyczne zgod-
nie z programem nauczania, lecz takze umiec¢ wykorzystywac¢ w celach dydaktycz-
nych zjawiska i zdarzenia dostrzezone lub wywotane przez same dzieci jako wynik
codziennego zycia w grupie, jak i zjawiska z zewnatrz (burza, deszcz). Gdy taka
sytuacja zaistnieje, rolg nauczyciela jest doprowadzenie dzieci do postawienia pro-
blemu, a nastepnie zachecenie do podjecia samodzielnych prob rozwigzania go, do
spontanicznych poszukiwan réznych sposobow rozwigzan, pobudzenia aktywnosci
badawczej i wspolnej oceny dokonan.

Rozwigzanie problemu powinno wigzac si¢ z przezywaniem przez dzieci przy-
jemnosci i radosci. Dlatego przed nauczycielami klas wczesnoszkolnych stoi wazne
zadanie: wybor z szerokiej oferty programoéw nauczania zintegrowanego takiego,
ktory zapewni dzieciom w mtodszym wieku szkolnym odpowiedni rozwo6j, wzbogaci
doswiadczenia zwigzane ze spoteczno-kulturowym i przyrodniczym srodowiskiem,
ktory bedzie dostarczat zroznicowanych instrumentéow poznawania, w ktorym wie-
dza z roznych dyscyplin stanie si¢ narzedziem poznawania rzeczywistosci, a nie
celem samym w sobie.

W relacji nauczyciel — uczen powinien to by¢ program akcentujacy proces do-
chodzenia ucznia do wiedzy, co wigze si¢ bezposrednio ze stosowaniem aktywizuja-
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cych metod nauczania. W trakcie zajec szkolnych aktywni winni by¢ przede wszyst-
kim uczniowie. Nauczyciel z przewodnika po Scisle wytyczonych szlakach wiedzy
przeksztalca si¢ w doradce, konsultanta, zapewniajac dzieciom zdobywanie nieza-
leznosci, samodzielnosci i tworczej, badawczej postawy w dochodzeniu do wiedzy.

Matgorzata Pietruszewska-Fulara
ZS nr 6 w Gdyni
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Matgorzata Pietruszewska-Fulara

Komunikacja edukacyjna
jako istotny sktadnik pracy
tworczego nauczyciela

Podstawowym problemem procesu dydaktycznego jest porozumiewanie si¢. Rozwi-
janie skutecznych sposobow komunikowania si¢ nauczyciela z uczniami jest wstep-
nym warunkiem edukacji. Uczenie porozumiewania si¢ stanowi rdzen edukacji. Je-
sli chodzi o nauczyciela, to musi on zdoby¢ orientacje w réoznych sposobach ko-
munikowania si¢ zarowno werbalnych, jak i niewerbalnych. W tym rozumieniu ko-
munikacja, etymologicznie wyjasniajac angielski termin ,communication”, oznacza
porozumiewanie si¢, duchowg zgodnosc¢, tacznosc. Rolg komunikacji jest wiec wy-
tworzenie atmosfery zaangazowania i wspoélnoty wsrod cztonkéw grup. Komunikacja
W grupie ma zapewnic ciagly proces wymiany wiadomosci i mysli. Brak przeptywu
informacji, nieznajomos¢ intencji nauczyciela i ucznia, wymuszona lojalnosé¢ — za-
ki6cajg komunikacje w grupie. Aby komunikacja mogta zaistnie¢, musi uformowac
sie klimat zaufania, w ktéorym kazdy czlowiek, kazdy uczen bedzie miatl pewnosc,
ze jest osobg. Mowigc o komunikacji, nalezy dokonac rozroznienia na komunikacje
werbalng i niewerbalng.

Komunikacja werbalna ma duze znaczenie w porozumiewaniu si€¢ i rozumieniu
nauczyciela. Istotne cechy tego rodzaju komunikacji sprowadzajg si¢ przede wszyst-
kim do zwieztego i precyzyjnego formutowania mysli przez nauczyciela. W toku tej
komunikacji wazne sg pytania formulowane przez nauczyciela, a takze dzieci. Umie-
jetnosc¢ stawiania pytan, ich odpowiedniego sformutowania, dobrania ich kolejnosci,
rozwazania ich zalozen i trafnosci to umiejetnosc¢, bez ktorej nie ma dobrego nauczy-
ciela. Rozwijajaca role maja pytania tworcze, ktore aktywizuja procesy poznawcze
dziecka, odwotujac si¢ do jego wczesniejszych doswiadczen i wymagajg dojsScia droga
rozumowania do nowych wiadomosci. Pytania, ktore wymagaja jednej z dwu mozli-
wych odpowiedzi: ,tak” lub ,nie”, zwykle zaburzaja proces komunikacji. Istotng role
w procesie edukacyjnym odgrywa rowniez komunikacja niewerbalna.

Dzieci ,odbierajq” cata osobowosc¢ nauczyciela. Nauczyciel zas wyraza siebie
przede wszystkim w komunikacji niewerbalnej. Nalezg do niej nade wszystko: ton
wypowiedzi, sposOb wyrazania mysli w jezyku, sposob poruszania si¢ po Kklasie,
mimika twarzy. Dzieci sg wrazliwymi i spostrzegawczymi odbiorcami nadawanych
przez nauczyciela komunikatow. Jezeli wypowiadanym przez niego slowom towarzy-
szg gesty, to takie zachowanie wzbudza zainteresowanie i koncentruje uwage oraz
wywoluje u ucznia swiadomos¢ emocjonalnego zaangazowania nauczyciela w rze-
czywistosc¢ szkolng. Jezeli stowa nie sg podkreslone gestem, ruchem — sg mniej
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wyraziste. Nauczyciel powinien pamie¢tac, aby jego gestykulacja byta efektowna, es-
tetyczna, ale umiarkowana.

Najwazniejszym czynnikiem doskonalenia procesu komunikowania si¢ nauczy-
ciela z dziecmi jest bezwarunkowa akceptacja kazdego dziecka takim, jakim ono
jest. Wazne jest takze stworzenie odpowiedniej, spokojnej, zyczliwej atmosfery.

Nauke prawidtowego komunikowania si¢ nalezatoby rozpoczac¢ od opanowania
umiejetnosci, ktérg okresla sie jako aktywne stuchanie. Owo aktywne stuchanie
wymaga przestrzegania okreslonych zasad:

e konieczna jest koncentracja uwagi na tym, co uczen ma nam do powiedzenia,
nie wolno mu przeszkadzac ani przerywac
e potrzebny jest kontakt wzrokowy z uczniem
e przydatne jest lekkie pochylenie ciata, ktore oznacza zazwyczaj gotowosc¢ do stu-
chania, sympatie¢
e pozyteczne jest uzywanie zachecajacych zwrotow podtrzymujacych rozmowe
e potrzebna jest otwartosS¢ na punkt widzenia ucznia, zwlaszcza w sytuacji, gdy
jest on wyraznie odmienny niz punkt widzenia nauczyciela
e istotna jest powsciggliwos¢ w wyrazaniu wlasnego zdania, zanim nie zrozumie
sie doktadnie tego, co uczen ma do powiedzenia
e zZrozumieniu ucznia sprzyja empatia, czyli emocjonalne zrozumienie, postawie-
nie wlasnej osoby na miejscu ucznia
e korzystne moze by¢ zadawanie pytan.
Zwraca si¢ rowniez uwage na to, iz o niwelowaniu wrogosci i konfliktow w grupie
przesadza lepsze poznanie si¢ i wspotdziatanie dla ustalenia puli mozliwych rozwig-
zan, ktore w najwiekszym stopniu zaspokajalyby potrzeby obu stron. Ta strategia
wymaga od nauczyciela pracy z uczniami w zakresie:
akceptacji siebie i innych
tolerancji
aktywnego stuchania
rozmawiania
asertywnosci
otwartosci na odmienny punkt widzenia
e tworczego, nieschematycznego myslenia.
Zrozumienie dziecka, pelna jego akceptacja, zyczliwe traktowanie, mowienie do nie-
go po imieniu, zapewnienie poczucia bezpieczenstwa ma istotny wptyw na jego adap-
tacje w szkole. Z czasem staje si¢ coraz Smielsze, pewniejsze siebie, bardziej aktywne
zarowno na lekcji, jak i w kontaktach z rowiesnikami.

Mowigc o znaczeniu komunikacji w pracy tworczego nauczyciela, nalezaloby
rowniez zwroci¢ uwage na jej role w pobudzaniu aktywnosci uczniow. Aktywnosc
jest rezultatem warunkow, jakie stwarza nauczyciel, dajac uczniom wi¢cej okazji
do wypowiedzenia si¢. Nauczyciele zachecaja do wiekszej aktywnosci, np. w for-
mie czestszego zwracania si€¢ do uczniow oraz cze¢sciowego ksztattowania wtasciwej
odpowiedzi. Uczen, ktéry ma szczesScie pracowaé¢ w takim komforcie psychicznym,
lepiej funkcjonuje, jest zdopingowany do aktywnosci poznawczej. Emocjonalne za-
angazowanie nauczyciela, jego otwartos¢ wobec uczniow i prawidtowa komunikacja
wyzwala u uczniow podobne reakcje, a wiec pozytywna postawe i potrzebe aktywno-
sci. Styl wzajemnego komunikowania si¢, ktory cechuje respektowanie potrzeb obu
partnerow, zaklada zarowno wspolne dzialania, jak i oddzielne realizowanie swoich
specyficznych zadan. W takiej atmosferze wzrasta poczucie kompetencji, wlasnej
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wartosci i odpowiedzialnosci. Powstajg warunki do podejmowania przez nauczycie-
la dziatan zmierzajacych do tworzenia czegos, co mozna nazwac kreowaniem stylu
pracy ucznia.

Matgorzata Pietruszewska-Fulara
ZS nr 6 w Gdyni
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Izabela Niezgoda

Scenariusz zaje¢ kota biologicznego

Temat: Ocena oddziatywania na srodowisko.

Cele ogolne:

— zrozumienie zaleznosci cztowieka od srodowiska
— zrozumienie wptywu czlowieka na srodowisko
— okreslenie celow procedur zwigzanych z realizacjg inwestycji.

Cele szczegolowe /przewidywane osiagniecia:

uczen:

— wyjasnia pojecia: audit sSrodowiskowy, monitoring, raport oceny srodowiska,
procedura, inwestycja, inwestor, ekspert

— wyr6znia rodzaje procedur, technik i metod OOS

— wymienia kryteria decyzji przeprowadzenia raportu

— prawidtowo formutuje wnioski

— dokonuje krytycznej oceny stanu srodowiska

— wykonuje schemat, rysunek wybranego przedsi¢wzi¢cia, np. plan osiedla, au-
tostrady, centrum handlowego

— Wwyjasnia, na czym polega odpowiedzialnosc¢ za stan srodowiska

— omawia range¢ problemu ochrony srodowiska

— wspoldziata w grupie przy wykonywaniu zadan.

Metody:

— problemowe aktywizujgce: gry edukacyjne, burza mozgow
— podajace: pogadanka.

Formy:

— praca w grupach
— praca zespotowa.

Srodki dydaktyczne:

— opracowania dotyczgce problemu oceny oddzialywan na srodowisko
— foliogram: Aglomeracja Gdarnska, trasa Gdynia — Gdarisk
— mapy: plan Tréjmiejskiego Parku Krajobrazowego, plan Trojmiasta
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— materialy do pracy w grupach: przykltadowy wzor wniosku grupy Inwestorow,
przykladowy wzor opinii grupy Ekspertow, mapka przedstawiajgca potozenie
Centrum Handlowego, wzor planu projektowanego Centrum Handlowego

— ulotki, broszury nt. rezerwatow przyrody okolic Trojmiasta

— nozyczki, klej, mazaki, szary papier.

Przebieg zajec¢
czas trwania — 2 godziny lekcyjne (90 minut)

Faza wprowadzajaca:

1. Podanie tematu.

2. Uswiadomienie celu zajec.

3. Formulowanie przez uczniow pojec:

— audit srodowiskowy, monitoring, procedura, inwestycja, raport.

4. Analiza materiatow — mapa Trojmiasta, mapa Trojmiejskiego Parku Krajobra-
zowego, rezerwaty przyrody na terenie Trojmiasta (broszury, ulotki).

Faza zasadnicza:

1. Podziat uczniow na grupy.
2. Przydziat zadan grupom.

GRUPA I — inwestorzy
Zadanie: — przygotowanie wniosku o wydanie decyzji na budowe, np. Centrum
Handlowego na terenie Trojmiejskiego Parku Krajobrazowego

— opracowanie schematycznego planu inwestycji.

GRUPA Il — eksperci
Zadanie: — wydanie opinii dotyczacej charakterystyki terenu przeznaczonego

na inwestycje
— okreslenie skutkow zwigzanych z lokalizacja planowanej inwesty-
Cji.
GRUPA III — miejscowa ludnosc
Zadanie: — przygotowanie postulatow za i przeciw planowanej inwestycji.

3. Przedstawiciel kazdej grupy prezentuje wyniki pracy zespotu.
4. Omowienie i uzupetnienie wynikow pracy uczniow.

Faza podsumowujaca:

1. Podanie rozwigzan wariantowych na podstawie zaprezentowanych argumentow
przez przedstawicieli roznych grup.

2. Podanie zadania do wykonania na nastepne zajecia: Opracowanie raportu OOS.

3. Ewaluacja zaje¢ — obserwacja zaangazowania i poprawnosci wykonania powie-
rzonych uczniom zadan.
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Przykladowy wzor wniosku grupy Inwestorow:

WNIOSEK INWESTORA
o wydanie decyzji o warunkach zabudowy i zagospodarowania terenu
dla Centrum Handlowego

Dyrekcja planowanego Centrum Handlowego zwraca sie z prosba o wydanie decyzji na
zgode realizacji przedsiewziecia.
Uzasadnienie.
Planujemy budowe Centrum Handlowego w oparciu o polski kapital. Przeprowadzone
badania potwierdzily trafno$¢ wyboru lokalizacji Centrum ze wzgledu na dobre pola-
czenia komunikacyjne dla rynku zaopatrzenia i zbytu oraz zgodnos$¢ z obowiazujacym
planem zagospodarowania przestrzennego. Gtéwne korzysci dla regionu to:

— stworzenie konkurencji dla zachodnich supermarketéw

— zapewnienie wysokiej jakosci produktow

— promocja polskich produktéw w regionie

— stworzenie nowych miejsc pracy.
Aby mieszkancy miasta mogli korzysta¢ z nowego Centrum Handlowego, oferujemy
udzial w budowie drogi dojazdowe;j.

Przykladowy wzor opinii grupy Ekspertow:

OPINIA EKSPERTA
dotyczaca Centrum Handlowego

Planowane Centrum Handlowe potozone bedzie:
— blisko granic Tréjmiejskiego Parku Krajobrazowego
— niedaleko strefy ochronnej ujecia wody
— przy granicy obszaru Gtéwnego Zbiornika Wéd Podziemnych
— w poblizu ogrédkéw dziatkowych
— przy dzielnicy mieszkaniowej.
Skutki budowy Centrum:
— likwidacja wielu ogrédkéw dziatkowych
— zmiana krajobrazu
— wycinanie drzew
— wzrost emisji zanieczyszczen.
Skutki funkcjonowania Centrum Handlowego:
— zanieczyszczenia atmosfery, litosfery i hydrosfery
— zanieczyszczenia akustyczne
— utrata waloréw osiedla mieszkaniowego, dotychczasowej ,sypialni miasta”
— skladowanie odpaddéw
— zagrozenie sanitarno-epidemiologiczne wéd powierzchniowych
— zagrozenia Srodowiska na skutek ewentualnej awarii urzadzen chtodniczych lub po-
zarow.

GDYNSKI KWARTALNIK O$wWIATOWY, 4/2007



WSPOMAGANIE ROZWOJU DZIECI | MLODZIEZY

1. Mapka przedstawiajgca potozenie Centrum Handlowego — Aglomeracja
Gdarnska, trasa Gdynia-Gdarisk
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2. Projektowane Centrum Handlowe — wzor planu
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Izabela Niezgoda
doradca metodyczny biologii
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Matgorzata Pietruszewska-Fulara

Scenariusze zaje¢ logopedycznych

Temat: Etapy pracy korekcyjnej nad gtoska K.

K jest gltoska tylnojezykowsa, zwarto-wybuchowa, ustng, bezdzwieczng. Przy wymo-
wie k tylna czesc jezyka unosi si¢ do podniebienia mi¢kkiego. Zwarcie powstaje
miedzy srodkowg czescig jezyka a tylng czescig podniebienia twardego. Zuchwa jest
opuszczona, wargi rozchylone.

Gloska k pojawia si¢ w 1-2 roku zycia. Najczesciej spotykane odstepstwo to
zupelny brak gloski oraz zmiana gloski k na t.

I. OKRES PRZYGOTOWAWCZY

1. Cwiczenia usprawniajgce narzady artykulacyjne.
Cwiczenia z lusterkiem:
— przyjrzyj si¢ sobie; zrob minke: jestem zly, jest mi wesoto, jest mi smutno;
— wysuwanie i chowanie jezyka (usta szeroko otwarte);
— klgskanie jezykiem;
— opieranie jezyka o dolne ze¢by, unoszenie srodka jezyka do podniebienia
mickkiego i twardego;
— podwijanie jezyka;
— ssanie cukierka;
— mlaskanie srodkiem jezyka, przyssanie jezyka do podniebienia przy szeroko
otwartych ustach.
2. Cwiczenia oddechowe:
— odtajanie zamarzni¢tej szyby — chuchanie (dtugie);
— chuchanie na rece, bo zmarzty;
— zabawa w pocigg — lokomotywa sapie;
— nasladowanie odglosow zwierzat (np. przecigganie dzwieku muuuu, kilka-
krotne powtorzenie ko-ko-ko-ko);
— nasladowanie Smiechu réznych ludzi, np. he, he, he, he (staruszki); ha, ha,
ha, ha (kobiety); ho, ho, ho, ho (m¢zczyzni); hi, hi, hi, hi (dziewczynki).

II. OKRES WYWOLANIA DZWIEKU

1. Cwiczenia stuchowe polgczone z zaspokojeniem wielkiej potrzeby ruchu dziec-
ka:
— nasladowanie glosow przyrody: zwierzat, ptakow; pojazdow;
— roznicowanie stuchowe gloski k (wybor obrazka z przedmiotami, w nazwach
ktorych wystepuje gloska k; wydzielanie sylab w wyrazach — wyklaskiwa-
nie).
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2.

4.

5.
6.

II1

1.
2.
3.

Wywotanie k.

Mozna wybrac¢ metode wywotania stuchowg badz uczulenia miejsc artykulacji.
Nie ma metod lepszych lub gorszych, sg metody, na ktore dziecko reaguje lub
nie.

Czesto wystarczy, aby dziecko otworzyto szeroko usta i probowalo wymo-
wic k.

Uktad jezyka pokazujemy dziecku w lusterku.

Jesli dziecko ma klopoty z utozeniem jezyka, wtedy czubek jezyka przytrzy-
mujemy szpatulka i polecamy wymowic t, ta. Inny sposob to ulozenie dziecka
na wznak i odchylenie gtowy ku tytowi.

Cwiczenie k w sylabach (suwak sylabowy).
Cwiczenie k w wyrazach; samodzielne nazywanie obrazkow; k w naglosie, wy-
glosie, srodglosie; (w nazwach tych obrazkow nie wystepuje gloska t).
Cwiczenie k w prostych zdaniach, np. Kasia karmi kury.
Cwiczenie k w opowiadaniu, np. fragment bajki ,Kocia kotysanka”.
. AUTOMATYZACJA
Cwiczenie k w rozmowie swobodne;j.
Rozwigzywanie zagadek, rebusow, krzyzowek.
Zabawa w stowa (magiczne kwadraty, uzupetnianie brakujacych liter):

— z tych samych glosek uktadamy rozne stowa, np.

kot kokarda
akt katar
tak tarka
— wyodrebnianie gtosek poczatkowych i tworzenie wyrazu, np.
krowa owca tygrys (kkot)
krowa tygrys owca (kto)
tygrys owca krowa (tok)
lub
kogut ryba owca kot (krok)
ryba owca kogut (rok)
kot owca krowa (kok)

Pomoce do ¢wiczen: lusterko, szpatutka, obrazki zawierajace w swej nazwie gto-
ske k, krzyzowka, kwadraty magiczne, rebusy, tekst bajki.

Przyktady zagadek:

Jestem biata, szara, ruda albo czarna.
Niose smaczne jajka, lubie dzioba¢ ziarna.

Cho¢ go nikt nie uczyt, bardzo tadnie mruczy.
Posroéd nocnej ciszy poluje na myszy.

Po btocie cztapie, kwacze i ptywam tez po rzece. Mam tadne skrzydetka,
ale daleko nie polece.

Ten biaty napdj daje nam zdrowie. Nie mozesz zgadnqc¢? Kotek ci powie...

tatwo mnie poznacie, gdy wspomnicie bajke. Chodzitem tam w butach
i palitem fajke.
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Wstaw odpowiednie gloski:

ma... — rosnie w polu
ra... — lubi chodzié¢ tytem
...0... — rodzaj fryzury
Rozwigzesz ja, skreslajac w wyrazach pewne litery:
KOZAK — daje mleko
KORAL — szukaj jej na drzewie

Temat: Cwiczenie poprawnej wymowy gtosek szeregu
szumiacego.

Cel: utrwalanie wymowy gloski sz i z.
Czas trwania: 45 minut.

I. WPROWADZENIE — kilka wskazowek i uwag skierowanych do nauczycieli.

Gloska sz, nalezgca do szeregu glosek szumigcych, cze¢sto sprawia klopoty dzieciom
w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym, szczegolnie gdy jest artykulowana w sg-
siedztwie glosek syczacych, np. w wyrazie zeszyt.

U dzieci, ktore maja problemy z artykulacja szeregu szumiacego, nalezy gtoski
te wywotac. Najskuteczniejsze sg ¢wiczenia przed lustrem majace na celu pionizacje
jezyka przy ulozeniu ust w ksztalcie kota.

Nastepnym krokiem jest utrwalanie prawidlowego wzorca gloski w wymowie —
najpierw w sylabach, potem wyrazach, na koniec w zdaniach.

Opisane tu zajecia majg charakter utrwalajacy.

II. CZESC ZASADNICZA

1. Dzieci wykonuja ¢wiczenia artykulacyjne przed lustrem instruowane przez lo-
gopede — utrwalajg poprawny wzorzec gloski sz.
2. Zabawy:

— zabawa z lusterkiem — ryjek-usmiech. Podczas wykonywania ryjka i wy-
powiadania dzwieku uuu dzieci podnosza jezyk do podniebienia i mowig
uuu-szszsz (Cwiczenia na pionizacje jezyka);

— zabawa w szumiqcy las.

3. Powtarzanie sylab: sza, sze, szu, szo, asza, osz, esze, uszu...
4. Powtarzanie stow: szosa, szafa, szyszka, suszyé, zyrafa, uszy, zurek, zaba,
szalik.
5. Powtarzanie zdan:
Zyrafa zyje w Afryce.
Z drzew spadly szyszki.
Mama suszy pranie.
6. Nauczenie dzieci piosenki z repertuaru Misia i Margolci pt. To zyrafa:
To zyrafa-fa-fa-fa-fa
wysoka jest jak szafa

zyrafa-fa-fa-fa-fa-fa
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Dzieci, Spiewajac piosenke, nasladujg ruchy zyrafy. (Jest to doskonata zabawa
aktywizujaca dzieci i zachecajgca do prawidlowej realizacji gltoski z w czasie
Spiewania.)

III. PODSUMOWANIE

1. Dzieci malujg farbami zyrafe na duzym kawatku brystolu — nastepnie nazywajaq
czesci ciata — to szyja, noga, brzuch, ogon, uszy.
Na pozegnanie dzieci prezentujq piosenke Zyrafa.

Matgorzata Pietruszewska-Fulara
ZS nr 6 w Gdyni
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Grazyna Szotrowska

Wycieczki patriotyczne
W haszym regionie

Komentarz do zajeé

Ponocne Kaszuby, w jezyku kaszubskim zwane Nordami, a zwlaszcza powiat puc-
ki przyciggaja bogactwem przyrodniczym i historycznym od dziesigtkow lat. Czesto
organizujemy wyjazdy dzieci i mtodziezy w dalsze rejony naszego kraju. Tymczasem
z powodzeniem mozemy zorganizowac ciekawg i, co wazne, niedrogg wycieczke po
naszym regionie. Moze to by¢ wycieczka jednodniowa lub kilkudniowa, moze zakla-
dac¢ jeden badz wiele punktow zaproponowanej nizej trasy, moze by¢ ponadprzed-
miotowa albo tematycznie jednolita — zalezy to od inwencji nauczyciela, aktywnosci
uczniow i akceptacji rodzicow.

Wychodzac naprzeciw oczekiwaniom Srodowiska nauczycielskiego w zakresie
organizowania podrozy historyczno-kulturowych, prezentujemy nasze pomysty na
ciekawa wyprawe¢ po naszym najblizszym regionie. Jest to jedynie propozycja, z kto-
rej kazdy moze wykorzystac tyle, ile sam uzna za stosowne.

Aby dobrze przygotowac si¢ do tego typu zajec, proponuje zapoznac si€ z prze-
wodnikami turystycznymi. Doskonala i fatwo dostepng pomoca dydaktyczng be-
da w tym zakresie informacje zamieszczone na stronie internetowej http://mo-
rze.turystyka.org.pl.

Aby organizowana przez nas wycieczka nie byla jedynie sposobem na ,wyrwanie
sie” ze szkoly, a uczniowie zapamietali tresci, ktore bedziemy prezentowac, realizujgc
tego typu zajecia dydaktyczne, proponujemy kilka sprawdzonych metod, aby uczy-
ni¢ z niej niecodzienng lekcje historii, geografii, biologii, przyrody, jezyka polskiego
czy religii.

1. Proponowana trasa wycieczki i wybrane atrakcje turystyczne

Gdynia — Rzucewo — Krokowa — Puck — Wtadystawowo — Jastarnia — Jurata —
Hel:
e Gdynia — kosciot pw. Michata Archaniota
e Rzucewo — Zamek Jan III Sobieski
e Krokowa — Zespot Patacowy z folwarkiem w Klaninie, Zespot Palacowy w Kro-
kowej
e Puck — kosciot pw. Apostotow Piotra i Pawla, podwodne stanowisko archeolo-
giczne, sredniowieczne uksztaltowanie urbanistyczne Starego Miasta, Ratusz,
Dom Szpitala Miejskiego, pomnik gen. Jozefa Hallera, stupek zaslubinowy, ta-
blica bl. ks. ppor. kmdr. Wladystawa Miegonia
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Wtadystawowo — Hallerowka, Muzeum Przyrodnicze, pomnik gen. J. Hallera,
Latarnia Morska w Rozewiu

Jastarnia — kosciot pw. Najswietszej Marii Panny, chata rybacka

Jurata — Kossakowka

Hel — Latarnia Morska, Fokarium, Sciezka militarna — pozostatosci stanowisk
baterii 9 Flotylli Obrony Wybrzeza z czasow II wojny Swiatowe;j.

2. Cele ogolne

Zalezy nam na tym, by uczniowie:

— wzmocnili swoja identyfikacje ze Srodowiskiem lokalnym,

— poszerzyli wiedz¢ na temat przeszlosci oraz zapoznali si¢ z perspektywami roz-
woju regionu, w ktorym mieszkaja,

— nawigzali emocjonalny stosunek do przesztosci, do ludzi, ktorzy ja tworzyli, oraz
ugruntowali poczucie tozsamosci regionalnej,

— uswiadomili sobie znaczenie jednostek w tworzeniu historii i ich udziat w ksztat-
towaniu historii naszego kraju i narodu,

— zafascynowali si¢ picknem Kaszub i docenili jego walory estetyczne, zdrowotne
i gospodarcze.

3. Cele szczegolowe

Uszczegotowienie celow nastgpi w zaleznosci od przyjetej koncepcji wycieczki, po
wybraniu konkretnych miejsc, wydarzen i okresleniu powodow zorganizowania wy-
jazdu.
Cele te mozna okresli¢c w nastepujacy sposob:
Uczen potrafi:

— podac nazwe muzeum, wymienic jego zasoby,

— opisac wystawe, eksponat, ktory go najbardziej zainteresowalt,

— podac tytuly stalych wystaw,

— korzystac z ksiegozbioru bibliotek,

— selekcjonowac informacje zawarte w roznych zrodlach,

— wyjasnic pojecia, wykorzystac zdobyta wiedze w praktyce.

4. Metody i formy pracy (podobnie jak cele szczegolowe, metody pracy zalezg od
konkretnej koncepcji zaje¢ przeprowadzanych przez nauczyciela):

— metoda projektu,
— praca z tekstem,
— praca w grupach.

5. Srodki dydaktyczne:

— przewodniki turystyczne dotyczace Kaszub, a w szczegolnosci powiatu puckie-
go, zabytkow tego regionu, osobliwosci przyrodniczych, opracowania ksigzkowe
i artykuly prasowe (np. Wielka encyklopedia geografii Swiata, Poznan 1999,
Antropologia Kaszub i Pomorza, red. J. Borzyszkowski, Gdansk 1997, E. Ma-
zurkiewicz, Blizej regionu i ucznia, Gdansk 1993),

— Internet.
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6. Opis zajeé
Wprowadzenie (sfera dydaktyczna)

Zakladajac, ze trasa wycieczki bedzie taka, jak ustaliliSmy pierwotnie, proponuje
rozdzieli¢ zadania wsrod uczestniczacych w przedsiewzieciu. Rolg nauczyciela jest
takie rozplanowanie tematyczne uczniowskich projektow, aby kazdy watek naszej
wycieczki byl wczesniej omowiony. Nauczyciel pilnuje terminoéw, omawia z poszcze-
golnymi zespotami pojawiajgce si¢ problemy, doradza sposob prezentacji (plakat,
foliogramy, zdjecia, prezentacja multimedialna).

Zadaniem kazdej z grup jest oczywiscie przygotowanie metoda projektu obiektu
(obiektow). Zaprezentowanie (w dowolny sposob) pozostatym uczestnikom wyprawy
nastgpi na spotkaniu pozalekcyjnym badz w ramach lekcji. Uczniowie powinni byc¢
za swojg prezentacje ocenieni. Aby zmotywowac pozostalych uczniow do aktywne-
go uczestniczenia w zajeciach, mozna poprosi¢ zespoly przygotowujace prezenta-
cje o przeprowadzenie swoistej rekapitulacji pierwotnej (konkurs, quiz, krzyzowka,
rebus czy proste pytania sprawdzajace, ile z tego, co grupa przygotowala, zosta-
o zapami¢tane). W ten sposOb uczniowie sami siebie przygotowuja do wycieczki,
przyniesie to wiele korzysci zarowno dydaktycznych, jak i wychowawczych. Pozwoli
skonfrontowa¢ uzyskang wiedze z zastang rzeczywistoscig.

Wprowadzenie (sfera organizacyjna)

Indywidualng sprawa kazdego nauczyciela pozostaje kwestia samej organizacji wy-
cieczki. Na rynku dziata obecnie wiele firm turystycznych, ktére mozna wynajaé
w celu zorganizowania wyjazdu. Niemniej jednak dla zminimalizowania kosztow
mozna pokusic si¢ o samodzielne zorganizowanie takiej wyprawy. Samodzielne to
oczywiscie nie oznacza w pojedynke. Taki wyjazd moze stac si¢ okazjg do wciggniecia
rodzicow do pracy na rzecz szkoly. To przeciez im najbardziej zalezy, aby szkolna wy-
cieczka nie byla droga. Obecnie wszystko mozna pozatatwiac, nie wychodzac z domu.
Poczynajac od wynajecia firmy przewozowej, poprzez sprawdzenie oferty muzealnej
i wystawienniczej, umowienie si¢ z przewodnikami lokalnymi na zwiedzanie kon-
kretnych obiektow, po sprawy aprowizacyjne. Warto wiec sprobowac przeprowadzic
z rodzicami rozmowe, podzieli¢ zadania i znow pilnowac tylko terminow.

Rozwiniecie

Wiasciwy tok zaje¢ podczas wycieczki to po prostu wycieczka. Kazdy nauczyciel,
ktory cho¢ raz organizowal tego typu wyjazd, wie, Zze w tym miejscu zaczyna si¢
prawdziwy koszmar. Bardzo czesto uczniow interesuje tylko jedno — ,kiedy bedzie
czas wolny?” (ktorego, jak wiemy, w ogole nie moze byc¢). Co z tym zrobic¢? Wycieczka
musi by¢ dobrze przygotowana. Im wiecej czasu poswi¢cimy na jej omowienie, tym
mniej, jak sadze, bedzie tego typu pytan. Uczniowie muszg wiedzie¢, po co jada,
gdzie i dlaczego. Warto tez zapewnic dobrych, sprawdzonych przewodnikoéw, pracu-
jacych z mlodziezg czy z dziecmi na co dzien. Niemniej jednak nalezy nieustannie
uczniow motywowac¢ do aktywnego uczestniczenia w poszczegolnych etapach wy-
cieczki. Jak? Dajac im zadania do wykonania, przy ktorych beda si¢ dobrze bawic,
a jednoczesnie poglebiac¢ wiedze. Oto kilka przyktadowych rozwigzan:
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— Poszukiwacze skarbow
Umow si¢ z przewodnikiem, aby omawiajgc obiekt, polecit uczniom odnale-
zienie szokujacego szczegolu, znanego juz motywu, cechy charakterystycz-
nej w prezentowanych budowlach itp.
— 100 pytan do...
Podziel uczestnikow wycieczki na 4-6 grup. Zadaniem kazdej z nich bedzie
aktywne stuchanie tresci i uktadanie prostych, krotkich pytan dotyczacych
poznawanego obiektu. Po zakonczeniu zwiedzania grupy nawzajem zada-
ja sobie pytania, wygrywa ta grupa, ktora najlepiej odpowie, w grze moga
uczestniczy¢ opiekunowie, a arbitrem moze by¢ przewodnik.
— Karta zwiedzania obiektu (zal. nr 1)
— Zostan krasomoéwca
Zabawa polega na dokonczeniu zdania, ktore rozpocznie jeden z graczy (na-
uczyciel), a w swej tresci ma ono zawierac opis zwiedzanego obiektu.
Zakonczenie
Prosimy kazdego z uczestnikow wycieczki o zaprezentowanie swojego ulubione-
go, najbardziej zapami¢tanego miejsca, obiektu poznanego podczas wycieczki
i uzasadnienie tego wyboru. Przed prezentacjami uczniowskimi nauczyciel
moze przedstawié¢ swoje wrazenia.
Moze to si¢ odby¢ juz w warunkach szkolnych, lub na noclegu.

7. Ewaluacja

W ustalonej przez nauczyciela i uczniow formie kazdy przygotowuje kartke do albu-
mu o... Gdyni, Pucku, Helu. Karta ma prezentowac¢ wybrane miejsce (zdjecie oraz
tresc¢ opisujaca obiekt).
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Zatqgcznik nr 1

Nazwa

Adres

Dzialalnos§é

Nazwy stalych wystaw

Najcenniejsze eksponaty

Co zapamieg¢tatem

Grazyna Szotrowska
doradca metodyczny historii i WOS
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Izabela Niezgoda

Ucze sie i umiem — scenariusz
godziny wychowawczej

Cele zajeé:

ogoélne:
— rozwijanie Swiadomosci, ze efektywne uczenie si¢ wymaga systematycznosci
i powtarzania oraz stosowania technik mnemonicznych;

szczegolowe /przewidywane osiggniecia:

uczen:
— definiuje pojecie pamieci
— wyroznia typy pamieci
— Wwyjasnia, na czym polega proces zapami¢tywania i kojarzenia
— analizuje mechanizm powstawania pamie¢ci krotkotrwatej i dlugotrwate;j
— podaje propozycje wykorzystania wiedzy zdobytej w szkole w procesie wlasnej
nauki
— wskazuje na nieograniczone mozliwosci ludzkiego mozgu.

Metody i formy pracy:

— pogadanka

— prezentacja i ¢wiczenia roznych technik uczenia si¢ i zapamietywania
— praca w grupach

— praca zespotowa.

Srodki dydaktyczne:

— podrecznik: Lewinski W., Biologia I. Zakres podstawowy, OPERON, Gdy-
nia 2003

— grafoskop

— foliogramy: Rodzaje inteligencji, Tabela zasadniczych pytan, Techniki
uczenia sie

— markery, arkusze papieru.

Przebieg zajec:

Czas trwania — 2 godziny lekcyjne (90 minut).
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FAZA WPROWADZAJACA:

1. Podanie tematu.
2. Uswiadomienie uczniom celu zajec.

FAZA ZASADNICZA:

1. Okreslenie przez uczniow 10 pytan zwigzanych z tematem zajec. Podsumowanie
— okreslenie 10 zasadniczych pytan (foliogram).

Tabela zasadniczych pytan

1. Czego bede sie uczy¢?

Po co sie tego trzeba uczy¢? Jakie sg moje cele uczenia sie?

Na kiedy mam sie nauczy¢ danego materiatu?

W jakim czasie, czyli jak duzo czasu mam na nauke?

Gdzie zamierzam sie uczyc¢?

W jakich warunkach bede sie uczy¢?

Jakimi sposobami pragne sie uczyc¢?

Czy potrafie wzigé odpowiedzialno$¢ za samodzielne uczenie sie?

Czy bede sie uczyé z innymi osobami?

= B B Bl B

—

Co sprzyja motywacji uczenia sie, jakie zastosuje wzmocnienia motywacji?

2. Strategie uczenia sie.
W 1983 r. amerykanski psycholog Howard Gardner okreslit teori¢ wielu inte-
ligencji. Wedtug jego definicji inteligencja jest zdolnosScig rozwigzywania pro-
blemow lub tworzenia produktow majacych znaczenie w danym srodowisku.
Podstawg jego teorii jest przekonanie, ze nie istnieje jedna ogolna zdolnosc
umyslowa. Kazdy mo6zg ma specyficzng mape talentow. Gardner wyroznit osiem
rodzajow inteligenc;ji.
e okreslenie rodzaju inteligencji — ankieta: Wiedza i Zycie, numer specjal-
ny 1/2007 s. 50 (foliogram)
W celu okreslenia kombinacji typow inteligencji uczen odpowiada na pytania
ankiety. Mozliwe odpowiedzi: tak/do pewnego stopnia, ale nie zawsze/nie.

INTELIGENCJA LINGWISTYCZNA INTELIGENCJA INTRAPERSONALNA

1. Czy czytasz duzo ksigzek lub gazet? 1. Czy lubisz pracowa¢ sam i spedzasz duzo

2. Czy masz bogaty zasob stownictwa w jezyku czasu samotnie?
polskim? 2. Czy analizujesz swoje zachowanie i wyciggasz

3. Czy lubisz gry i zabawy jezykowe? wnioski?

4. Czy chetnie piszesz — listy, e-maile, pamietnik, 3. Czy wolisz mie¢ kilku przyjaciét niz bardzo
opowiadania, wypracowania? duzo kolegdw i znajomych?

5. Czy lubisz opowiadac historie, filmy, ksigzki, 4. Czy masz duzg samodyscypling?

zarty? 5. Czy fatwo okreslasz swoje cele i wiesz,
w czym jeste$ dobry?
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INTELIGENCJA LOGICZNA

1.

2.

3.
3

o

Czy denerwuje cie przebywanie z osobami
chaotycznymi?

Czy lubisz planowa¢ i jestes dobrze
zorganizowany?

Czy dobrze i szybko liczysz w pamigci?

Czy lubisz rozwigzywa¢ tamigtowki i zagadki,
gra¢ w gry logiczne i strategiczne?

Czy jako dziecko lubites bawi¢ sie klockami?

INTELIGENCJA PRZESTRZENNA

1.

Czy tatwo znajdujesz droge, postugujgc sie
mapg (kiedy ostatni raz zgubite$ sie w centrum
handlowym)?

Czy jako dziecko lubite$ uktadanki, klocki lego
itd.?

Czy chetnie rysujesz? Umiesz rysowac?

Czy z tatwo$cig wyobrazisz sobie topografie
domu/mieszkania na podstawie opisu?

Czy lubisz podreczniki z ilustracjami, stowniki
rysunkowe?

INTELIGENCJA KINETYCZNA

1.
2.

3.

74

Czy lubisz czynny relaks?

Czy z trudem przychodzi ci siedzenie w jednym
miejscu przez dtuzszy czas?

Czy lubisz czynnosci manualne — szycie,
modelarstwo, majsterkowanie, rzezbienie?

Czy jako dziecko lubites$ biega¢, skakaé, trudno
ci byto wytrzymaé podczas lekcji?

Czy uprawiasz regulamie sport?

INTELIGENCJA INTERPERSONALNA

1.
2.
3.
4.

5.

Czy lubisz pracowac i bawi¢ sie w grupie?
Czy masz zdolnosci przywodcze?

Czy masz duzg liczbe przyjaciot i dobrych
znajomych?

Czy przyjmujesz krytyke innych, jesli jest
wyrazona w zyczliwy sposob?

Czy twéj idealny wieczor to raczej duza
impreza niz kolacja dla dwojga?

INTELIGENCJA PRZYRODNICZA

1.

Czy lubisz zwierzeta? Masz wtasne zwierze
albo o nim marzysz?

Czy chetnie ogladasz programy i filmy
przyrodnicze?

Czy interesuje cie ekologia?

Czy chetnie zajmujesz sie ogrodem albo masz
w domu duzo roslin?

Czy chetnie chodzisz na spacery, zbierasz
muszle, kamienie, grzyby?

INTELIGENCJA MUZYCZNA

1.

2.
3.

4.

o

Czy z tatwoScig wyczuwasz rytm, dobrze
tanczysz?

Czy tatwo zapamietujesz piosenki, wiersze?
Czy chetnie Spiewasz piosenki, nucisz
melodie?

Czy zdarza ci sie wystukiwac rytm, stukac
rytmicznie o stdt itd.?

Czy jako dziecko lubite$ rymowanki?

Do kazdego pytania uczen dopasowuje liczb¢ punktow:

2 pkt — odpowiedz: tak

1 pkt — odpowiedz: do pewnego stopnia, ale nie zawsze

0 pkt — odpowiedz: nie

Uczen podlicza punkty — te kategorie, w ktorych uzyskal najwyzszy wynik,
oznaczaja dominujace typy inteligencji.
Po odpowiedzi na wszystkie pytania i podliczeniu punktow uczen wie, jakie
rodzaje inteligencji dominujg. Rodzaje inteligencji nie wykluczaja sie¢ wzajem-
nie, wrecz przeciwnie — kazdy z nas ma inteligencje wszystkich typow, a to, co
nas rozni, to proporcje, w jakich sg one u nas wyksztalcone.
e wykorzystanie w procesie uczenia si¢ okreslonego rodzaju inteligencji
w okresleniu technik uczenia si¢ (foliogram)

inteligencja lingwistyczna:
— dyskusje w grupie
— czytanie artykutow

— uzywanie nowych, ciekawych zwrotow w roznych sytuacjach
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— pisanie opowiadan
— domyslanie si¢ znaczen slow i wyrazen z kontekstu zdania
inteligencja interpersonalna (spoleczna)
— praca z innymi
— organizowanie pracy grupy, przewodzenie w grupie
— dzielenie sie wiedzg
— nauka w formie zabawy
— opiekowanie si¢ innymi
— nauka poprzez pomaganie innym
inteligencja intrapersonalna
— pisanie pamietnika
— czytanie ksigzek
— samodzielne badania
— zostawiaj czas na refleksje
— dyskutuj o swoich doswiadczeniach i zwigzanych z nimi uczuciach
— pozwol sobie by¢ odmiennym od grupy
— kontroluj wtasng nauke
— ucz dociekliwosci
inteligencja logiczna
— osoby uporzgdkowane i systematyczne
— analizowanie i interpretacja danych
— rozumowanie
— wykonywanie doswiadczen
— gry wymagajace obliczen matematycznych
— mysSlenie dedukcyjne
— korzystanie z komputera do obliczen, tworzenia arkuszy kalkulacyj-
nych
inteligencja przestrzenno-wizualna
— korzystanie z ilustracji
— automatyczne wykonywanie rysunkow
— rysowanie map i wykresow
— laczenie sztuki z innymi przedmiotami
— ogladanie lub tworzenie wtasnych filmoéw
— umieszczanie na Scianach plansz
— ruch
— plany i cele przedstawiane w postaci diagramow
— podkreslanie na kolorowo
— stosowanie grafiki komputerowej
inteligencja przyrodnicza
— wyjazdy
— spacery po parku
— ogladanie filmow przyrodniczych
— bezposredni kontakt z przyroda
inteligencja kinetyczna
— C¢wiczenia manualne i demonstracyjne
— wykonywanie scenek
— wyKkorzystanie tanca i ruchu do nauki

GDYNSKI KWARTALNIK O$WIATOWY, 4/2007 75



WYCHOWANIE

76

3.

— uzywanie pomocy naukowych, modeli
— powtarzanie materialu podczas ptywania, biegania
— gry zespotowe
— wycieczki
inteligencja muzyczna
— gra na instrumencie muzycznym
— nauka poprzez piosenki
— nauka przy muzyce
— zmieniaj nastroj za pomoca muzyKki
— nauka poprzez rapowanie, wiersze, wspolne czytanie
— komponowanie muzyKi.

Pamiec i zasady zapamietywania. Podzial uczniow na 3 grupy i przydzielenie
zadan grupom.
Grupa I — okresla rodzaje pamiegci i ich znaczenie
Rodzaje pamieci:
e bezposrednia — pamie¢tanie bodzcow bezposrednio po ich zadziataniu (za-
pamietywanie na kilka sekund)
e dlugotrwata — pami¢tanie bodzcow, przedmiotow, znakow, czynnosci przez
dtugi, czesto nieograniczony czas dzi¢ki trwalosci sladow pami¢ciowych
e logiczna — pamie¢tanie materialu o charakterze treSciowym (sensownym)
e mechaniczna — wierne zapami¢tywanie sekwencji bodzcow, ruchow, zna-
kow.
Grupa II — okresla procesy pamigciowe
Procesy pami¢ciowe:
e zapami€tywanie:
— tworzenie pamieci swiezej, trwa do kilkunastu minut, w tym czasie
mozna tatwo odtworzy¢ informacje
— tworzenie pamie¢ci trwalej, wielokrotne powtarzanie umozliwia tzw.
konsolidacj¢ pamieci
e przypominanie sobie.
Grupa III — okresla typy pamieci i ich role w procesie zapamietywania
Typy pamieci:
e wzrokowy — nauke utatwiajg obrazy, prezentacje, wykresy, filmy, robienie
notatek, konspektow
e stuchowy — nauke ulatwiajg wyktady, dyskusje, debaty, ruch, glosne po-
wtarzanie tresci
e ruchowy — nauke utatwiajg dzialania praktyczne, eksperymenty, sytuacje
wywolujgce emocje.

Podsumowanie wynikow pracy uczniow: zasady zapamig¢tywania — Biuletyn
Maturalny CKE 2007, s. 7 (foliogram):

Na skutecznos¢ zapamigtywania wptywaja:

czestotliwo$¢ powtarzania (spostrzegania) informacji i wiedzy;
nastawienie wobec treSci wiedzy, koncentracja uwagi;

typ postaci informacji oraz warunki jej percepcji w trakcie uczenia sie;
posiadana dotychczasowa wiedza.
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Uzupetniajg to podejscie trzy ogdlne zasady zapamietywania:
e podczas zapamietywania powinnismy utrzymywac duzg aktywnos¢ myslowa;
e zapamietywane tresci powinnismy jak najwcze$niej powtarzac;
e do Swiadomego, a najlepiej planowego zapamietywania wiadomosci przystepujemy dopiero wtedy, gdy
materiat zostat juz przez nas logicznie opracowany.

Nalezy wiec pamietac, aby zapamietywanie byto aktywne, logiczne i wielokrotnie powtarzane. Operatyw-
nos$¢ zapamigtywania mozna podnies¢, pamietajac o nastepujgcych zasadach:
e zapamietywanie jest tym trwalsze, im gtebsze jest przekonanie zapamietujgcego o potrzebie zapa-
mietania;
o efektywnos¢ zapamietywania mechanicznego jest wielokrotnie nizsza od zapamietywania logicznego
(rozumowego, sensownego);
e pojemnos¢ pamieci nie zalezy od ogdlnej liczby informaciji, lecz od liczby wyodrebnionych i zakon-
czonych czesci (waha sie od 5 do 9 elementdw).

FAZA PODSUMOWUJACA:

1. Przedstawienie zasad planowania procesu uczenia si¢ — Biuletyn Maturalny
CKE 2007, s. 7-8 (foliogram):

1. Maksymalne wykorzystanie czasu pracy umystowej.
e Nalezy ceni¢ i oszczedzac czas poprzez doskonalenie organizacji pracy i systemu doptywu infor-
macji.
e Unika¢ ludzi, ktorzy zabierajg nam czas na bezproduktywne rozmowy lub dziatania.
e Planowac kilkugodzinne bloki, w czasie ktorych mozna sie catkowicie skoncentrowa¢ na wybra-
nych zadaniach.
e Analizowac i rozlicza¢ ,budzet” wtasnego czasu, swych planéw i dokonan w okreslonych okresach.

2. Wniesienie wktadu osobistego w uczenie sie.
e Nalezy dawaé z siebie wszystko w trakcie uczenia sie do egzamindw, czyli przyczynia¢ sie do
dziatan o istotnym znaczeniu, a przeciwdziata¢ rozpraszaniu si¢ na zadaniach niewtasciwych,
nieprzynoszacych wymiernych korzysci w uczeniu sie.

3. Maksymalne wykorzystanie osobistego potencjatu intelektualnego.

e Nie wyolbrzymia¢ trudnosci czy ograniczen, lecz dostrzegaé plusy kazdej sytuacji i mozliwosci
dziatania w niej. Prowadzi to do postawy konstruktywnej. Aktywami sg przede wszystkim nasze
zdolnodci i kwalifikacje. Nalezy wiec dgzy¢ do poznania warunkéw, w ktérych nasz umyst pra-
cuje najlepiej oraz opanowywac¢ najodpowiedniejsze dla nas metody pracy umystowej stuzgcej
efektywnemu uczeniu sie.

4. Petna koncentracja na kilku istotnych zadaniach.
e Chcac osiggnac sprawnos¢ dziatania, powinnismy koncentrowac sie na robieniu w danym czasie
tylko jednej waznej rzeczy, na jednym zadaniu, ktore oceniamy jako pierwszoplanowe.
e Przy okre$laniu priorytetdw w celu wyboru danego zadania warto dziata¢ na rzecz przysztosci, a
nie przesztosci.
e Koncentrowa¢ sie na szansach, a nie na trudnosciach.
e Obiera¢ raczej wtasny kierunek, zamiast nasladowac innych.
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5. Podejmowanie efektywnych decyz;ji.
e Nalezy unika¢ pospiechu, zachowywaé rozwage i koncentracie na wiedzy istotnej dla danego
przedmiotu.
e Szuka¢ najpierw wtasciwych rozwigzan w sposobach uczenia sie, a nastepnie ocenia¢ ich real-
no$¢ wykonania.

Izabela Niezgoda
doradca metodyczny biologii
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Grazyna Szotrowska

Scenariusz godziny wychowawczej

Temat: Czym jest agresja i jak mozna sie jej
przeciwstawiaé?

Cel ogolny:
— usSwiadomienie sobie, czym jest agresja i jakie sa jej formy.
Cele szczegolowe /przewidywane osiagniecia:

Uczen:
— zbiera i wlasciwie selekcjonuje informacje na temat agresji i przemocy;
— wyjasnia, jak unikac¢ sytuacji konfliktowych i wzbudzajgcych agresje;
— omawia zasady pracy w grupie i potrafi je stosowa¢ w zyciu codziennym;
— wskazuje na wlasciwe zachowanie wobec innych, reaguje odpowiednio w sytu-
acjach trudnych, wymagajacych obrony pokrzywdzonych — ofiar agresji.

Formy i metody pracy:

— praca w grupach;
— metaplan;
— burza mozgow.

Srodki i materiaty dydaktyczne:

— stownik jezyka polskiego;

— 2 duze arkusze papieru, mazaki;

— plansza z przygotowanym metaplanem (mozna tez narysowac¢ metaplan na ta-
blicy).

Przebieg zaje¢

Cze¢sS¢ wstepna

Nauczyciel stawia klasie pytanie ,CZYM JEST AGRESJA?” lub prosi o podanie de-
finicji agresji (burza mozgow). Opracowanie wspolnej wersji definiujacej pojecie.

Jeden z uczniow odczytuje z jednego lub z kilku stownikoéw znaczenie tego stowa —
nastepuje porownanie wersji uczniowskiej i stownikowe;.
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Przyktad wypowiedzi:
Agresja — to zamierzone dziatanie majgce na celu wyrzgdzenie komus
lub czemus szkody, straty, bolu...
Nauczyciel prosi o podanie kilku przykladow zachowan agresywnych w szkole, na
ulicy, w domu, a takze o okreslenie powodow wlasnej agresji w roznych sytuacjach

(kilka wypowiedzi).

Wiasciwy tok zajec

1. Nauczyciel dzieli klase na 2 zespoly i prosi o narysowanie portretow AGRESORA
I OFIARY. Ustala, ze portrety majg zawierac opisy typowych zachowan. Okresla
czas wykonania zadania.

PORTRET AGRESORA

80

Budzi groze swoim wygladem.

Stosuje agresje: stowng (wulgaryzmy, wyzwiska), fizyczng
(bojki), skierowang na przedmioty (wandalizm).

Typowe zachowania:
zastraszanie i grozenie,
wymuszenia i rozboje,
szantaze.

Autoagresja — okaleczenia wlasnego ciata.

Sa silniejsi od kolegow, maja potrzeb¢ dominowania. Sg
porywczy i impulsywni. Z reguly z trudem przystosowuja
sie¢ do panujgcych norm.

Popadaja w zte towarzystwo — palg, pija, stajg si¢ chuli-
ganami...

Ofiary agresji: sg przezywane, upokarzane, zaczepiane,
szturchane, wciggane w bojki i klétnie, nie potrafig sie
broni¢. Probuja uciekac, czesto przy tym ptacza. Sa za-
mkniete w sobie. Ich rzeczy osobiste ging lub sg niszczo-
ne...
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2. Prezentacja portretow.

3. Nauczyciel: Zastanowmy si¢ teraz nad rzeczywistoscia, w ktorej zyjemy. Odpo-
wiedzmy sobie na kilka pytan, dotyczacych nas samych, naszej klasy, szkoty
(rozwigzywanie problemu za pomoca METAPLANU).

AGRESJA W NASZEJ SZKOLE

JAK JE ST
(uczniowie, dyskutujac, precyzuja swoje stanowisko w tej sprawie, jeden z nich zapisuje
na planszy wspélne ustalenia)

DLACZEGO TAK JEST . e

(burza moézgoéw)
JAK POWINNO BY G o,

CO ZROBICY ..ot e
(Jest to przy rozwiazywaniu tego typu problemu najtrudniejsze pytanie i moze pozostaé
bez odpowiedzi. Nauczyciel, aby wywotaé szczera dyskusje, moze zaczaé od siebie, np.:
znajde dodatkows godzine na to, aby kazdy mogt przyjsé i po prostu pogadadé; podejme
dyskusje z waszymi rodzicami itp.)

WYPEENIONA PLANSZE WARTO ZAMIESCIC W WIDOCZNYM MIEJSCU
W KLASIE.

Podsumowanie

Wszyscy na co dzien przekonujemy sie, ze agresja rodzi agresje. Zamiast przenosic
swoja zlos¢ na innych, wskazcie kilka przyktadow pozytywnego roztadowania swoich
emocji (zakupy, sport wysitkowy, spacer, ,wygadanie sie” itp.).

Grazyna Szotrowska
doradca metodyczny historii i WOS
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Joanna Gawron

Przemoc nie jest rozwigzaniem...
— scenariusz lekcji religii
dla klasy Il gimnhazjum

Cele lekcji:

Uczen:

— Wwyjasnia sens pojec: agresja, przemoc;

— wyraza wlasne przemyslenia w tej kwestii;

— omawia istote oredzia Bozego przekazanego w tekscie biblijnym: 1 J 4,12-21;

— wyjasnia tresc¢ danej perykopy biblijnej, umie wyrazic¢, opisac¢ wlasnymi stowami
mysli, uczucia zwigzane z przezywaniem tekstu;

— analizuje tekst, stawia pytania o charakterze poznawczym, tworczo poszukuje
na nie odpowiedzi;

— kieruje wlasnym procesem uczenia sie¢;

— rozwigzuje tworczo problemy, na ktore natrafi w procesie samodzielnego ucze-
nia sie;

— Kkorzysta z réznych zrédet informacji: Pisma Swietego, stownikow.

Metody:

stoneczko, praca z tekstem Zrodlowym (Pismo Swiete, Stownik wspétczesnego
Jjezyka polskiego), dyskusja, rozmowa nauczajaca.

Formy:

— praca z catym zespotem klasowym;
— praca w parach.

Pomoce i Srodki dydaktyczne:

— Pismo Swiete Starego i Nowego Testamentu, Pallotinum, Warszawa-Poznan
1980;

— Stownik wspodtczesnego jezyka polskiego, Wilga, Warszawa 1996;

— wypowiedzi Matki Teresy z Kalkuty (fragment) — kserokopia;

— inne zrodla dostepne w szkole.
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Przebieg lekcji

Wprowadzenie:

— modlitwa;

— czynnosci organizacyjno-porzadkowe;

— nawigzanie do wczesniejszych katechez i do doswiadczen zyciowych uczniow;
zainteresowanie tematem katechezy.

Rozwiniecie:

— praca z catym zespolem klasowym metodg sloneczka — wyjasnienie pojec: agre-
sja, przemoc;
— zapis tematu: Przemoc nie jest rozwigzaniem...
— poréwnanie wynikoéw pracy ucznioéw (sloneczko) z definicjg wymienionych pojec
przedstawiong w Stowniku wspoétczesnego jezyka polskiego;
— wspolne zapoznanie si¢ z tekstem biblijnym: 1 J 4,12-21;
— wyjasnienie trudnych zwrotow, pojec;
— praca w parach z tekstem Zrodlowym — wykonanie zadan:
1. Wymien powody, dla ktorych cztowiek wierzacy powinien przeciwstawiac si¢
agresji i przemocy.
2. Wyjasnij, w jaki sposob nalezy przeciwstawiac¢ si¢ wszelkim formom agresji
i przemocy.
3. Opracuyj zasady postepowania, ktore pomoga zapobiegac agresji i przemocy
w naszym srodowisku.

Refleksja, podsumowanie:

— prezentacja pracy uczniow, komentarz katechety;

— zapis do zeszytu:
Wypowiedz Matki Teresy z Kalkuty: Mysle, ze Swiat dzisiaj stoi na gtowiei ze
tyle w nim cierpien, bo tak mato jest mitosci w naszych domach i w zyciu
codziennym. Nie mamy dzisiaj czasu dla naszych dzieci, nie mamy czasu
cieszyc sie sobg nawzajem.

Polecenie pisemnej wypowiedzi:

Co mozesz zrobi¢, aby w naszych srodowiskach powstrzymac fal¢ przemocy i agre-
sji?

Ewaluacja

Modlitwa spontaniczna, zwigzana z tematem katechezy.

Joanna Gawron
doradca metodyczny religii
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Balbina Wawrzyniak

Uczen zdolny w swietlicy szkolnej

Talent byt i pozostanie darem,

za ktéry odpowiadaja wszyscy,

cho¢ otrzymuje go tylko jednostka.
Krzysztof R. Jaskiewicz

Kazde dziecko, przychodzac do szkoly, jest petne dociekliwosci, zainteresowan, oraz
posiada naturalng aktywnosc¢, ktora jest podstawg aktywnosci tworczej. Kazdy czto-
wiek jest do czegos uzdolniony, a wykrywanie tych zdolnosci jest bardzo waznym za-
daniem szkoty. Uzdolnienia u jednych rozwijac si¢ moga szybciej, u innych wolniej,
a niestymulowane moga po prostu zanikac. Zadaniem wychowawcow jest pobudza-
nie i rozwijanie jednoczesnie wszystkich sfer osobowosci kazdego ucznia. Nauczycie-
le wychowawcy powinni zdawac sobie sprawe, jakie zachowania dziecka sg oznaka
uzdolnien. Dziecko uzdolnione charakteryzuje si¢ pewnymi cechami w:

sferze intelektualnej funkcjonowaniu spotecznym
— zadaje mnostwo pytan, — Swietnie odnajduje sie w starszym
— posiada dobrze rozwiniete funkcje towarzystwie,
analizy i syntezy wzrokowej, stu- | — zwykle wczesnie wykazuje zdolno-
chowej i kinestetyczno-ruchowej, Sci przywodcze,
— dokonuje operacji myslowych zwa- | — posiada wysoka wrazliwos¢ moral-
nych ,operacjami konkretnymi”, ng oraz duze poczucie sprawiedli-
— posiada umiejetnos¢ sprawnego wosci,
formutowania mysli. — potrafi broni¢ ,waznych spraw”
W sposoOb bardzo przekonywajacy.

E. Gondzik! scharakteryzowat ucznia zdolnego w nastepujacy sposob:

Uczen zdolny (...) wyréznia sie wysokim poziomem sprawnosci intelektu-
alnej, specjalnymi zdolnosciami i tatwosciq uczenia sie, a takze mozliwoscia-
mi osiqggnie¢ tworczych, szerokimi zainteresowaniami (...), samodzielnosciq,
tworczqg wyobrazniq.

Swietlica szkolna stanowi tutaj bardzo wazne ogniwo, uczestniczgc jako réwno-
rzedny partner w realizacji celow opiekunczych, ale takze dydaktyczno-wychowaw-
czych szkoty. Nadrzednym zadaniem Swietlicy jest zapewnienie dzieciom nie tylko

1) E. Gondzik, Wybrane problemy z dydaktyki ksztatcenia uczniéw zdolnych,
~Oswiata i Wychowanie” 1976, nr 6.
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wlasciwej opieki, ale rowniez stworzenie takich warunkow, zeby kazde dziecko mia-
fo mozliwos¢ wszechstronnego dzialania i rozwijania zainteresowan i uzdolnien.

Bardzo wazne jest, aby jak najszybciej rozpoznac dzieci, ktore przejawiajg roz-
norakie uzdolnienia i jak najwczesniej odpowiednio ukierunkowac ich rozwoj.

Dlatego tez wychowawca Swietlicy szkolnej powinien bacznie obserwowac¢ swo-
ich wychowankow, sledzac ich rozwoj w toku zabaw, gier, wykonywania réznorod-
nych prac. Mtodszy wiek szkolny jest bowiem okreslany jako okres rozkwitu zdolno-
Sci zarowno intelektualnych, jak i motorycznych, spotecznych, technicznych. Wycho-
wawca powinien stuzy¢ pomoca i zach¢cac dziecko do rozwijania swoich uzdolnien,
dajagc mu jednoczesnie mozliwosc ¢wiczenia i sprawdzania si¢. W im wiekszym stop-
niu dziatania pobudzajace rozwoj zdolnosci angazuja jednostke, tym intensywniej
rozwijaja si¢ jej zdolnosci.

Organizujac swoja prace, wychowawca ma mnostwo okazji, aby rozbudzac, roz-
budowywac, zaspokajac i ksztattowac zdolnosci dzieci. Sposrod réznorodnych form
zajec swietlicowych polecam zajecia oparte na dobrowolnosci oraz te, ktore sg atrak-
cyjne w tresci i sposobie prowadzenia. Wychowankowie biorg chetnie udziat w zaje-
ciach ruchowych z elementami rywalizacji, konkursach, grach i zabawach. Bardzo
wazne jest wlgczanie dzieci do aktywnego wspotdzialania w organizowaniu zajec
i imprez oraz powierzanie im roznego rodzaju zadan, np. w ramach Samorzadu
Swietlicowego.

Wychowawca swietlicy szkolnej, dzigki temu, ze spedza z dziecmi sporo czasu,
ma okazje do bacznego obserwowania i porownywania rozwoju dzieci w pewnym
okresie czasu. Wazne jest, aby dzielit si¢ systematycznie swoimi spostrzezeniami
z rodzicami dziecka, jak i wychowawca klasy, do ktorej ono uczeszcza.

Nauczyciel wychowawca Swietlicy, stosujac w swojej pracy zasady:
motywacji
aktywnosci
indywidualizacji
pogladowosci
systematycznosci
swobody
e atrakcyjnosci
ma mozliwos¢ efektywnego rozwijania uzdolnien wychowankéw, pamietajac o tym,
ze kazde dziecko jest inne i powinno by¢ traktowane z pelnym respektem dla swojej
indywidualnosci.

W pracy z dzieckiem zdolnym w Swietlicy staramy si¢ prowadzi¢ ¢wiczenia roz-
wijajace gietkos¢ myslenia, np. wyzwalajace pomystowos¢: wymyslanie niezwyktych
zastosowan kartki papieru, koca, pitki, piornika itp. Proponujemy wiele ciekawych
zabaw i zajec z wykorzystaniem technik dramowych, techniki Celestyna Freineta,
m.in. tworzenia swobodnych tekstow, ekspresji plastycznej, muzycznej, teatralne;j.
Stosujemy ¢wiczenia rozwijajace ptynnosc¢ myslenia, majace na celu wymyslanie
duzej liczby pomystow, np. Co by bylo, gdyby...?

W Swietlicy staramy si¢, aby uczniowie mieli staly dostep do ciekawych gier
i pomocy dydaktycznych, komputera, czasopism i ksigzek. Motywujemy dzieci do
poszukiwania réznych sposobow rozwigzania danego problemu, wspolpracy w ze-
spole oraz do pomocy stabszym. Dzieki temu dzieci potrafia lepiej wyrazac¢ stowem
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swoje uczucia, sg bardziej systematyczne, dokladne i majg wickszg mozliwos¢ roz-
wijania indywidualnych zainteresowan.

Balbina Wawrzyniak
doradca metodyczny ds. Swietlic szkolnych
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Anna Grygiel

Scenariusz zajec¢ swietlicowych

Temat: JesteSmy projektantami mody. Projektujemy stroje
karnawatowe.

Punkt wyjscia:
rozmowa na temat zblizajacego si¢ balu karnawalowego.
Cele zajecé:

ogoélne:
— wdrazanie do czytania ze zrozumieniem;
— rozszerzenie stownictwa;
— ksztattowanie kultury dyskusji;
— ksztaltowanie umiejetnosci pracy w grupie;
— rozwijanie umiejetnosci manualnych;
— nauka kolorow i ich wlasciwego dobierania;
— rozwijanie umiejetnosci tworczego wykorzystywania potencjatow;
— rozwijanie umiejetnosci wtasciwego dbania o stanowisko pracy;
— rozwijanie umiejetnosci prezentacji swoich pomystow.
szczegolowe:
uczen potrafi:
— zastosowac instrukcje do zadania;
— opowiedzieC o swojej pracy;
— wykonac projekt stroju karnawatowego;
— powiedziec, czym roznig si¢ stroje noszone na co dzien od karnawatowych;
— komunikowac si¢ w grupie;
— wspolnie realizowac zadanie;
— wskazac roznice mi¢dzy sukienkg a spodniczka;
— omowic roznice miedzy szpilka a igla;
— posprzatac miejsce pracy.

Metody:

— slowne — rozmowa, praca z tekstem;

— Cwiczenia praktyczne — wykonanie projektu;
— C¢wiczenia plastyczne — rysunek projektu;

— ogladowe — pokaz, prezentacja.
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Srodki dydaktyczne:

szary papier, arkusze brystolu kolorowego, papier kolorowy, kolorowa krepa, kredki,
pisaki, olowki, klej, nozyczki, plastelina, wykalaczki, farby, drucik, nitka.

Przebieg zajec:

1. Prowadzacy dzieli dzieci na przypadkowe zespoty.

2. Dzieci siadajg w ustalonych wczesniej grupach, prowadzacy podaje zadanie do
wykonania: kazda druzyna ma za zadanie stworzenie projektow 5 strojow kar-
nawalowych na bal przebierancow.

Kazda druzyna dostaje na kartce instrukcje do zadania (zat.).

Wspolne odczytanie zadania.

Wykonanie projektow w swoich druzynach.

Pozostawienie po sobie porzadku.

Po zakonczeniu pracy kazda druzyna ma za zadanie przedstawic rezultat swojej
pracy innym grupom.

Na koniec kazda druzyna mowi o tym, co sprawilo jej trudnos¢ w zadaniu, co
sie podobato, czego zabraklo, a czego byto za duzo.

NOOe®

oo

Czas trwania zajec: ok. 70 minut z 10-minutowg przerwa.
Wiek uczestnikow: dzieci z klas O-III.

Zatqgcznik

(Instrukcja dla dzieci.)

Okres karnawatu to szczeg6lny czas. Ostatnio robiliSmy zaproszenia na bal, teraz —
kiedy wiemy juz gdzie, kiedy i z kim wybierzemy si¢ na zabaw¢ — musimy si¢ odpo-
wiednio wystroi¢. Kazdy z nas ma swoje szalone i szczegolne pomysty, by wygladac
jak najlepiej, warto jednak podzieli¢ si¢ nimi z innymi, a moze i oni poddadzg nam
jakis niezwykly pomyst i pomoga stworzy¢ niezapomniany stroj. Dobra zabawa na
balu to nie tylko swietne towarzystwo, ale rowniez wspaniale ubranie. Sprobujcie
zatem je stworzyC, aby ten dzien okazal si¢ niezapomniany...

Zadaniem kazdej z druzyn jest zaprojektowanie pieciu wspaniatych strojow kar-
nawatowych. Wazne jest, zebyscie dokladnie zastanowili si¢ nad tym, jak 6w stroj ma
wygladac. Opiszcie, jak dokladnie ma wygladac ten stroj, zeby ktos, kto postanowi
go stworzy¢, wiedziat doktadnie, jak to zrobic¢. Poza dokladnym opisem stworzcie ko-
lorowy projekt, taki, ktory bedzie dokladnie przedstawial wasz pomyst. Do wykona-
nia pracy mozecie uzy¢ tylko dostepnych informacji, w razie watpliwosci zapytajcie
wychowawce. Dbajcie o to, zeby wasze zaprojektowane stroje byty kolorowe i przycia-
galy uwage. Pamictajcie, ze sg to stroje, w ktorych trzeba bedzie tanczyc, zadbajcie
o to, zeby byly wygodne i nie przeszkadzaly w szalonej karnawalowej zabawie.

Po skonczeniu przedstawicie swojg prace¢ pozostatym dzieciom, opowiadajac jed-
noczesnie, co bylo dla was wazne, a co trudne w tej pracy.
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Za prawidlowo wykonane zadanie uwaza si¢ takie, ktore:
1. Zawiera kolorowy projekt przynajmniej 5 strojow karnawatowych z opisem wy-
konania ich.
2. Zakonczy si¢ prezentacja grupy i jej pracy.
3. Po skorniczonej pracy druzyna pozostawi po sobie porzadek.
Wazne jest, aby w prace angazowali si¢ wszyscy czlonkowie druzyny.
W razie watpliwosci mozecie skorzystac¢ z pomocy wychowawcy.
Dostepne materialy sg okreslone przez wychowawce.

Pamig¢tajcie, ograniczeniem jest tylko wasza wyobraznia, co nie jest
zabronione, jest dozwolone.

POWODZENIA!

Anna Grygiel
SP nr 40 w Gdyni
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Polecamy...

...nauczycielom przedmiotéw ekonomicznych

Chciatabym polecic trzy publikacje Wydawnictwa Naukowego PWN z zakresu eko-
nomii, nowe i wznowione, zastugujgce na uwage nauczycieli i uczniow.

Pierwsza z nich to ,Gospodarka samorzgdu terytorialnego” Andrzeja Miszczuka,
Magdaleny Miszczuk i Krzysztofa Zuka. Przedstawia ekonomiczne aspekty funkcjo-
nowania jednostek samorzadu terytorialnego. Jej zaleta jest uwzglednienie w tre-
Sci najnowszych uregulowan prawnych i uwarunkowan zwigzanych z cztonkostwem
Polski w Unii Europejskiej. Polecana dla pracownikow samorzgdow terytorialnych,
uczniow, studentow.

Druga z publikacji — ,Miedzynarodowe stosunki gospodarcze” Tomasza Ryna-
rzewskiego i Anny Zielinskiej-Gtebockiej — zawiera tresci teoretyczne poparte dany-
mi statystycznymi i wskaznikami ekonomicznymi. Wiedza o polityce handlu zagra-
nicznego w krajach wschodzacych, wptywie stabilizacji cen surowcow na dochody
eksportowe krajow rozwijajacych sie podana jest w sposob interesujacy i nawigzuje
do najnowszego dorobku Swiatowej ekonomii. Z pewnoscia zainteresuje studentow,
uczniow i osoby, ktorym nieobce sg zagadnienia ekonomiczne wspotczesnego swia-
ta.

Trzecia polecana ksigzka — ,Polski system podatkowy” Grzegorza Szczodrow-
skiego — w przystepny sposob opisuje polskie podatki oraz wplyw opodatkowania
na dzialalnos$¢ gospodarcza firm. Zawiera opis podstawowych cech polskiego sys-
temu podatkowego. Pozycja ta pozwala zrozumiecC zagadnienia podatkowe czesto
uwazane za trudne. Polecam wszystkim zainteresowanym pedagogom ze wzgledu
na przejrzystosc tresci, doskonatg argumentacje i walory metodyczne.

Krystyna Skalska
doradca metodyczny przedmiotow zawodowych

@& Miszczuk A., Miszczuk M., Zuk K., Gospodarka samorzagdu terytorialnego,
Warszawa 2007

@ Rynarzewski T., Zielinska-Gtebocka A., Miedzynarodowe stosunki gospodar-
cze. Teoria wymiany i polityki handlu miedzynarodowego, Warszawa 2006

& Szczodrowski G., Polski system podatkowy, Warszawa 2007
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...nauczycielom wychowawcom sSwietlic szkolnych

Polecam Alfabet sSwietlicowy autorstwa Barbary Bartoszewskiej, Magdaleny Ma-
chowskiej, Grazyny Kasperek i Barbary Sadowskiej. Ksigzka zostata wydana przez
Wydawnictwo Fraszka Edukacyjna w 2007 roku. Autorki sg nauczycielkami na-
uczania poczatkowego, pedagogami szkolnymi — doradcami metodycznymi ds. pe-
dagogiki szkolnej oraz absolwentkami studiow podyplomowych edukacji regional-
nej i terapii pedagogicznej. Od lat pracujg w swietlicach szkolnych, terapeutycznych
i socjoterapeutycznych.

Alfabet swietlicowy zawiera 21 scenariuszy zaje¢, w ktorych autorki stara-
ly si¢ pokazac¢ roznorodne rozwigzania metodyczne z wtasnej praktyki zawodowej.
Zajecia te oparte sg w znacznej mierze na swobodnej zabawie i nauce poprzez zaba-
we. Scenariusze zawierajg propozycje spotkan z plastyka, muzyka, gier ruchowych,
a takze konkursow. Dziecko biorace udziat w zajeciach proponowanych przez autorki
ma mozliwos¢ zdobycia zaréwno nowych wiadomosci i umiejetnosci, jak i wykorzy-
stania juz nabytych w praktycznym dziataniu. Dzi¢ki zawartym w ksigzce wzorom
dyplomow i certyfikatow, ktoére dziecko moze zdoby¢ w trakcie zaje¢, mamy gotowa
»Scigge” dla wychowawcow.

Polecam szczegolnie Alfabet Swietlicowy nauczycielom wychowawcom rozpo-
czynajacym prace w swietlicy szkolnej, poniewaz jest znakomitym przykladem, jak
nalezy pracowac z dziecmi, aby polubily swietlice szkolng i chetnie braty udziat w za-
jeciach organizowanych przez wychowawcow.

Balbina Wawrzyniak
doradca metodyczny ds. Swietlic szkolnych

@& Bartoszewska B., Kasperek G., Machowska M., Sadowska B., Alfabet Swietli-
cowy. Scenariusze zajec¢ Swietlicowych, Wydawnictwo Fraszka Edukacyjna,
Warszawa 2007

...wszystkim nauczycielom

Polecam kolejng pozycje prof. dr. hab. Bolestawa Niemierki ,Ksztatcenie szkolne.
Podrecznik skutecznej dydaktyki” wydang przez Wydawnictwa Akademickie i Pro-
fesjonalne w Warszawie, ktora swiezo ukazata si¢ na potkach ksi¢garskich.
Polecam ja szerokiej rzeszy nauczycieli, zarowno tym, ktorzy dopiero wdrazaja
si¢ do zawodu nauczycielskiego, jak i tym, ktorzy maja w nim duze doswiadczenie.
Prof. dr Krzysztof Kruszewski w recenzji tej pozycji profesora Niemierke zaliczyl do
nielicznego grona wybitnych dydaktykow polskich, a jego dydaktyke nazwal nar-
racyjng. To bardzo trafne okreslenie. Przystepnie napisany wyklad obejmuje cale
spektrum dydaktyki. Podzielony na trzy czesSci, pogrupowany tematycznie w roz-
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dzialy powoduje, ze latwo znajdziemy interesujacy nas obszar. I tak w czesci I zaty-
tulowanej Uczenie sie czynnosSci znalazly si¢ nastepujgce rozdzialy:

Rozdzial 1. O uczeniu si¢, ksztalceniu, wychowaniu i nauczaniu

Rozdziat 2. Poznajemy si€¢ blizej: uczniowie i nauczyciele

Rozdziat 3. Jak przebiega uczenie si¢ czynnosci

Rozdziat 4. Autentyzm uczenia si¢
Czesc 11, pod tytutem Kierowanie uczeniem sie, poswiecona jest kolejno tematom:

Rozdzial 5. Autorskie programy nauczania

Rozdziat 6. Trzy etapy planowania dydaktycznego

Rozdziat 7. Ksztatcenie indywidualne

Rozdzial 8. Ksztalcenie grupowe
Czesc III to Wyniki uczenia sie. W rozdziatach tej czesci omawiane jest ocenianie
w roznych aspektach tego procesu:

Rozdziat 9. Sprawdzanie osiagniec uczniow

Rozdziat 10. Nauczyciel ocenia osiggniecia ucznia

Rozdzial 11. Uczen ocenia swoje osiggni¢cia

Rozdziat 11. Podnoszenie jakosci pracy w szkole
Jak widac¢ po tytutach rozdziatow, kazdy nauczyciel znajdzie tu odpowiedz na inte-
resujgce go pytania. Spektrum tematow od hierarchii zmian w nauczaniu, poprzez
omowienie roznych systemow ksztalcenia, planowanie dydaktyczne, problemy zwia-
zane z ocenianiem po diagnostyczno-ewaluacyjny model ksztalcenia i uczaca sie
szkote stanowi, ze po ksigzke te powinni siegnac wszyscy nauczyciele i nie trzeba
by¢ naukowcem, teoretykiem dydaktyki, aby tresci zawarte w omawianej pozycji byty
przystepne, zrozumiate i mozliwe do zastosowania w praktyce edukacyjne;j.

Elzbieta Mazurek
konsultant GODN

& Niemierko B., Ksztatcenie szkolne. Podrecznik skutecznej dydalktyki, WAIP,
Warszawa 2007
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