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PROBLEMY OCENIANIA

Arleta Poreba-Konopczynska

Ocenianie wedtug wymagan i jego
zwiazki z ocenianiem ksztattujagcym

Debata nad stanem edukacji i wizjg cztowieka wyksztalconego coraz bardziej prze-
kracza ramy debaty pedagogicznej, znajdujac centralne miejsce w mysleniu ekono-
mistow i politykow. Wyedukowane spoteczenstwo, edukacja przez cate zycie — sg to
pojecia, ktore pojawiaja si¢ zawsze wtedy, gdy przedstawiciele Swiata ekonomii dys-
kutuja nad zasobami warunkujgcymi rozwo6j i dobrobyt narodow. W Raporcie dla
UNESCO Miedzynarodowej Komisji do spraw Edukacji dla XXI wiekul) sformutowa-
no cztery filary edukacji: uczy¢ sie, aby wiedzie¢, uczy¢ sie, aby dziataé, uczy¢ sie,
aby zy¢ wspolnie oraz uczyc¢ si¢, aby byc¢. Pedagodzy przestrzegaja przed katastro-
falnymi skutkami zaniedban edukacyjnych, prowadzgcymi do wykluczenia spotecz-
nego zaniedbanych edukacyjnie srodowisk.2) Jakie wigc wyzwania niesie mlodziezy
wspotczesny Swiat i jakie jest miejsce szkoty w przygotowaniu uczniéow do funkcjo-
nowania w tym swiecie? Edward Wragg uwaza, iz wspolczesna szkota musi stawic
czota temu, ze:
— cho¢ nie mozna obecnie wiedzie¢ wszystkiego, to jednak nalezy wiedziec¢ cos —
trzeba wi¢c sensownie przemyslec, jakie tresci nalezy przekazywac uczniom;
— szkotla nie jest obecnie gliownym miejscem zdobywania wiedzy przez uczniow —
nalezy wiec uczy¢ umiejetnosci samodzielnego jej wyszukiwania, analizowania
i1 syntezowania;
— skoro nie mozna si¢ nauczy¢ wszystkiego i nie jest mozliwe samodzielne dotar-
cie do calosci wiedzy — szkota powinna by¢ miejscem, gdzie uczniowie ksztal-
cg umiejetnosci i postawy sprzyjajace wspotpracy.d)
Okazuje si¢, ze nie sg to mysli nowatorskie. W tekstach Alberta Einsteina czyta-
my: ,Istota ksztalcenia nie polega na wpajaniu wiedzy faktograficznej, lecz na ta-
kim ksztatceniu umystu, aby byt on zdolny do samodzielnego dochodzenia do takiej
wiedzy, ktorej nie ma w podrecznikach.”4)

Skoro edukacja szkolna nie ma bycC celem samym w sobie, a raczej miejscem
przygotowania mlodziezy do zycia w spoleczenstwie, to podstawowym pytaniem, ja-
kie powinni zadawac sobie nauczyciele, jest pytanie o cele nauczania. Cele te powin-

1 Delors J. (1998), Raport dla UNESCO Miedzynarodowej Komisji do spraw Edukacji
dla XXI w.
2) Kwiecinski Z. (2002), Wykluczenie, Wyd. Uniwersytetu Mikotaja Kopernika w Toruniu.

3) Wragg E. (1999), Trzy wymiary programu, WSiP.
4) Einstein A. (2001), Pisma filozoficzne, De Agostini.
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ny stanowic¢ podstawe planowania procesu dydaktycznego. Jedynie bowiem Swiado-
mosc¢ celow i planowanie dziatan zmierzajacych do ich osiggania warunkuja dzia-
lania skuteczne. Ten sposob myslenia jest charakterystyczny dla technologicznego
modelu nauczania, promowanego od lat siedemdziesigtych ubiegtego stulecia przez
Bolestawa Niemierke. Dzialania nauczyciela w tym modelu koncentrujg si¢ na ana-
lizie tresci ksztatcenia. Jego zadaniem jest adekwatne zaplanowanie sytuacji dydak-
tycznych, sprzyjajacych osigganiu przez uczniow zamierzonych celow, a nastepnie
sprawdzeniu, w jakim stopniu cele te zostaly osiggnie¢te.

W ostatnich latach technologiczne podejscie do procesu dydaktycznego staje
sie¢ coraz mniej popularne w kregach pedagogow. O ile stosowanie oceny dydaktycz-
nej znajduje usprawiedliwienie w egzaminach doniostych oraz w ocenianiu klasy-
fikacyjnym jako ocenianie sumujgce, to uznaje si¢, ze wystawianie ocen w trakcie
nauczania wyzwala w uczniach chec¢ rywalizacji oraz motywacje¢ ukierunkowang na
osigganie sukcesu, a nie na wlasny rozwoj, natomiast relacje miedzy nauczycielem
a uczniem przybierajg postac¢ sformalizowang i nie sprzyjaja powstawaniu stosun-
kow partnerskich, otwierajacych przestrzen komunikacyjng, niezbedng dla wzra-
stania w wolnosci. Proponuje si¢ dziatania dydaktyczne skoncentrowane na uczniu
i jego rozwoju okreslone mianem oceniania ksztaltujgcego. Propagatorem takiego
podejscia do oceniania jest Paul Black®. W Polsce ten rodzaj oceniania jest promo-
wany przez Danute Sterne®). Wedlug wymienionych autoréw jedynie uswiadamia-
nie celow ksztalcenia, stymulowanie myslenia, prawidtowa informacja zwrotna oraz
umozliwienie udzialu w procesie oceniania wyzwalajg zachowania sprzyjajace wia-
snemu rozwojowi uczniow. Punktem wyjscia oceny, ktora ma charakter opisowy, jest
proces uczenia si¢ uczniow i dokonywany przez nich postep, a nie zewnetrzny wobec
sytuacji dydaktycznych zestaw wymagan. Tak rozumiane ocenianie sprzyja otwar-
tosci i wyzwala motywacje¢ uczniow ukierunkowana na realizacj¢ zadan, a wiec jest
stymulatorem rozwoju.

Tak wiec ocenianiu dydaktycznemu, rozumianemu jako ocenianie sumujace
przeciwstawia si€ ocenianie ksztaltujgce, podkreslajgc jego walory wychowawcze.
Z takim podejsciem trudno jest mi si¢ zgodzic¢. Profesor Bolestaw Niemierko definiu-
je ocene¢ szkolng jako symbol, ktory reprezentuje jasno okreslone cele, jakie powin-
ni osiggnac¢ uczniowie, ktorym wystawiono okreslong ocen¢ oraz, co nalezy w tym
miejscu szczegolnie mocno podkresli¢, komentarz do tego symbolu.”) Ocenianie dy-
daktyczne nalezy zatem nie tylko traktowac szerzej, niz proponuje to D. Sterna, ale
wrecz ocene ksztattujaca nalezy uznac za jeden ze sktadnikow oceniania dydaktycz-
nego.

Aby ocenianie szkolne moglto spetnia¢ wymogi definicji zaproponowanej przez
B. Niemierke, niezbedna jest analiza sytuacji wyjSciowych, a nastepnie odpowied-
nie zaplanowanie nauczania. Proponuje¢ przeanalizowac kolejne kroki planowania
dydaktycznego wedlug modelu zaprezentowanego na rysunku 1.

5 Black P., Harrison C., Lee C., Marshall B., Wiliam D. (2006), Jak oceniaé¢, aby uczyé?,
CEO.

6) Sterna D. (2006), Ocenianie ksztattujqce w praktyce, CEO.

7) Niemierko B. (2002), Ocenianie szkolne bez tajemnic, WSiP.
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Rys. 1. Planowanie pracy dydaktycznej z wykorzystaniem zasad pomiaru dydaktycznego.

Analiza:
— dokumentow paristwowych
— dokumentow szkolnych

— kontekstu Analiza zespotu uczniowskiego pod ka-
— uprawianej przez siebie pedagogiki tem:
i — stopnia integracji
Sformutowanie wymagan programowych o um|eth,n<.)SC| samoazielnej pracy
— zdolnosci
i — zainteresowan
Przeprowadzenie testu diagnozujgcego — warunkéw materialnych
wstepne umiejetnosci uczniow — motywacji do uczenia sie

|

~  Modyfikacja wymagan programowych

J

Zaplanowanie sprawdzanych tresci oraz
termindw i sposobdéw sprawdzania

!

Zaplanowanie metod nauczania oraz
niezbednych $rodkéw dydaktycznych

|

Przebieg procesu dydaktycznego Ocenianie ksztattujace

|

Kontrola sumujgca

|

. Whioski do dalszej pracy

Prezentowany model, koncentrujgc uwage nauczyciela na tresci ksztalcenia, zakla-
da jednak wieloaspektowe funkcjonowanie oceny szkolnej. Ocenianie jest tu trak-
towane jako:
e ustalanie poziomu osiggania przez uczniow zatozonych celow;
e integralna cze¢SC procesu uczenia si¢ i nauczania;
e proces gromadzenia informacji:
— przez ucznia — o osiggni¢ciach i brakach w wiedzy,
— przez nauczyciela — o efektywnosci nauczania;
e sposOb na wspieranie motywacji uczenia si¢ uczniow.
Technologiczny model nauczania nie zaniedbuje osoby ucznia, ktory osiggajac za-
planowane cele, powinien mie¢ mozliwos¢ wielostronnego rozwoju. To wlasnie ja-
kosc celow i umiejetnosc tworzenia sytuacji dydaktycznych sprzyjajacych ich osig-
ganiu decyduje o mistrzostwie pedagogicznym nauczyciela. Juz klasyk polskiej dy-
daktyki prof. Wincenty Okon, piszac o oczekiwanych cechach nauczyciela, wymie-
nial te wlasnie cechy. Jednakze aby cele osiggac, niezbedna jest wiedza o tym, w ja-
kim stopniu uczniowie radzg sobie w pokonywaniu trudnosci. Czymze jest ocena
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ksztaltujaca, jesli nie monitorowaniem procesu uczenia si¢ uczniow? Jakie cele na-
lezy uczniom uswiadamia¢, co komentowac i jak formulowac¢ informacje¢ zwrotna,
jezeli wezesniej nauczyciel nie przeprowadzi analizy tresci ksztalcenia i na tej pod-
stawie nie sformutuje wymagan? Uwazam, ze naduzyciem jest analizowanie sytuacji
szkolnych i bledow popelnianych przez nauczycieli podczas oceniania, a nastepnie
uznawanie tych btedow jako konsekwencji oceniania dydaktycznego, traktowanego
jako ocenianie sumujgce, w konsekwencji przeciwstawianie mu oceniania ksztattu-
jacego. Nie jest prawda, ze odkryciem oceniania ksztaltujacego jest nastawienie na
rozwo0j umiejetnosci i ksztattowanie postaw uczniow. Taksonomia celow ksztalcenia
opracowana przez Beniamina Blooma traktowana jest jako osiggniecie pomiaru dy-
daktycznego. Zostala ona zmodyfikowana i przeniesiona na grunt polskiej dydakty-
ki przez B. Niemierke w latach siedemdziesigtych ubiegtego wieku. Od tego tez cza-
su grupa pedagogow skupiona wokot Profesora uswiadamiala polskich nauczycieli,
Ze najwazniejsze sg umiejetnosci i postawy ucznia, a nie zbior informacji, jakie wy-
niesie on ze szkoty. Problem, z ktorym boryka si¢ szkota, nie tkwi w tym, jaki mo-
del nauczania przyjmie nauczyciel: technologiczny czy humanistyczny, ale w tym,
czy potrafi on stawia¢ uczniom zadania rozbudzajgce ich zaciekawienie. Na lekcji
o ukladzie krwionosSnym mozemy ucznia odpytac, z jakich czesci sklada sie¢ serce,
mozemy oczekiwac, ze przedstawi nam dokladnie budowe zyt i tetnic, ale prawdopo-
dobnie w ten sposob nie rozbudzimy u niego potrzeby myslenia i dociekania praw-
dy. Pobudzanie intelektualne uczniow nie jest zwigzane z ocenianiem ksztattuja-
cym, ale z postawg tworczg nauczyciela, jego zdolnoscig do wzniesienia si¢ w na-
uczaniu ponad poziom wiadomosci. Juz bowiem Eliot pisatl:
Czymze jest mqgdros$¢ zagubiona w wiedzy,
Czym wiedza zagubiona posrod wiadomosci.

Nauczycielowi, aby mogl wyzwala¢ motywacje uczenia si¢ i potencjal tworczy
uczniow, potrzebna jest szeroka wiedza i Swiadomosc¢ tego, czym jest madrosc. Jesli
przyjmiemy za Zbigniewem Pietrasinskim, ze ,,...prawdziwy rozwoj w kierunku ma-
drosci wymaga taczenia procesu akumulacji wiedzy z nowymi pytaniami, watpliwo-
Sciami, z odkrywaniem luk i niepewnosci’8), mozna pytania na temat uktadu kra-
zenia sformutowac nastepujgco:
Skomentuj stowa Kartezjusza. Wskaz trzy btedy i skoryguj je w oparciu
0 wspolczesng wiedze.
...réznica, jakq widzi sie pomiedzy krwiq wyptywajqcqg z zyt, a taq,
ktéra wychodzi z tetnic, moze pochodzié¢ jeno stqd, iz rozrzedziwszy
sie i niejako przedestylowawszy, przechodzqc przez serce, jest lzej-
sza, bardziej zywa, cieplejsza bezposSrednio po wyjsciu zen, to znaczy
bedqgc w tetnicach, niz nieco wprzoédy, zanim wptynie do serca, to zna-
czy bedac w zytach.
Kartezjusz, Rozprawa o metodzie, 1637 r.

Wartosciag tak postawionego pytania jest nie tylko to, ze ukierunkowuje aktywnosc
uczniow na myslenie, ale takze to, ze podczas omawiania wynikow uczen orientu-
je sie, ze mozna wytworzy¢ rozng, ale rownie wartosciowa wiedze¢ oraz ze wiedza ta
nie znajduje si¢ w podreczniku, ale jest wytwarzana w jego wlasnym umysle.

8) Pietrasinski Z. (2001), Mgdrosé czyli swietne wyposazenie umystu, Scholar.
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Zgodnie z technologicznym podejsciem do nauczania, Swiadomosc celow wa-
runkuje organizowanie sytuacji dydaktycznych sprzyjajacych ich osiaganiu. Jesli
takim celem jest ,uczy¢ sie, aby dziatac”, to sktadnikiem takiego myslenia jest do-
strzeganie wartosci wspotpracy. Autorka opracowania mozliwos¢ wspotpracy zapew-
nia uczniom miedzy innymi poprzez pisanie sprawdzianow w zespotach dwuosobo-
wych. Okazuje sie¢, ze uczniowie nie tylko zywo dyskutujg podczas pisania spraw-
dzianow, ale rowniez zainteresowani sg wynikami wtasnej pracy. Po analizie wynikow
sprawdzianu niejednokrotnie poszukuja w innych zrodtach argumentow na uzasad-
nienie wlasnych racji. Co istotne, zdarza si¢, ze te racje musza byc¢ uznane. Wyda-
je sie, ze tu wilasnie tkwi istota motywacyjnej funkcji oceniania. Prowadzone bada-
nia wskazuja na to, Ze stosowanie oceny symbolicznej wraz z komentarzem stow-
nym nie wyzwala w uczniach motywacji ukierunkowanej na zadanie, taka funkcje
peini jedynie ocena formulowana jako informacja zwrotna. Obserwacje prowadzo-
ne przez autorke tekstu wskazujg raczej na to, ze otwarta postawa nauczyciela, po-
rzucenie przez niego przekonania, ze musi mie¢ zawsze racj¢, wyzwala aktywnosc
uczniow. Wspotudzial uczniow w ocenianiu to nie tylko uswiadomienie sobie wita-
snych btedoéw i podporzgdkowanie si¢ informacjom podawanym przez nauczyciela,
ale przede wszystkim mozliwos¢ wptywania na wynik.

Nauczyciel powinien byc¢ otwarty na sugestie uczniow. Czasami kosztem ob-
nizenia informacyjnej funkcji oceny. Tak jak nalezy wywazy¢ racje miedzy trafno-
Scig a rzetelnoscig oceniania, podobnie nalezy nieraz rezygnowa¢ w pewnym za-
kresie z wysokich wartosci informacyjnych na rzecz motywujacej funkcji oceny. Ta-
kimi wlasnie rozwigzaniami przyjetymi przez autorke opracowania jest stosowa-
nie sprawdzianow pisanych w zespotach dwuosobowych oraz mozliwos¢ uzyskania
przez ucznia dodatkowych dwoch punktow na sprawdzianie za napisanie wiersza
zwigzanego z jego tematyka.

Oto przyktad uczniowskiego wierszyka:

LADNY WIERSZYK O TKANKACH

Tkanki tqczne bardzo wazne

Duzo funkcji, bardzo sprawne

Ptaskie serce wyscietajq

Potem ludzie sie kochajq :)

Tkanka zbita kosci tworzy

I ggbczasta dopomoze

Zeby ludzie chodzi¢ mogli

I uczyli sie biologii

Cho¢ jest trudno zapamietac

Jakg tkanka funkcje spetnia

To i tak je wcigz lubimy

Z czasem sie ich nauczymy!
Joanna Konig, kl. l E

Ktos powie: ale za co tu podwyzszac oceng, co zyskuje nauczyciel poprzez takie dzia-
lania? Czy nie jest to zaprzeczenie postawy technologicznej w nauczaniu? Otoz z pet-
na odpowiedzialnoscia uznaje, ze nie. Technologiczne podejscie do nauczania doty-
czy poszukiwania oddzialywan dydaktycznych zwiekszajacych skutecznosc uczenia
sie. Uczen, dla ktorego sprawdzian nie kojarzy si¢ wylacznie ze stresem, ale znaj-
duje tu miejsce dla aktywnosci intelektualnej, ktory uznaje w nauczycielu osob¢
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wspierajaca go w drodze do wiedzy, bedzie bardziej zmotywowany do jej poszuki-
wania. Edward de Bono, specjalista od rozwoju zdolnosci intelektualnych pisze, ze
rozwoj czlowieka warunkowany jest umiejetnoscia poruszania si¢ na ,placu zabaw
ludzkiego umystu”9).

Idea oceniania ksztaltujacego jest ideg niezwykle wartosciowg. Pozwala bowiem
skupia¢ uwage nauczyciela na uczniu i jego rozwoju. W ramach oceniania ksztal-
tujacego poszukuje si¢ sposobow na podniesienie jakosci ksztalcenia i oceniania.
Uwazam jednak, ze przeciwstawianie oceniania ksztaltujacego ocenianiu dydaktycz-
nemu i skupianie si¢ na krytyce oceny symbolicznej jako takiej jest naduzyciem.
Ocena ksztaltujaca jest fragmentem calosci dziatan dydaktycznych opartych na za-
sadach pomiaru dydaktycznego, pozwala nauczycielowi na orientowanie si¢ w trak-
cie procesu, na ile skuteczne sa podejmowane przez niego dziatania.

Arleta Poreba-Konopczyriska
Zielonogorski Osrodek Doskonalenia Nauczycieli

9 De Bono E. (1999), Jak byé bardziej interesujgcym, REBIS.

8 GDYNSKI KWARTALNIK OSWIATOWY, 2/2008



PROBLEMY OCENIANIA

Ocenianie ksztattujace w praktyce —

scenariusze lekcji przyrody i biologii

Majac swiezo w pamieci wrazenia z konferencji zorganizowanej przez Gdynski Osro-
dek Doskonalenia Nauczycieli, poswi¢conej ocenianiu ksztattujgcemu (OK), czyli
ocenianiu wspomagajgcemu uczenie si¢, przedstawiamy Panstwu kilka scenariu-
szy lekcji z wykorzystaniem OK, ktore moga by¢ praktycznym uzupetnieniem tresci
konferencji.

Oto przypomnienie kilku najwazniejszych informacji dotyczacych oceniania
ksztaltujacego:

e OK to sposob oceniania polegajacy na aktywnej wspotpracy nauczyciela i ucznia
majgacy na celu ocenianie postepow w nauce i poziomu zrozumienia zdobywa-
nej przez ucznia wiedzy oraz dostosowanie nauczania do rozpoznawanych in-
dywidualnych potrzeb ucznia.

e OK jest jedng z najskuteczniejszych metod uczenia, wptywa bowiem na caty
proces ksztalcenia, od planu lekcji po oceng¢ rezultatow nauczania, organizacji
pracy ucznioéw, doboru tresci i metod nauczania, atmosfery i motywacji uczniow
do pracy.

e OK jest mozliwe, jesli proces zostal wczesniej doktadnie zaplanowany, uczen zo-
stal poinformowany, jakie sg cele lekcji (czego ma sie nauczy¢ i w jakim czasie)
oraz jakie sg kryteria oceny i sposob sprawdzania postepow. Nauczyciel powi-
nien na poczatku lekcji jasno okresli¢, na co bedzie zwracal uwage na danej
lekcji i przypomniec¢ kryteria ustalone wczesniej, jesli jest taka potrzeba.

e Waznym elementem OK sg pytania kluczowe stawiane uczniowi po realizacji
lekcji. Pytania kluczowe sklaniajg uczniow do samodzielnego tworczego mysle-
nia i stuzg ocenianiu zjawisk.

¢ OK nie sprawdzi si¢ bez prawidlowej informacji zwrotnej uzyskanej od nauczy-
ciela po odpowiedzi ucznia na pytanie kluczowe. Informacja zwrotna to wyszcze-
golnienie i docenienie dobrych elementow odpowiedzi ucznia, wskazanie, nad
czym i w jaki sposOb uczen powinien jeszcze popracowac.

Przypominamy jednoczesnie, ze nie jest konieczne wprowadzanie wszystkich ele-
mentow OK na jednej lekcji. Mozna wybierac, stosowac i wykorzystac rozne elemen-
ty oceniania ksztaltujgcego, uwzgledniajac specyfike poszczegolnych jednostek edu-
kacyjnych. Mamy nadzieje, ze zamieszczone scenariusze przyblizg nauczycielom za-
sady realizacji w praktyce oceniania ksztaltujgcego i zacheca do jego stosowania.

Elzbieta Mazurek — konsultant GODN
Anna Zdziennicka — Gimn. nr 1 w Sztumie
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Scenariusz 1 — szkota podstawowa

Temat: ,,Rzezbiarze” wybrzeza morskiego.
Cele w jezyku ucznia:

Na lekcji poznacie terminy: wybrzeza wysokie i niskie, zalew, jezioro przybrzezne.
Po lekcji potraficie:
— pokazaé na mapie Mierzeje Helska i Wislang, Zulawy Wislane, Zalew Szczecin-
ski i Wislany,
— opisac proces niszczenia wysokiego wybrzeza przez fale morskie,
— wyjasnic role pradow morskich w powstawaniu mierzei, zalewow, jezior przy-
brzeznych,
— om6wié role Wisty w powstawaniu Zutaw Wislanych.

NaCoBeZu — czego bede¢ oczekiwaé i wymagac od uczniow po lekcji:

Po lekcji bede zwracata uwage na sprawne postugiwanie si¢ mapa, umiejetnosc wy-
jasnienia roli fal i prgdow morskich w ,rzezbieniu” krajobrazu wybrzeza, podania
trafnych przyktadow. Uczniowie beda potrafili okresli¢ charakter dziatalnosci tych
czynnikow. Przy ocenie pracy uczniow bede zwracala szczegolng uwage na znajo-
mos¢ mapy, Swiadomosc¢ korzysci Polski z dostepu do morza, a takze dostrzezenie
przez ucznia koniecznosci ochrony polskiego wybrzeza przed niszczaca dziatalno-
Scig fal.

Przebieg lekcji. Metody i aktywnosSci:

Praca w parach z mapg i podrecznikiem:
— odszukanie na mapie Polski fragmentow wybrzeza wysokiego i niskiego;
— omowienie dzialalnosci fal morskich na tych wybrzezach (niszczaca i budujgca);
— odszukanie na mapie elementow polskiego wybrzeza: mierzei, zalewow, zatok,
jezior przybrzeznych;
— omowienie dziatalnosci pradow morskich (na podstawie podrecznika);
— rola Wistly w powstawaniu Zulaw Wislanych.

Pytanie kluczowe:
Jakie czynniki rzezbotworcze uksztaltowaly linie brzegowa polskiego wybrzeza?
Kluczowe pytania dla uczniow:

— Czy linia brzegowa polskiego wybrzeza jest urozmaicona?
— Podaj elementy rzezby polskiego wybrzeza.

— Jakie czynniki rzezbotworcze uksztaltowaly wybrzeze?

— Jakie korzysci ptyng z potozenia Polski nad morzem?

Przyklady informacji zwrotnej:

Pod koniec lekcji zadaje pytania kontrolne. Sprawdzam, czy uczniowie znaja formy
terenu, czy potrafig przyporzadkowac do nich sily sprawcze oraz okresli¢ ich cha-
rakter. Informuje, ktore wypowiedzi sg poprawne (nagroda — plus za prace na lek-
cji), a ktore sa btedne lub wymagaja korekty. Szczegolnie cenne sg odniesienia do
naszego lokalnego srodowiska.
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Refleksje nauczyciela:

Ocenianie ksztaltujgce stosuj¢ takze na innych lekcjach. Ten sposob oceniania od-
powiada uczniom, ktorzy chca wiedzie¢, o czym beda sie uczyc, jaki jest cel i zna-
czenie praktyczne podjetych dziatan. Najtrudniejszy dla mnie jest wybor tak zwa-
nych priorytetow. Tresci jest duzo, a lekcja ma tylko 45 minut. Zauwazytam, ze je-
zeli cele sg zrozumiate dla ucznia, a kryteria ocen jasno sprecyzowane, wspolpraca
lepiej nam si¢ uktada. Uczniowie skupiajg si¢ na istocie rzeczy.

Refleksje uczniow:

1. Uczen A: ,Lubie wiedziec, czego si¢ trzeba nauczyc. Nie ma potem przykrych
niespodzianek i ztych ocen”.

2. Uczen B: ,Tak jest sprawiedliwie. Kazdy wie, za co i dlaczego ma taka oceng”.

3. Uczen C: W przyrodzie jest duzo szczegolow, trudno wszystko zapamietac. Le-
piej jest ...wiedziec, co jest najwazniejsze i co trzeba zapami¢tac, zeby dostac
dobrg ocene”.

Materialy i pomoce dydaktyczne. Dodatkowe informacje:

Podrecznik ,Przyroda” autorzy: Janina Slosarczyk, Ryszard Kozik, Feliks Szlajfer,
Wydawnictwo Nowa Era. Poradnik metodyczny — przyroda w klasie pigtej, autorzy:
Jolanta Golanko, Maria Piotrowska, Ryszard Piotrowski, Izabela Prus.

Irena Szankin
ZS nr 13 w Gdyni

Scenariusz 2 — gimnazjum

Temat: Budowa i modyfikacja todygi.
Cele w jezyku ucznia:

Na dzisiejszej lekcji:
— poznacie funkcje, jakie pelni fodyga,
— nauczycie si¢ rozpoznawac w preparacie mikroskopowym tkanki, ktore buduja
todyge,
— dowiecie si¢, jak moze zmieniac si¢ budowa todygi w zaleznosci od petnionych
funkcji.

NaCoBeZu, czyli: Na co bede¢ zwracala uwage — czego bede oczekiwaé i wyma-
gac od ucznidow po lekcji:

Na lekcji bede zwracala uwage na:
— wskazanie funkcji fodyg na przykladzie réznych roslin znajdujacych si¢ w klasie;
— rozpoznanie w preparacie mikroskopowym tkanek budujacych todyge;
— staranne wykonywanie rysunkow spod mikroskopu.
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Przebieg lekcji:

1. Przypomnienie nazw i funkcji organéw roslinnych.

2. W grupach uczniowie analizuja budowe i funkcje todyg roslin znajdujacych si¢
w hodowlach szkolnych (jezeli hodowle znajduja si¢ na parapetach, kazda gru-
pa moze podejs¢ do parapetu i obserwowac¢ budowe i ewentualne modyfikacje
todygi).

3. Okreslenie, jak moze zmienic si¢ budowa todygi, w porownaniu z typowa tody-
ga rosliny nasienne;j.

4. Praca z mikroskopami. Na podstawie wczesniejszych wiadomosci o tkankach
roslinnych uczniowie rozpoznaja tkanki w przekrojach poprzecznych todyg.

5. Rysowanie tkanek spod mikroskopu.

6. Opisywanie rysunkow nazwami rozpoznanych tkanek.

Przykladowe pytania kluczowe:

Jakie funkcje pelnia todygi w hodowanych w klasie roslinach? Podaj uzasadnienie
pelnienia dodatkowych funkcji przez todyge w wybranych roslinach.
Jakie tkanki rozpoznajecie na przekrojach poprzecznych todyg?

Informacja zwrotna:

Informacja zwrotna na tej lekcji powinna dotyczy¢ sposobu rysowania obrazu spod
mikroskopu, jego wiernosci z rysunkiem powstajacym w zeszycie ucznia, wskazo-
wek, jak nalezy rysowac tkanki roslinne widziane w obrazie mikroskopowym.

Materialy i pomoce dydaktyczne. Dodatkowe informacje:

Foliogramy z budowg zewnetrzng i wewnetrzng todyg. Modyfikacje todyg.

Zywy material roslinny z hodowli szkolnych.

Mikroskopy.

Przyrzady do mikroskopowania.

Preparaty trwale przekroju poprzecznego todyg (np. ziemniaka, fasoli, turzycy,

trawy).

SR

Elzbieta Mazurek
konsultant GODN

Scenariusz 3 — gimnazjum

Temat: Odzywianie sie roslin.
Cele w jezyku ucznia:

W czasie lekgcji:
— dowiecie si¢, na czym polega odzywianie si¢ roslin,
— Wwyjasnie, co oznacza pojecie fotosynteza,
— poznacie, jak przebiega ten proces i jakie czynniki wplywajg na tempo jego prze-
biegu,
— sprawdzimy doswiadczalnie, jaka substancje produkuja rosliny, dowiecie si¢,
czy rosliny moga zdobywac pozywienie w inny sposob niz w procesie fotosyntezy.
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NaCoBeZu, czyli: Na co bede¢ zwracala uwage — czego bede oczekiwaé i wyma-
gac od ucznidow po lekcji:

Bede zwracala uwage na:

e okreslenie miejsca przebiegu fotosyntezy;

e wyjasnienie, w jaki sposob woda, temperatura i dwutlenek wegla wptywaja na
tempo przebiegu fotosyntezy;

e zapisanie tego procesu uproszczonym rownaniem reakcji chemicznej;

e prawidlowe przeprowadzenie doswiadczenia wykrywajgcego produkty fotosyn-
tezy, w tym porzadek na stoliku podczas doswiadczenia;

e podanie przykladéw innego niz fotosynteza odzywiania sie roslin.

Przebieg lekcji:

1. Przypomnienie budowy i funkcji organelli komorki roslinne;j.

2. Obejrzenie filmu z serii Biologia: ,Wymiana gazowa u roslin”.

3. Wyjasnienie chemizmu fotosyntezy i zapisanie uproszczonego réwnania reakcji
chemicznej.

4. Wykrywanie skrobi w roznych produktach pochodzenia roslinnego ptynem Lu-
gola (J w KJ).

5. Wykonanie doswiadczenia w reakcji ptynu Lugola na produkty pochodzenia
zwierzecego (np. biatko kurze, masto).

6. Miniwyklad dotyczacy innych sposobow odzywiania si¢ roslin, ilustrowany fo-
tografiami roslin owadozernych i pasozytniczych.

Pytania kluczowe:

Jakie organellum komorkowe zwigzane jest z procesem fotosyntezy?

W jaki sposob woda, dwutlenek wegla i temperatura wptywajg na tempo przebiegu
fotosyntezy?

Jakim doswiadczeniem mozna wykry¢ produkty fotosyntezy?

Dlaczego ptyn Lugola nie barwi si¢ na niebiesko w reakcji z produktami pochodze-
nia zwierzecego?

W jaki sposob, poza fotosynteza, rosliny mogg zdobywa¢ pokarm?

Informacja zwrotna:

Informacja zwrotna na tej lekcji powinna by¢ skierowana na zdobywanie wiadomo-
Sci z réznych zrodel, takich jak film, doswiadczenie.

Materialy i pomoce dydaktyczne. Dodatkowe informacje:

1. Film ,Wymiana gazowa u roslin” — seria Biologia.
2. Skrawki produktow spozywczych pochodzenia roslinnego i zwierzecego, ptyn
Lugola, szalki Petriego.
3. Materialy ilustrujace rosliny cudzozywne i owadozerne.
Wyszukanie informacji na temat innego sposobu odzywiania si¢ roslin mozna zle-
ci¢ uczniom szczegolnie zainteresowanym biologig na wczesniejszych lekcjach i po-
prosic o przygotowanie wystapienia lub portfolio.

Elzbieta Mazurek
konsultant GODN
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Scenariusz 4 — gimnazjum

Temat: Budowa, funkcje i modyfikacje liscia.

Cele w jezyku ucznia:

W czasie lekcji:

poznacie funkcje lisci,

nauczycie si¢ rozpoznawac po liSciach rosliny jedno- i dwuliScienne,
rozpoznacie na foliogramach i w preparatach mikroskopowych tkanki poznane
na wczesniejszych lekcjach,

okreslicie funkcje, jakie pelnig w roslinie liscie,

wskazecie modyfikacje lisci.

NaCoBeZu, czyli: Na co bede¢ zwracala uwage — czego bede oczekiwaé i wyma-
gac od ucznidow po lekcji:

Bede zwracala uwage na:

wykazywanie powigzania funkcji lisci z ich budowa,

prawidlowosci w utozeniu wigzek przewodzacych u roslin jedno- i dwuliScien-
nych,

staranne przygotowanie preparatow mikroskopowych — uwazne i dokladne
przerysowanie obrazu mikroskopowego,

rozpoznawanie tkanek w preparatach mikroskopowych,

podanie przykladow réznych modyfikacji lisci.

Przebieg lekcji:

1.

Na przyktadzie roslin w Kklasie okreslamy zwigzek budowy lisci z pelnionymi
funkcjami (ptaskie, cienkie, zielone, aparaty po dolnej stronie — preparaty skor-
ki kilku roslin uczniowie ogladali na poprzednich lekcjach).

. Wyjasniam sposoOb ulozenia wigzek przewodzacych w roslinach jedno- i dwuli-

Sciennych.

. Dziele uczniow na zespoly. Kazdy zespot dostaje teczke z przygotowanymi rosli-

nami. Dzielg je na jedno- i dwuliScienne, zapoznaja si¢ z roznymi ksztattami li-
Sci, sposobem utozenia na todydze.

. Wyswietlam rozne ksztalty lisci, uczniowie nazywajg ksztatty, klasyfikujg do po-

jedynczych i ztozonych, jedno- i dwuliSciennych, nazywajga nerwacje (pierzasta,
dloniasta, rownolegla).

. W grupach obserwuja przekroj poprzeczny liScia sosny i jabtoni. Przerysowuja

do zeszytu ¢wiczen, opisuja rozpoznane tkanki (skorka, mi¢kisz asymilacyjny,
wigzka przewodzaca — tyko, drewno, zwarcica).

Na przygotowanym materiale i foliogramach obserwujemy rézne modyfikacje
lisci i wskazujemy funkcje, jakie pelnig w roslinie (liscie spichrzowe cebuli,
ochronne paczkow drzew, magazynujgce sukulentow, putapkowe dzbaneczni-
ka).
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Kluczowe pytania dla uczniow:

1. Jakie tkanki wystepuja w budowie wewnetrznej lisci sosny i jabloni?
2. Czym spowodowana jest roznica w budowie tych lisci?
3. Jaki jest zwigzek miedzy budowg a dodatkowymi funkcjami lisci?

Przyklady informacji zwrotnej:

Krzys, zapytany o funkcje liSci, nie pamie¢tat o wymianie gazowej. Przypomniatam
mu, ze obserwowaliSmy juz skorke i fasolkowe twory w niej. To pomoglo mu okre-
sli¢ wszystkie funkcje lisci. Zosia nie chciala rysowaé¢ spod mikroskopu, méwigc, ze
nie ma talentu. Pokazalam jej, w jaki sposOb poradzic sobie z problemem, uczac ja
dokladnie odwzorowywac poszczegolne komorki preparatu i zachowujac proporcje
przenosic je na kartke zeszytu. Bartka pochwalitam za wykazywanie zwigzku funk-
¢ji zmodyfikowanych lisci z ich inng budows.

Materialy i pomoce dydaktyczne. Dodatkowe informacje:

Foliogramy z budowa wewnetrzng liscia.

Mikroskopy.

Przyrzady do mikroskopowania.

Materiat roslinny swiezy: liScie roznych roslin jednoliSciennych i dwuliScien-
nych.

5. Preparaty trwale przekroju poprzecznego igly sosny i liScia jabtoni.

0N =

Jako ewaluacje tego typu lekcji zamieszczam ewaluacje po ostatniej z nich:

Refleksje uczniow:

Krzys powiedziat mi, ze czuje si¢ bezpiecznie, jak wie, o co bed¢ pytata w czesci pod-
sumowujacej lekcje. Damian: Lubie¢ takie lekcje, jak wiem, co si¢ bedzie na nich
dzialo. To mnie interesuje. Nie nudze si¢ na nich i czas tak szybko ucieka. Lepiej
to wszystko zapami¢tuje. Anonim: Lubig, jak pani zadaje pytania, bo to mnie zmu-
sza do zastanawiania si¢. Dobrze, jak mozna jeszcze odpowiedzi na pytania same-
mu wyszukac, wykonujac obserwacje. Po takich lekcjach inaczej patrze na nauke.

Elzbieta Mazurek
konsultant GODN

Scenariusz 5 — gimnazjum

Temat: Przemiana materii (metabolizm).
Cele w jezyku ucznia:

Po dzisiejszej lekcji bedziecie wiedzieli, na czym polega przemiana materii, jakie pro-
cesy sie na nig sktadajg, bedziecie potrafili poréwnac te procesy, wskazac przyklady
tych procesow w organizmach i odpowiednio je klasyfikowac¢, uzywajac argumentow.
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NaCoBeZu (na co bede¢ zwracaé uwage)

NaCoBeZu dorazne — ustalone na lekcje¢ o metabolizmie:

Oczekuje:
e umiejetnosci wskazania roznic miedzy anabolizmem i katabolizmem,
e samodzielnego szukania argumentéow w klasyfikowaniu proceséw zachodzgcych
w organizmach do anabolizmu i katabolizmu,
e trafnego uzasadnienia, Ze wskazany proces nie jest procesem metabolicznym.

NaCoBeZu stale — ustalone na poczatku pracy z dana klasa:

Przy ocenie wypowiedzi bed¢ zwracac rowniez uwage na:
e poprawnosc¢ postugiwania si¢ jezykiem biologicznym (metabolizm, katabolizm,
anabolizm).

Przebieg lekcji:

1. Przypomnienie wiadomosci o komorce — miejscu, gdzie zachodza procesy che-
miczne i przemiany energetyczne.
Wyszukiwanie przez uczniow w dostepnych Zrodtach definicji metabolizmu.
Wspoélna z nauczycielem interpretacja i wyjasnienie definicji metabolizmu.
Praca z tekstem z podrecznika — procesy syntezy i rozpadu.
Praca w parach.
Kazdy uczen z pary przygotowuje 2 pytania dla kolegi. Nauczyciel wyjasnia, ze
uczen, ktory zadaje pytanie, musi umiec¢ na nie odpowiedziec. Jesli uczen do-
ktadnie przeanalizuje tekst, potrafi zada¢ pytania i na nie odpowiedzie¢ oraz po-
trafi odpowiedzie¢ na pytania kolegi z pary, jest doskonale przygotowany z ma-
terialu o metabolizmie.
6. Nauczyciel wskazuje wybrane pary do odczytania swoich pytan, pomaga w kon-

strukcji pytania, kontroluje odpowiedzi uczniow.

Przykladowe pytania uczniow utozone na podstawie tekstu:

UCZEN A

Wyjasnij, na czym polegajg procesy syntezy.

Jaki proces metaboliczny zachodzi z wyzwalaniem energii?

UCZEN B

Jakimi substancjami sg enzymy?

Do czego stuzy energia uzyskana w procesie rozpadu zwigzkow ztozonych?
7. Podsumowanie wiadomosci o metabolizmie.
Postawienie zadan kluczowych, ktore sprawdza, czy uczniowie wtasciwie zrozu-
mieli metabolizm.
Przyktadowe pytania kluczowe:

— Czy trawienie cukrow, tluszczow i biatek bedacych podstawa naszej co-
dziennej diety jest procesem metabolicznym? Odpowiedz uzasadnij, poda-
jac argumenty.

— Uzasadnij, podajac 3 argumenty, Ze fotosynteza jest procesem anabolicz-
nym.

Ol 0

oo

GDYNSKI KWARTALNIK OSWIATOWY, 2/2008



PROBLEMY OCENIANIA

— Uzasadnij, podajgc 3 argumenty, ze oddychanie jest procesem katabolicz-
nym.

— Wyjasnij, dlaczego temperatura ciata cztowieka nie moze przekroczyc 42°C.
Jaki ma to zwigzek z metabolizmem?

9. Udzielenie informacji zwrotnych.

Anna Zdziennicka
Gimn. nr 1 w Sztumie

Scenariusz 6 — gimnazjum

Temat: Krazenie pierwiastkow i zwigzkéw w przyrodzie.
Cele w jezyku ucznia:

Na tej lekcji dowiecie si¢, co to sg cykle biogeochemiczne, nauczycie si¢ charakte-
ryzowac obieg wody, wegla i azotu w przyrodzie oraz poznacie role bakterii w obie-
gu azotu i wegla.

NaCoBeZu (na co bede¢ zwracaé uwage)

NaCoBeZu dorazne — ustalone na lekcje o krazeniu pierwiastkow i zwigzkow
w przyrodzie:

Oczekuje:
e samodzielnego wykonania prostego schematu obiegu wody, wegla i azotu,
e precyzyjnego omowienia obiegu pierwiastkow i zwigzkow w przyrodzie,
e znajomosci roli bakterii w obiegu pierwiastkow.

NaCoBeZu stale — ustalone na poczatku pracy z dang klasa:

Bede rowniez zwracac¢ uwage na:
e wlasciwe stosowanie terminow i pojec biologicznych,
e przestrzeganie zasad pracy w zespole.

Przebieg lekcji:

Przypomnienie wiadomosci z lekcji poprzednich o funkcjonowaniu ekosystemu.
Podanie tematu i przedstawienie celow lekcji.

Podzial uczniow w dowolny sposob na 3 grupy.

Krotkie wprowadzenie do nowego tematu lekcji poprzez nawigzanie do tancu-
cha pokarmowego i krgzenia zwigzkow organicznych oraz pierwiastkow od Sro-
dowiska nieozywionego do organizmow zywych w tancuchu. Wprowadzenie ter-
minu cykle biogeochemiczne.

5. Zapoznanie zespolow z poleceniami:

na podstawie roznych zrodet wiedzy uczniowie w zespotach opracowuja:

I zespot — obieg wody w przyrodzie

II zespot — obieg wegla w przyrodzie

III zespot — obieg azotu w przyrodzie.

Ll
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6. Po zakonczeniu prac w zespotach uczniowie w parach przygotowuja sobie po
1 pytaniu i udzielajg odpowiedzi z materiatu, ktory przygotowali.

W czasie tej czesci lekcji jest troche gtosno w klasie, dlatego zadawanie pytan
i udzielanie odpowiedzi powinny wykonywac wszystkie zespoty jednoczesnie.

7. Nauczyciel prosi 1 pare¢ z kazdego zespolu o zaprezentowanie pytan i wystuchu-
je odpowiedzi. Pomaga w konstruowaniu pytan i sprecyzowaniu odpowiedzi, je-
sli jest to konieczne.

8. Po fazie pytan i odpowiedzi lider zespotu I przechodzi do II, lider zespotu II prze-
chodzi do III, a lider zespotu III przechodzi do I, jako eksperci w okreslonej dzie-
dzinie przekazujg wiadomosci danej grupie. Po przekazaniu wiadomosci naste-
puje znowu zadawanie sobie pytan w parach.

Takie przegrupowanie i przekazanie wiadomosci oraz zadawanie sobie pytan
nastepuje jeszcze raz, a nastepnie liderzy powracajq do zespotow, w ktorych
byli na poczatku. To doskonata metoda, dzieki ktorej uczniowie poznajq caty
zakres materiatu dotyczacy krqgzenia pierwiastkow i zwiqzkow w przyrodzie.

9. W podsumowaniu lekcji dowolnie wybrana osoba z kazdego zespolu na forum
klasy omawia cykl biogeochemiczny, postugujac si¢ schematem przygotowanym
przez dany zespot.

Przykladowe pytania kluczowe:

1. Wyjasnij, dlaczego woda jest zrodlem zycia.

2. Odtworz fragment historii zycia na Ziemi na podstawie obiegu wegla w przyro-
dzie.

3. Ocen, jakie mogga by¢ konsekwencje wyginiecia bakterii na Ziemi.

Przykladowe informacje zwrotne:

Informacja zwrotna do pytania: Wyjasnij, dlaczego woda jest Zrodtem zycia.

1. Doskonale poradzites sobie ze wskazaniem funkcji wody. Korzystales z wielu
innych Zrédet informacji niz podreczniki do gimnazjum. Nie wystarczy jednak
wymieni¢ funkcje wody, raczej trzeba uzasadnic, Ze jest ona zrodlem zycia. Je-
sli wspominasz o tym, ze woda pelni rol¢ transportowa, to jeszcze wyjasnij, co,
dokad i w jakim celu transportuje. Sprobuj w ten sposob rozwazyc¢ kazda in-
formacje o wodzie, jakg wyszukales. Zastanow si¢ tez, ktorym organizmom na
Ziemi woda jest potrzebna najbardziej i do jakiego procesu, bo przeciez od nich
zalezy zycie kolejnych organizmow. To bedzie najmocniejszy argument. Sprobuj
dokonac hierarchii argumentow. Jesli jakies zagadnienie sprawi Ci trudnos¢ —
jestem do dyspozycji.

Informacje zwrotne do pytania: Odtworz fragment historii zycia na Ziemi na
podstawie obiegu wegla w przyrodzie.

1. Znakomicie poradzilas sobie z wyjasnieniem, w jaki sposob wegiel wylaczony
jest z obiegu i magazynowany w postaci skat osadowych — to jest klucz do od-
tworzenia fragmentu historii zycia na Ziemi. Nie mozesz na tym zakonczy¢ swo-
jej wypowiedzi, poniewaz jest ona potowiczna. Sprobuj samodzielnie wyszukac
informacje, czy na podstawie wegla stosowanego do opalu mozna odtworzyc¢
fragment historii zycia na Ziemi.
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2. Swietnie poradzitas sobie ze wskazaniem poktadoéw wegla kamiennego jako pod-
stawy do odtworzenia fragmentu historii zZycia na Ziemi. Zdumiewa mnie po-
slugiwanie si¢ bardzo specyficznym jezykiem w tej dziedzinie i wyjasnieniem,
skad pochodzi nazwa widlakow okresu karbonskiego (sygilarie, lepidodendro-
ny). Wyszukanym argumentem jest wskazanie z16z torfu jako miejsca, gdzie za-
chowuja si¢ zarodniki i ziarna pylku, na podstawie ktorych mozna odtworzyc¢
dzieje szaty roslinnej Ziemi. Zadanie wlasciwie wykonane — gratuluje.

Informacja zwrotna do pytania: Ocen, jakie mogaq by¢ konsekwencje wyginiecia
bakterii na Ziemi.

1. Bardzo dobrze zauwazylas, ze jesli zabraknie bakterii, powstang zloza wegla ka-
miennego, brunatnego i nie bedzie obiegu materii. To nie jest jednak wyczerpu-
jaca odpowiedz. Sprobuj przewidziec, jaki bedzie skutek braku krgzenia materii.
Z ostatniej lekcji wiele wiesz o roli bakterii nitryfikacyjnych i denitryfikacyj-
nych. Przeczytaj jeszcze raz uwaznie pytanie, uporzadkuj swoja wiedze, poszu-
kaj argumentow i na nowo odpowiedz uzasadnij. Pamietaj, ze kazde niezrozu-
miate dla Ciebie zagadnienie mozesz ze mna przedyskutowac.

Anna Zdziennicka
Gimn. nr 1 w Sztumie

Scenariusz 7 — liceum ogolnoksztatcace

Temat: Prawidtowe zywienie — podstawowy element zdrowego stylu zy-
cia.

Cele w jezyku ucznia:

— wyjasnimy pojecia: dieta, dietetyka, bulimia, anoreksja,

— bedziecie umieli wymieni¢ podstawowe rodzaje diet,

— bedziecie umieli wyjasnic, na czym polega dieta zrownowazona i wegetarianska,

— zrozumiecie znaczenie prawidlowego odzywiania i poznacie skutki niewtasciwe-
go odzywiania si¢.

NaCoBeZu — na co bede¢ zwracala uwage:

Po lekcji uczniowie beda potrafili:
— wyjasnic pojecia: dieta, dietetyka, bulimia, anoreksja,
— wymienic¢ podstawowe rodzaje diet,
— wyjasnic, na czym polega dieta zrOwnowazona,
— podac podstawowe bledy w zywieniu,
— przewidziec¢ skutki nadmiernego przejadania si¢ lub odchudzania.

Metody i formy pracy:

— pogadanka

— prezentacja multimedialna
— praca w grupach

— praca zespotowa.
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Srodki dydaktyczne:

— podrecznik: Lewinski W., Biologia I zakres podstawowy, OPERON, Gdy-
nia 2003

— rzutnik multimedialny, laptop, prezentacja multimedialna nt. Anoreksja, buli-
mia — przyczyny i skutki

— zadania dla zespotow

— papier, markery

— grafoskop, foliogram nt. Analiza Srednich wartosci dobowego zapotrzebo-
wania energetycznego.

Przebieg zaje¢:

Czas trwania — 2 godziny lekcyjne.

Faza wprowadzajaca:

1. Podanie tematu.
2. Uswiadomienie uczniom celu lekcji.

Faza zasadnicza:

1. Wyjasnienie pojecia dietetyki i diety.
2. Rodzaje diet — wykonanie przez uczniow grafu na tablicy.
3. Omowienie wybranego przez uczniow przykladu diety, np. wegetarianska (refe-
rat przygotowany przez ucznia).
4. Samoocena (na podstawie informacji od nauczyciela).
5. Podzial uczniow na dwa zespoly w celu opracowania podanych zadan:
I. Opracuyj pi¢ec¢ zasad racjonalnego odzywiania na podstawie zasad podanych
w podreczniku (str. 67 — Zywieniowy ,dekalog” zdrowego czlowieka).
II. Podaj piec¢ przyczyn i skutkow ztych nawykow zywieniowych wspotczesne-
go czlowieka na podstawie tekstu z podrecznika ,,Czesto zywnosc, ktorg je-
my, jest niezdrowa” (str. 70-71).
Przedstawienie przez przedstawicieli grup opracowanych zadan.
Ocena kolezenska pracy zespolow.
7. Analiza Srednich wartosci dobowego zapotrzebowania energetycznego — ryc. 64
podrecznik str. 68, tablice dydaktyczne, foliogram.

o

TRYB ZYCIA KOBIETA MEZCZYZNA
MALO AKTYWNY 1700-2100 kcal 2500-2800 kcal
UMIARKOWANIE AKTYWNY 2100-2400 kcal 2800-3300 kcal
AKTYWNY 2400-2800 kcal 3300-4500 kcal

8. Analiza zawartosci energii w wybranych produktach spozywczych — ryc. 68
podrecznik str. 71.

9. Na podstawie dostepnych zrodet i podrecznika wyjasnienie pojec: anoreksja, bu-
limia.
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10. Prezentacja multimedialna nt. anoreksji i bulimii — uczniowie wypetniajg ta-
bele:

Przyczyny Objawy Skutki Profilaktyka

Anoreksja

Bulimia

Faza podsumowujaca:

1. Podanie zadania domowego:
e Wykonaj ¢w. 12 str. 74 (podrecznik):
za pomocg wskaznika WMC ocen, czy Twoja waga jest prawidlowa:
WMC = masa ciala[kg] : wzrost2[m]

Wspélczynnik masy ciala Stan zdrowotny Ryzyko wystapienia choréb
WMC zwigzany z masg ciala | towarzyszacych otylosci
Ponizej 18,5 Niedowaga Niskie

18,5-24,9 Norma Srednie
25-29,9 Nadwaga Podwyzszone
30-34.9 Otylosc I stopnia Umiarkowanie wysokie
35-39,9 Otytosc¢ II stopnia Wysokie

40 i wiecej Otytosc¢ III stopnia Bardzo wysokie

e Napisz przykltadowy dzienny jadlospis wg Twojego zapotrzebowania energe-
tycznego.

2. Pytanie kluczowe:
Prawidlowe zywienie czlowieka — moda czy koniecznosc?

Izabela Niezgoda
doradca metodyczny biologii
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Barbara Orlik

Uczenie sie przez cate zycie

Wyzwaniem wspolczesnej szkoly jest przygotowanie czlowieka rozumiejacego oto-
czenie, otwartego na nowe wartosci, na nowe sposoby doswiadczenia swiata, a tak-
ze dobrze przygotowanego do uczestnictwa obywatelskiego, do wspotpracy z inny-
mi, do postugiwania si¢ nowoczesnymi mediami i technikami. Nalezy podkreslic, ze
obecnie istotg uczenia si¢ jest budowanie kompetencji ucznia. Dlatego tradycyjny
termin nauczania zast¢powany jest nowym — kompetencje ucznia: cywilizacyjne,
zwigzane z etosem nauki i pracy, z komunikacjg interpersonalng, wychowaniem do
wartosci (Bogaj, 2006).

W dotychczasowej praktyce edukacyjnej dominuje ksztatcenie formalne, czyli
system ksztalcenia oparty na statych pod wzgledem czasu i tresci nauki formach,
prowadzacy od szkoly podstawowej do uczelni wyzszej.

W sytuacji tworzacego si¢ rynku pracy, nowych technologii, nowych zawodow
i specjalnosci stopniowo wzrasta znaczenie ksztatcenia nieformalnego — pozaszkol-
nego w postaci kursow, szkolen, seminariow.

Trzeba podkreslic, ze najmniejsza wage w dalszym ciagu przywigzuje si¢ do in-
cydentalnego, bedacego rezultatem codziennej aktywnosci cztowieka, wplywu na
niego srodowiska i wszechobecnych mediow.

Do zadan szkoty nalezy uswiadomienie uczniom faktu, iz wiedza i umiejetno-
Sci zdobyte w procesie ksztalcenia formalnego stanowig tylko podstawe — funda-
ment dalszej nauki. Juz obecnie szkota staje si¢ coraz bardziej instytucjg uczaca,
jak uczyc¢ sie. Ta tendencja bedzie si¢ rozwijata i dlatego do rangi celu strategicz-
nego urasta uswiadomienie roli i znaczenie ksztalcenia ustawicznego (Kwiatkowski,
2003).

Nie ulega watpliwosci, ze podstawowym wyzwaniem systemu edukacji jest wpro-
wadzenie w zycie idei uczenia sie¢ przez cate zycie, bowiem wlasnie edukacja usta-
wiczna — zdaniem S.M. Kwiatkowskiego (2006, s. 9) — ,jako zintegrowana kompo-
zycja procesow oswiatowych: formalnych, nieformalnych i incydentalnych, ktore nie-
zaleznie od tresci, poziomu i metod umozliwiajg uzupelnienie wyksztalcenia (zdoby-
wanie kwalifikacji) w formach szkolnych i pozaszkolnych, jest warunkiem koniecz-
nym zmian — niezbedna bazg umozliwiajacg dynamiczny rozwoj gospodarczy”.

Podkreslitam, iz obecnie istotg uczenia si¢ jest budowanie kompetencji ucznia,
m.in. kompetencji cywilizacyjnych zwiazanych z wychowaniem do wartosci. Wpro-
wadzenie ucznia w system wartosci jest niezbedne po to, zeby bez trudu odrozniat,
co jest dobre, a co zte i aby stawial przed sobg coraz wyzsze wymagania moralne. We-
dtug Franza Brentano istoty rozumne poznajemy po tym, Ze sg wyposazone w wiedze
o dobru i ztu, o tym, co lepsze i gorsze (Brentano, 1989). Wartosci mogg przybierac
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postac: dobr, idei, mysli, koncepcji, postawy, przezycia psychologicznego. Do pierw-
szoplanowych zadan edukacji nalezy ksztattowanie wsrod jej uczestnikow wartosci
uniwersalnych, ktore ogniskuja si¢ wokot transcendentalnej triady: prawdy, dobra
i piekna. Wartosci ogolnoludzkie to: humanizm, demokracja, bezpieczenstwo, god-
nosc¢ czlowieka, prawa cztowieka, pluralizm, solidarnos¢, dobro wspoélne, praca, wol-
nosc¢, rownosc, sprawiedliwos¢, przyjazn, sumiennosc, rzetelnosc, tozsamosc, sa-
morzadnosSc¢, autonomia, odpowiedzialnosc¢ za siebie i innych (Denek, 1994).

W styczniu 1996 roku ministrowie edukacji krajow cztonkowskich OECD przy-
jeli system uczenia si¢ przez cate zycie za odpowiednig strategie rozwoju oswiaty
i systemow ksztalcenia oraz szkolenia w krajach rozwinietych.

Podstawy wspotpracy w dziedzinie edukacji zostaly okreslone w Traktacie z Ma-
astricht z 1992 roku. Za gtéwne cele uznano:

e promowanie mobilnosci uczniow i nauczycieli

e podnoszenie jakosci ksztalcenia mtodziezy i dorostych poprzez wspotprace mie-

dzynarodowag
e poprawienie znajomosci jezykow Unii Europejskiej
e opracowywanie innowacyjnych metod nauczania i materialow edukacyjnych
oraz badanie zagadnien edukacyjnych

e promowanie ksztatcenia otwartego i organizowanego na odlegtosc.
Niezbedne stalo si¢ wprowadzenie zmian w sposobie ksztalcenia, tak aby stalo si¢
ono bardziej atrakcyjne i gwarantowato wlasciwy nabor kandydatow, dlatego insty-
tucje ksztalcace, podobnie jak CKU w Gdyni, stworzyly ,bilans kompetencji dziad-
ka — wnuka w spoteczenstwie wiedzy”. Nalezg do nich:
znajomosc¢ nauk scistych
znajomosc¢ technologii informacyjno-komunikacyjnych
umiejetnosci spoteczne
przedsi¢biorczosc
znajomosc¢ jezykow obcych
kultura ogolna.
Osiggnieciu tych kompetencji sprzyja ksztalcenie ustawiczne. W Raporcie Sztok-
holmskim przyjetym w 2001 roku nakreslono cele strategiczne w omawianej dzie-
dzinie. Naleza do nich m.in.:

e poprawa jakosci i efektywnosci systemow edukacyjnych

e ulatwienie powszechnego do nich dostepu

e otwarcie systemow edukacji na srodowisko i swiat.
W 2002 roku w Barcelonie Rada i Komisja Europejska przyjety dokument zatytuto-
wany ,Edukacja w Europie: rozne systemy ksztalcenia i szkolenia — wspaolne cele do
roku 2010. Program prac dotyczacy przyszlych celow systemow edukacji”. Wynika
z niego, ze celem naczelnym jest wspolna jakosc¢ edukacji w Unii Europejskiej. Po-
prawie tej jakosci stuzy wykorzystanie najnowszych osiggnie¢ nauki i techniki. Du-
za wage przywiazuje sie¢ do sprawnego funkcjonowania placowek ksztatcenia usta-
wicznego, systemu orientacji i poradnictwa zawodowego. Konieczne stajg si¢ bada-
nia rozpoznajace zdolnosci i predyspozycje uczniow do wykonywania wybranego za-
wodu. Poprawa jakosci edukacji wigze si¢ takze z rozwijaniem nauki jezykow ob-
cych, promowaniem nauk Scistych i technicznych, rozwijaniem przedsiebiorczosci.
Postuluje si¢ tez zwi¢kszenie zwigzkow edukacji z gospodarks.
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Wykorzystanie wszelkich inicjatyw Unii Europejskiej w dziedzinie edukacji wy-
nika z ustalonych wczesniej priorytetow oraz koniecznosci zmian w zakresie inwe-
stowania w wiedze¢ i zdobywania nowych umiejetnosci.

Inwestowanie w edukacje, ktore stato sie¢ wyzwaniem dla catych spoteczenstw,
spowodowato, iz uksztaltowatly sie swoiste postawy uczniow. Osoby uczace si¢ zre-
alizowaty nastepujace cele:

e promowanie przedsiewzieC wspierajgcych rozwoj osobowosci
przygotowanie mtodziezy do aktywnego uczestnictwa w zyciu
poszerzanie wiedzy, zdobywanie nowych umiejetnosci i kwalifikacji
zapoznanie z dziedzictwem kulturowym
integrowanie mlodych ludzi ze spoteczenstwem oraz ksztattowanie postawy od-
powiedzialnosci za sprawy spotecznosci lokalnej
e przezwyciezenie barier, przelamywanie stereotypow i uprzedzen zakorzenionych
w mentalnosci i kulturze mlodych ludzi, przeciwdzialanie dyskryminacji, po-
dejmowanie dzialan na rzecz postaw tolerancji
e stworzenie warunkow sprzyjajacych jak najszerszemu udziatowi mlodziezy

w tym programie.

Osiagnieciu tych kompetencji sprzyja ksztalcenie ustawiczne. Jednag z inicjatyw Par-
lamentu Europejskiego i Rady majacych na celu rozwo6j spoteczenstwa wiedzy jest
decyzja z grudnia 2003 roku zatwierdzajaca wieloletni program na rzecz efektywne-
go wprowadzania technologii informacyjno-komunikacyjnych w systemach eduka-
cji w Europie (eLearning — ksztalcenie za pomocg mediow elektronicznych).

Ma on na celu:

¢ identyfikowanie zainteresowanych instytucji i os6b oraz informowanie ich o spo-
sobach wykorzystywania e-edukacji we wzmacnianiu spgjnosci spotecznej,
wspieraniu rozwoju indywidualnego i promowaniu dialogu interkulturowego

e wykorzystywanie e-edukacji do rozwijania europejskiego systemu ksztalcenia

e tworzenie mechanizmow utatwiajgcych opracowywanie wysokiej jakosci pro-
duktow i ustug europejskich oraz stuzgcych wymianie i przenoszeniu spraw-
dzonych rozwigzan

e propagowanie innowacji w metodach nauczania w celu podniesienia jakosci
procesu uczenia si€ i zapewnienia uczacym si¢ osobom wiekszej samodzielno-

Sci.

Wszelkie inicjatywy Unii Europejskiej w dziedzinie edukacji wynikajg z ustalonych
wczesniej priorytetow oraz koniecznosci zmian w zakresie inwestowania w wiedze
i zdobywania nowych umiejetnosci. Inwestowanie w edukacje jest wyzwaniem dla
spoteczenstw. Od efektow tej inwestycji zalezy rozwoj badan i jakos¢ innowacji, a co
za tym idzie — wzrost gospodarczy i postep.

Barbara Orlik
dyrektor Kolegium Miejskiego w Gdyni
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Aleksandra Blatteberg, Mike Fitzgerald

The International History Detectives —
Historia Il wojny swiatowej

Od kilku miesiecy uczestnicze wraz z grupg uczniow Gimnazjum nr 4 w Gdyni w pro-
jekcie historycznym The International History Detectives!) prowadzonym przez na-
uczyciela historii Mary Institute and Saint Louis Country Day School (w St. Louis,
Missouri, USA), Mike’a Fitzgeralda. W projekcie biora takze udziatl uczniowie z Ja-
ponii, Niemiec i Filipin. Tematem, ktorego opracowaniem zajmowaliSmy si¢ ostat-
nio, byt ,Sposob, w jaki pami¢tamy druga wojn¢ swiatowg”.

Zadaniem uczniow niemieszkajacych w USA byto opracowanie odpowiedzi na
trzy pytania przygotowane przez milodziez szkoly amerykanskiej?). Jednoczes$nie
uczniowie z St. Louis przeprowadzali wywiady z osobami, na ktoérych losy miata
wplyw II wojna swiatowa. Dowiadywali si¢, w jaki sposob dzialania wojenne zmie-
nily zycie zwyktych ludzi, obywateli roznych krajow.

Udziat w projekcie sklonit rowniez i mnie do poszukiwan. Mialy one na celu po-
nowne zapoznanie si¢ z okreslonymi faktami historycznymi zwigzanymi z okresem
II wojny Swiatowej oraz poszerzenie mojej wiedzy na ten temat. Sposob podejscia do
tematu przez autora projektu, zwrocenie uwagi na wptyw biegu historii na losy lu-
dzi niezaleznie od tego, jakiej byli narodowosci, sprawil, iz na nowo ,odkrytam” hi-
storie II wojny swiatowej. Z tego powodu wzbudzit rowniez moje zainteresowanie ze-
staw czterech plyt DVD zatytutowany , Il wojna swiatowa” wydany na licencji S.D.T.
— Film. Seria wspomnianych filméw zatytutowanych w oryginale ‘Why We Fight’
wyprodukowana zostata przez Departament Wojny Stanow Zjednoczonych i stano-
wi kompilacje scen archiwalnych filméw dokumentalnych amerykanskich kronik
filmowych, filmoéw ,wroga” oraz pochodzacych ze zbiorow Amerykanskiego Depar-
tamentu Wojny. Filmy te opatrzono odpowiednig oprawg muzyczng oraz komenta-
rzem przedstawiajgcym histori¢ drugiej wojny swiatowej. Catos¢ wzbogacona jest
mapami i rysunkami przygotowanymi przez Departament Wojny USA. Zestaw plyt
DVD zawiera cztery, wybrane z siedmiu filméw informacyjnych wydanych pierwot-
nie z mysla o odbiorcy amerykanskim — przecietnym obywatelu USA.

Pierwsza czes¢ filmu wyjasnia geneze powstania nazizmu, jego rozwo6j w Niem-
czech, Japonii i Wloszech oraz przedstawia porownanie sposobu zycia ludzi, ich ce-
low i dazen, zyjacych w okresie II wojny swiatowej w Stanach Zjednoczonych Ame-
ryki Potnocnej oraz mieszkancow krajow, w ktorych rozwijat si¢ nazizm. Komentarz

1) Strona internetowa projektu http://fitz-tory.wikispaces.com

2) Arkusz zadania projektowego opracowany przez nauczyciela historii Mike’a Fitzgeralda
oraz uczniow MISDC St. Louis, Missouri, USA.
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do filmu wyjasnia obywatelom USA, dlaczego biorg udzial w wojnie, ktora odlegta
jest od ich kraju o tysigce mil.

W czesci drugiej pt. ,Nazisci atakujg” przyblizony zostaje widzowi okres dojscia
Hitlera do wladzy, dziatania i polityka Niemiec poprzedzajaca atak na Polske, inwa-
zja wojsk hitlerowskich na nasz kraj i kampania wrzesniowa.

Czesc trzecia przedstawia bitwe o Angli¢ oraz polityke i plany Niemiec zwigza-
ne z inwazja na Wielkg Brytanig.

Ostatni z filmow informacyjnych opisuje atak Niemiec na Rosje, walki z oku-
pantem, miedzy innymi w Leningradzie, bitwe o Stalingrad oraz kapitulacje Niemiec
pod Stalingradem.

Polscy widzowie moga by¢ nieco rozczarowani dos¢ ogolnym przedstawieniem
niektorych faktow historycznych, jak np. bitwa o Anglie, ktéra to przywodzi nam na
mysl Dywizjony 303 i 304. W komentarzu do filmu zabrakto jednak informacji o lot-
nikach z innych krajow swiata, ktorzy wspierali w walce lotnikow brytyjskich. Na
uwage zastuguje jednak uwypuklenie przez autorow serii tragizmu losow zwyktych
ludzi, obywateli roznych krajow biorgcych udzial w dziataniach wojennych oraz he-
roizmu ludnosci walczacej z okupantem. Montaz scen filméw dokumentalnych oraz
odpowiednio dobrana do obrazu muzyka sprawiajg, ze calg serie filmow oglada sie,
a przy tym stlucha komentarza historycznego z zainteresowaniem.

Dzieki temu, iz Michael Fitzgerald zaprosit nas do udzialu w projekcie, ucznio-
wie mieli mozliwoS¢ poznania historii II wojny Swiatowej nie tylko jako zbioru dat
i suchych faktow. Nabraly one nowego znaczenia takze dla mnie.

Aleksandra Blatteberg
doradca metodyczny jezyka angielskiego
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International WWIl Question Sheet

Created and sent by the 7" grade U.S. History students of MICDS (Mary Institute
& St. Louis Country Day School) in St. Louis, Missouri, USA.

How Do We Remember World War II?

The MICDS Ram

Name/email:

School:

Age:

Country:

1) How does your community (school, town, country) select to remember World
War II? Examples: holidays, memorials, songs, movies, books...

2) Do you know of anyone who was involved in some aspect of the World War II?
If so, what is their connection? If possible, can you send a picture?

3) Is there anything else you would like to add?

Mike Fitzgerald, St. Louis, USA mfitzgerald@micds.org

In November of 2007 I attended an educational conference in Indianapolis,
Indiana simply called “Global Learning”. The presenter Alan November stated
something rather simple. He said that in an age of free global communication there
is no reason that classrooms should not be talking, learning, and networking. With
that small seed of an idea I drove back to St. Louis with a new plan.

Within hours of returning home I was online looking for classes to work with
for both my 6™ graders who were studying the Middle East and for my 7 graders
who were about to start a unit on WWII. After blanketing the world with polite
requests for collaboration things began shaping up. My 6t graders were set to work
with schools in Turkey, Lebanon, and Morocco. My 7™ graders were set to work
with schools in Germany, Denmark, Japan, the Philippines, and most importantly
Junior High #4 in Poland.

In the past our unit on WWII was handicapped by our geography. This year,
with some simple email connections we were able to put American students on
the ground around the world with communities and people who have very vivid
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memories, great questions, and an interest in sharing stories. Cities such as
Gdynia proved to be a goldmine of first hand information for American students to
supplement their own research. Poland offered vivid stories and images of invasion,
concentration camps, and families torn apart, and my students were able examine
perspectives that were not to be found in our text book.

My students were involved in two projects. One was collecting and discussing
input from around the world on WWII, and the other was interviewing someone in
their own life who had a connection to the war. The combination of the two projects
proved powerful. The process connected them with friends and family who told
amazing stories of their youth, they were able to social network with other students
on the other side of the world, and we managed to slip in a good deal of history
when they were not looking. Another surprising aspect of the projects was getting
a professional boost myself. In a short period of months I have retooled how I teach
and how I will teach in the future.

Technology also determined how the project would end. Considering [ was using
the Internet for overseas contact, I decided to look domestically for the conclusion.
As a result of just a few minutes effort using emails I found three US museums
(see below) who agreed to take our class interview projects for safe keeping in their
archives. I was overwhelmed by the interest in our work and was amazed when
the US National WWII Museum in New Orleans asked to have us provide links and
information for their website.

In conclusion, some simple email and wiki-site contact with a handful of
schools brought the WWII period to life for Midwestern students in the US like
nothing else could have.

The National WWII Museum with a link to our wiki-site:
http://www.nationalww2museum.org/education/teacherpx.html

The Missouri History Museum
http://www.mohistory.org/

The St.Louis Holocaust Museum
http://www.hmlc.org/

Mike Fitzgerald
St. Louis, USA
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Prezentujemy kolejny scenariusz uhonorowany pierwszg nagroda w I edycji Kon-
kursu ,Jak zy¢ w przyjazni” ogloszonego przez Urzad Miasta Gdyni w 2007 roku.

Redakcja

Monika Szymanska

Jak zy¢ w przyjazni — cykl zaje¢ dla
ucznidw nauczania zintegrowanego
na poziomie klasy drugiej

Cel zajeé: przyblizenie problemu przyjazni i tolerancji w grupie rowiesnikow.

Podstawa: ksigzeczka pt. ,Dzieciece zasady jak zy¢ w przyjazni” wydana w 2006 r.
przez Urzad Miasta Gdyni, Samodzielny Referat ds. Os6b Niepelnosprawnych, au-
torstwa mgr Mirjany Dobranovic, prof. Mirjany Krizmanic, Mladena Kuseca, Any
Marusic i Jasminki Sabol.

Scenariusz |

Temat: Co to jest przyjazn.

Cel gtowny: uswiadomienie dzieciom, iZ w kontaktach z innymi mogg wiele otrzy-
mac i moga tez wiele dawac.

Cele szczegolowe:

Po zajeciach dziecko potrafi:
— okresli¢ znaczenie stowa ,przyjazn”
— wymienic¢ cechy prawdziwego przyjaciela
— wyjasnic znaczenie przyjazni
— nawigzywac kontakt z rowiesnikami
— aktywnie uczestniczy¢ w zabawach integracyjnych
— starannie wykonac zadanie plastyczne
— rozwigzac tworczo powierzony problem
— formutowac¢ dluzsze, logicznie powigzane wypowiedzi.

Metody:

— praktycznego dziatania
— problemowa
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— ¢&wiczen
— zabawowa
— drama

— slowna.

Formy:

— zbiorowa
— grupowa
— indywidualna.

Srodki dydaktyczne:

e ,Porozmawiajmy” M. Grycman, K. Kanieckiej

e ,Dobre rady” — przetozyt J. Waczkow

e kolorowe serduszka

e szablony postaci

e przytulanka w ksztalcie serca

e encyklopedie i stowniki

e ,Dzieciece zasady jak zyC w przyjazni” autorstwa M. Dobranovic, M. Krizmanic,
M. Kuseca, A. Marusic i J. Sabol.

Czas zajec: 2 godziny.
Przebieg:

1. Powitanie.
Dzieci stajg przy swoich tawkach i witajg si¢ z kolegami i kolezankami.

2. Kotko wypowiedzi.
Nauczyciel otwiera koperte, w ktorej znajduja sie kartki z imionami i nazwiska-
mi uczniow z klasy. Kazdy uczen zapisuje mite stowo o danej osobie, a nastep-
nie dzieci czytaja wyrazy, ktorymi zostaly obdarowane. Uczniowie moga podzie-
li¢c si¢ swoimi odczuciami i opowiedziec o tym, jak si¢ czuty, gdy dowiedziaty sie
o sobie tak wielu mitych rzeczy.

3. Burza mozgow.
Dzieci otrzymuja kolorowe serduszka, na ktorych zapisuja wyrazy kojarzace si¢
im ze stowem ,przyjazn” (przyjaciel, przyjazny, przyjacielski, pomoc, serce, Zycz-
liwos¢, dobro¢, kolega, kolezanka itd.).

4. Odczytanie zapisanych stow i przyklejenie serduszek do duzego serca.

5. Wyodrebnienie rodziny wyrazow do stowa ,przyjazn”.
Rozmowa z dzie¢mi na temat cech prawdziwego przyjaciela (kogo nazwiesz praw-
dziwym przyjacielem, jakie cechy wg ciebie powinien miec przyjaciel, czy z kaz-
dym mozna si€¢ przyjaznic itd.).

6. Proba okreslenia pojecia ,przyjazn” (relacje miedzy osobami, ktore si¢ wzajem-
nie wspieraja i wspotpracuja ze sobg).
Uczniowie w grupach wyszukujg definicje pojecia ,przyjazn”.

7. Lancuch dobrych mysli.
Uczniowie podaja sobie przytulanke w ksztalcie serca i mowig koledze, kolezan-
ce cos mitego, np.: lubi¢ si¢ z tobg bawic¢, masz tadny usmiech, tadnie czytasz

itp.
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8.

10.
11.

12.

13.

Zabawa ruchowa ,Wspolna wyprawa”.

Dzieci tworza ,,pociag” i wykonuja polecenia nauczyciela:
— jedziemy wolno (pocieramy dionmi o uda),
— jedziemy szybko (uderzamy szybko o kolana),
— mijamy zarosla (machamy reka i mowimy ,,szszszsz”),
— jedziemy przez btoto (uderzamy dtonmi o policzki),
— jedziemy po kamieniach (gtosno tupiemy).

. Zasady przyjazni.

Proba wspolnego okreslenia zasad przyjazni. Uczniowie siadaja w grupach i za-
pisuja zasady, ktore wedlug nich sg najwazniejsze. Kazda grupa czyta swoje no-
tatki i razem z resztg klasy omawia ich tres¢. Najwazniejsze wnioski nauczyciel
zapisuje na tablicy (Zatgcznik nr 1).

Rysowanie swojego przyjaciela na konturach postaci (Zatgcznik nr 2).
Utworzenie ,fancuszka przyjazni”.

Nauczyciel 1gczy ze soba wyciete rysunki przyjaciol, tworzac z nich lancuszek
do powieszenia na tablicy.

Uktadanie przystow z rozsypanek wyrazowych i zapisanie ich w zeszytach (Kar-
ta pracy).

Praca domowa:

Napisz, czy przyjazn jest potrzebna i dlaczego.

Zatqgcznik nr 1

OOk W=

Zasady przyjazni

Odnos sie do innych tak, jak chcesz, by odnoszono si¢ do ciebie.

Przyjazn moze laczy¢ bardzo réznych ludzi.

Jesli pragniesz miec¢ wielu przyjaciol, nigdy nie oszukuj i nie ktam.

Kiedy sie jest w trudnej sytuacji, przyjaciele zawsze przychodzg z pomoc3.
Z przyjaciolmi dzielimy si¢ smakotykami.

Bronimy przyjaciol przed tobuzami.
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Zatqgcznik nr 2

KARTA PRACY

1. PRZYJACIOL BIEDZIE PRAWDZIWYCH W POZNAJEMY
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Scenariusz Il

Temat: Mo6j kolega jest niepetnosprawny.
Cel gléwny: uwrazliwienie uczniow na zagadnienie niepelnosprawnosci.

Cele szczegolowe:

Po zajeciach dziecko potrafi:

— Wwyjasnic, ze niepelnosprawnosc nie przeszkadza w zaprzyjaznieniu si¢

— wymienic rodzaje niepelnosprawnosci

— wykazac niewlasciwos¢ funkcjonujacych w swiadomosci spotecznej stereotypow
dotyczgcych osob niepelnosprawnych

— dodawac i odejmowac w zakresie 100

— Cwiczy¢ starannosc i estetyke pisania

— CwiczyC sprawnosc czytania.

Metody:

— problemowa
— Cwiczen

— zabawowa
— drama

— stowna.

Formy:

— zbiorowa
— indywidualna.

Srodki dydaktyczne:

bajka terapeutyczna ,Wotanie o pomoc” Danuty Sorotowicz

rozsypanka sylabowa i wyrazowa

karteczki z zadaniami do wykonania

napisy okreslajace wspolne lub roznigce nas cechy

~Porozmawiajmy” autorstwa M. Grycman i K. Kanieckiej

~Dzieciece zasady jak zy¢ w przyjazni” autorstwa M. Dobranovic, M. Krizmanic,
M. Kuseca, A. Marusic i J. Sabol.

e Film pt. ,Czy naprawde jestesmy inni”.

Czas zaje¢c: 2 godziny.
Przebieg:

1. Sprawdzenie pracy domowej.

2. Obejrzenie filmu pt. ,Czy naprawde jesteSmy inni”.

3. Rozmowa na temat, czy cztowiek niepelnosprawny jest inny i czy mozna przyjaz-
nic si¢ z osoba niepelnosprawnag. Wykorzystanie przyktadow z ksigzeczki ,,Dzie-
ciece zasady”.
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4. Wyszukiwanie cech wspolnych i roznigcych osoby zdrowe od niepelnospraw-
nych (Karta pracy nr 1).
5. Zabawa ruchowa ,Taki sam i inny”.
Dzieci wskazuja osoby majagce okreslone cechy, np. dlugie wlosy, niebieskie
spodnie, biate bluzki itd. W trakcie zabawy uczniowie dostrzegaja wystepowanie
roznic i podobienstw pomiedzy swoimi rowiesnikami. Cwiczenie ma za zadanie
uswiadomienie wychowankom, ze majg wiele cech wspoélnych z innymi dziec¢mi
— nawet tymi, ktorych nie darzg sympatig.
. Wystuchanie bajki pt. ,Wotanie o pomoc” (Zalgcznik nr 1).
7. Omowienie bajki:
a) Czy mrowka Kulejka roznita si¢ czyms od innych?
b) Na czym polegata odmiennosc¢ Kulejki?
c) Czy inne mrowki traktowaty ja jak rowna sobie?
d) Czy inne mrowki byty dla Kulejki mite?
e) Co wydarzylo si¢ w okolicy mrowiska?
f) Czy zdrowe mrowki pomogly krolowe;j?
g) Co zrobita mrowka Kulejka?
h) Kto okazat si¢ lepszym przyjacielem krolowej — Kulejka czy zdrowe mrowki?
i) Czy zdrowe mrowki miaty racje, uwazajgc Kulejke za gorszg od siebie?
8. Zapoznanie si¢ z rodzajami niepetnosprawnosci (Zatgcznik nr 2).
Na podstawie ksigzeczki ,Dzieciece zasady jak zyC¢ w przyjazni” uczniowie okre-
slajg znane im rodzaje niepelnosprawnosci. Swoje wypowiedzi popieraja wybra-
nymi fragmentami.
9. Odgrywanie scenek: osoba niewidoma, osoba niema, osoba gtucha, osoba na
wozku inwalidzkim (Zatacznik nr 3).
10. Zadania matematyczne (Karta pracy nr 2).
11. Cwiczenia pisemne (Karta pracy nr 3).
12. Praca domowa: Narysuj prace na temat ,Witamy w klasie osobe¢ niepelnospraw-

ny’.

o))

Zatqgcznik nr 1

Bajka terapeutyczna ,Wolanie o pomoc”

Stonce chylito si¢ ku zachodowi. Minat kolejny dzien, a mata mrowka, siedzac przy
mrowisku i patrzac, jak wszystko dookota uktada si¢ do snu, cichutko zaptakata.
Przyszta na Swiat z jedng krotsza nozka, przez co nie byla tak sprawna jak jej cala
rodzina. Pomagala w budowaniu mrowiska, jak tylko mogla najlepiej, ale wcigz by-
la popychana, odsuwana, a najbardziej bolaly ja przezwiska, ktorymi zasypywano
ja co dnia. Mrowka Kulejka — nazywano ja tak od urodzenia — nie znalazta dotad
zadnej bratniej duszy. Wiele by oddala za to, zeby jg zaakceptowano. Zmeczona ca-
todniowg pracg zasnela. Snil jej sie wielki plac zabaw, na ktérym bawila sie z inny-
mi mrowkami, cala i zdrowa. Biegala, usmiechajac si¢. Kazdy, kto jg widziat, zatrzy-
mywal sie, zamieniajac z niag kilka stow, poniewaz byta z natury pogodna i radosna.
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Po przebudzeniu gleboko westchnela. Zdawata sobie sprawe, ze nigdy nie be-
dzie tak sprawna jak jej liczna rodzina. Byla bardzo smutna, bo czekatl ja kolejny
trudny dzien. Juz styszala za soba:

— Kuternogo, rusz sie. Czas do pracy. Dtugo si¢ bedziesz Slimaczyc? Szybciej!

Nie potrafita dluzej znies¢ wyzwisk, ciggltego popedzania i braku akceptacji.
W przyptywie wielkiej rozpaczy postanowila uciec. Jej decyzja byta nieodwotalna.
Odejscie wigzalo si¢ z wielkim ryzykiem, a nawet utrata zycia. Mrowki bowiem nie
potrafig zy¢ samotnie. Kulejka jednak nie miata si¢ do kogo zwroci¢ o pomoc i za-
ryzykowata. Pochylona wstata i posuwistym, ciezkim krokiem ruszyta przed siebie.

Nagle ustyszata wotanie o pomoc. Skierowata swe kroki w kierunku, skad do-
chodzil rozpaczliwy gtos. Podeszta blizej i ku swojemu zdumieniu zobaczyta krolowg
w towarzystwie przybocznej strazy. Krolowa lezata nieprzytomna pod galgzka, ktora
pod wptywem silnego wiatru ulamala si¢ z drzewa. Mrowki czuwajace nad bezpie-
czenstwem krolowej wpadty w panike i histerycznie wotaty o pomoc. Kulejka petna
obaw ruszyta w kierunku mrowiska, gtosno wotajac:

— Krolowa jest w niebezpieczenstwie! Ratunku! Pomocy!

— Ktoz tak wrzeszczy od rana? — zawotala jedna z mrowek.

— Pomo6zmy krolowej matce. Lezy nieprzytomna pod galazka.

Ktos z oddali krzyknat:

— Przeciez to niemozliwe. Krolowa jest w swoim apartamencie i z pewnoscia
jeszcze si¢ nie obudzita.

Kulejka jednak nie dawala za wygrang. Krolowa mogta umrzec, a ona jako jej
podwladna nie moglta na to pozwolic.

— Jezeli mi nie wierzycie, to sami sprawdzcie — zawolala i ruszyta w kierunku
lezacej bezwladnie krolowej, nie ogladajac si¢ za siebie.

Jedna z mrowek podazyta za Kulejka, a wnet i pozostale, chcac sprawdzic, czy to
prawda. Niestety Kulejka miata racj¢. Mrowki przystgpily do ratowania swojej kro-
lowej matki. Podniosty ciezka dla nich gataz i zaniosly krolowa do mrowiska, gdzie
ulozono ja wygodnie w jej krolewskim tozu. Wkrotce krolowa odzyskata przytomnosc
i kazata wezwac¢ wybawicielke Kulejke, ktorg na oczach wszystkich mrowek miano-
wala osobistg damg.

Od tej chwili wszyscy odnosili si¢ z szacunkiem do Kulejki i nikt nie oSmielit
si¢ jej dokuczac z powodu jej kalectwa. Z czasem odwazna mrowka zdobyla sobie
przyjaciot, ktorzy pokochali jg za jej dobroc¢ i chec¢ niesienia pomocy. Mata Kulejka
otoczona troskliwoscig i mitoscia z czasem zapomniata o swoim kalectwie. Jej zycie
byto niezwykle ciekawe, a o jej wrazliwosci na krzywde¢ opowiadano dlugo w calym
mrowisku.

Danuta Sorotowicz
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Zatqgcznik nr 2

RODZAJE NIEPELNOSPRAWNOSCI

l

NIEWIDOMI NIESLYSZACY NIEMI

NIEPELNOSPRAWNI NIEPELNOSPRAWNI
RUCHOWO INTELEKTUALNIE

Zatqcznik nr 3

Scenki:

1. Niewidomy:
Jedna osoba ma zasloniete oczy, a druga prowadzi ja za reke.
Dziecko ,niewidome” rozpoznaje przedmioty za pomocg dloni (przy za-
slonietych oczach).

2. Niemy:
Dziecko przekazuje informacje za pomoca gestow i znakow (czesc!, do
widzenia, ide do szkoty).

3. Gluchy:
Dziecko odczytuje informacje z ust drugiej osoby.

4. Osoba na wozku inwalidzkim:
Dziecko siada na krzesle w takiej odleglosci od tawki, by nie moglo swo-
bodnie siegnac po lezace na niej przybory. Inne dzieci pomagajg mu,
podajac np. zeszyt lub przysuwajac krzesto do tawki.

KARTA PRACY NR 1

Jestesmy tacy sami Jestesmy inni
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KARTA PRACY NR 2

Zadanie 1:

Zadanie 2:

Oblicz:

Krolowa mrowiska podzielita swoje pracownice na dwa zespotly. Pierw-
szy zespot liczyl 78 mrowek, a drugi o 35 mrowek mnie;j.

[le mrowek liczyt drugi zespot?

Ile mrowek byto razem w mrowisku?

Obliczenia:

Mrowki czerwone zebraly 46 igiet sosnowych, a mrowki czarne zebraty
69 igiet.
O ile wiecej igiet zebraty mrowki czarne?

Obliczenie:

Odpowiedz:

62 + 33 = 93 -21 =
28 + b2 = 69 — 33 =
35+ 14 = 58 - 42 =
75+ 13 = 85 -43 =
18 +41 = 76 — 25 =

KARTA PRACY NR 3

Zadanie 1:

Wykresl pola, na ktorych sg napisane dwie sylaby. Pozostate sylaby czy-
tane poziomo utworza rozwigzanie. Odczytaj zdania, zapisz je i zapa-
mi¢taj te wazne informacje:

/IN / ATY / NY, / NIE / OZE / ZNA / MULI / ONA / CZY / ILA / GOR
/ SZY. / SZA / ATU / NUJE / NUJ / OWEK / LU / LUPA / MYKI / DZI,
/ WANI. / NA / 1ZA / BILY / WET / GOLE / JES / CISI / LI / MURA
/ DETY / ROZ / RYFE / NIA / SIE / OLA / OD / SURA / ILA / CIE /
LENA / DASY / LIKA / BIE./

Zadanie 2: Uloz zdania z rozsypanki wyrazowej:

nie gorszy. Inny znaczy
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Scenariusz lll

Temat: Wszystkim trzeba pomagac.

Cel glowny: uswiadomienie dzieciom, iz osoby z problemami (np. nieSmiale) row-
niez mogg byc¢ przyjaciolmi.

Cele szczegolowe:

Po zajeciach dziecko potrafi:
— omowicC znaczenie wzajemnej pomocy
— wykazac gotowosc¢ niesienia pomocy
— doskonali¢ technike czytania
— formutowac zlozong i samorzutng wypowiedz
— konstruowac pisemna odpowiedZ w formie rozwinietego zdania.

Metody:

— problemowa
— zabawowa
— stowna.

Formy:

— zbiorowa
— indywidualna.

Srodki dydaktyczne:

czytanka pt. ,Dobry kolega” M. Strzatkowskiej

rymowanka ,Wspinal si¢ pajaczek po rynnie”

kontur dloni

~Dzieciece zasady jak zy¢ w przyjazni” autorstwa M. Dobranovic, M. Krizmanic,
M. Kuseca, A. Marusic i J. Sabol.

Czas zajec: 1 godzina.
Przebieg:

1. Sprawdzenie pracy domowe;j.
2. Zabawa integracyjna ,Ludzie do ludzi”.
Dzieci dobierajg si¢ parami i na polecenie np. ,plecy do plecow” lub ,ucho do
ucha” dotykaja si¢ podanymi czesciami ciala. Na zawotanie ,ludzie do ludzi”
wszyscy szybko zmieniajg pary.
. Rozmowa swobodna na temat ,Jak pomagamy innym”.
. Wspolne czytanie opowiadania pt. ,Dobry kolega” (Zatgcznik nr 1).
Omowienie przeczytanego tekstu:
a) Kto jest bohaterem opowiadania?
b) Co wydarzyto si¢ na placu zabaw?
c) Jak zachowat si¢ Marek?
d) Jak mozemy nazwac¢ Marka i dlaczego?

SN
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6. Zapisanie w zeszycie odpowiedzi na pytanie ,,Czy Marek jest prawdziwym przy-
jacielem?”.
7. Masazyk do wierszyka — rymowanki pt. ,Wspinat si¢ pajaczek po rynnie” (Za-
lacznik nr 2).
Dzieci dobierajg sie parami. Jedno dziecko zwraca si¢ plecami do drugiego. To
z dzieci, ktore jest zwrocone przodem do kolegi/kolezanki, wykonuje dtonmi na
plecach drugiej osoby okreslone ruchy.
8. Zadanie: ,Wyciggnij pomocng dton” (Zatgcznik nr 3).
Uczniowie na konturach dloni zapisujg lub rysuja sytuacje¢ lub sposoby, w ja-
kie pomagajg innym ludziom.
9. Burza mozgow.
Nauczyciel podaje przyktady roznych sytuacji zwigzanych z pomaganiem i za-
daje uczniom pytania, jak zachowaliby si¢ w danych okolicznosciach.
a) Niewidomy cztowiek probuje przejsc¢ przez ulice. Co zrobisz?
b) Twoj kolega zostal pobity. Siedzi sam i ptacze. Co zrobisz?
c) Pani bibliotekarka idzie korytarzem i niesie duzo ksigzek. Nagle ksigzki wy-
padaja jej. Co zrobisz?
d) Twoja przyjaciotka sprawita przykrosc kolezance i teraz zle sie z tym czuje.
Co zrobisz?
e) Twoj kolega dostal ocene niedostateczng. Co zrobisz?
f) Twoja kolezanka nie zdazyla przepisac¢ wszystkiego z tablicy. Co zrobisz?
g) Twoj kolega zranit sie¢ w noge w czasie przerwy. Co zrobisz?
10. Praca domowa: ,Komu ostatnio pomogles i w jaki sposob?”

Zatqgcznik nr 1

Opowiadanie , Dobry kolega”

Ja jestem maty i staby. Natomiast Marek jest jak atleta! I do tego Marek to dobry
kolega. A dobry kolega to super sprawa! To po prostu rarytas, tak jak lody malino-
we albo tort bezowy. Bo nudno i smutno jest samemu. A ja bylem sam.

Najlepiej opowiem wam, jak to byto.

Cata klasa byta na wyprawie w parku. Lubimy ten park, bo jest tam sporo atrak-
cji. Na placu zabaw stoi karuzela, drabinki i zrobiony z mocnej, grubej liny diugi
most.

Ja od razu wlaztem na ten most. Statem i zerkatem dookota. Ilona i Aldona wi-
rowaly na karuzeli i popiskiwaly z emocji. Lutek i Gutek pognali do drabinek i po
minutce obaj dyndali glowami do dotu. Tylko Marek, jak zwykle, stat z boku. Marka
cata klasa miala za wielkiego mruka, bo od kiedy do nas zawital, byl mato rozmowny.

Wtem do mostu podbiegt Karol i mocno zakotysat linami.

— Ratunku! Spadam! — zawotatem na cale gardto. I spadlem. Sttukiem sobie
kolano, nadgarstek i nos. Ale bolalo... A Karol stal obok zadowolony i wotat w mo-
im kierunku to, co zwyKkle:

— Gapa! Fajttapa! Beksa lala! Maminsynek! Tralalala!
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Raptem Marek ztapal Karola za sweter:

— Zostaw go! — rozkazal.
— Bo co? — wysapat Karol.

— Bo pstro! — odpart Marek i dodat:

— A teraz zmykaj!

I tak Marek wyperswadowal Karolowi glupie uwagi pod moim adresem.
Od tego momentu Marek i ja stanowimy zgrany duet. Marek to dobry kolega.
Miatem go za mruka, tak jak cala klasa. A to byla wielka pomytka! Obaj lubimy diu-

gie rozmowy na rozmaite tematy.

I planujemy wyprawy do Afryki i Australii, i w Himalaje. Razem.

Zatqgcznik nr 2

Wierszyk — rymowanka:

Wspinat sie pajqgczek po rynnie

Spadt wielki deszcz i zmyt pajgczka.

Zasuwiecito stoneczko,
wysuszyto pajgczka, rynne i...

Wspinat sie pajqgczek po rynnie...

Zatqgcznik nr 3
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Matgorzata Strzatkowska

/kroczymy palcami po plecach dziecka,
od ich dolnej czesci do gornej
/przyktadamy do plecow obie dlonie
i szybko przesuwamy je w dot
/masujemy plecy ruchem okre¢znym, az
poczujemy cieplo

/zaczynamy od poczatku
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Ewaluacja

Proponowane narzedzia do ewaluacji:

1. Tarcza strzelecka.
2. Metoda niedokonczonych zdan.

Cele éwiczen:

— sprawdzenie stopnia zrozumienia tematow dotyczacych przyjazni i toleran-
cji w grupie zlozonej z dzieci zdrowych oraz niepelnosprawnych,

— badanie aktywnosci uczniow w czasie zajec, poziomu koncentracji oraz za-
angazowania we wspolprace z innymi dzie¢mi.

Przebieg:

a) Tarcza strzelecka:
1. Kazdy z uczniow otrzymuje karte z tarcza strzelecka (Karta pracy nr 1).
2. Przy pomocy flamastrow dzieci zaznaczajg swoj udziat w zajeciach, uwzgled-
niajac wybrane czynniki opisane na karcie pracy nr 1.
b) Metoda niedokonczonych zdan:
1. Uczniowie otrzymuja karte pracy nr 2, na ktorej umieszczono seri¢ niedo-
konczonych zdan.
2. Zadanie polega na uzupetnieniu poszczegolnych zdan wiadomosciami uzy-
skanymi podczas cyklu lekcji.

Informacje ogolne:

1. Zajecia przygotowane w oparciu o komplet scenariuszy zostaty przeprowa-
dzone w klasie 2.
2. W trakcie lekcji wykonano dokumentacje¢ fotograficzng zajec.

Wnioski:

Mimo ze klasa, w ktorej realizowano program opisany w scenariuszach, nie jest
klasg integracyjng, dzieci wykazaty duze zrozumienie problemow, z jakimi spotyka-
ja sie ich niepelnosprawni rowiesnicy. Uczniowie chetnie uczestniczyli w zajeciach
i wypowiadali wlasne opinie. Zauwazytam jednak, ze czeSc¢ dzieci miata problemy
z wyrazeniem wilasnych mysli i uczu¢. Jeden z chlopcow miat wezesniej kontakt
z dziewczynka z zespotem Downa. W zwiazku z tym chetnie dzielit si¢ z reszta klasy
swoimi spostrzezeniami. Kilkoro innych dzieci mialo stycznos¢ z osobami niepetno-
sprawnymi fizycznie. Podczas opisywania swoich doswiadczen zaréwno opowiada-
jacy, jak i sluchajgcy zachowywali si¢ wlasciwie i nikt nie Smial si¢ z przedstawia-
nych przypadkow. Wrecz przeciwnie, uczniowie byli przejeci sytuacja, w jakiej zna-
lazty si¢ osoby poszkodowane przez zycie. Bytam mile zaskoczona wysokim pozio-
mem wiedzy dzieci oSmioletnich na temat niepeltnosprawnosci i towarzyszgcych jej
problemoéw. Moi wychowankowie udowodnili, Zze sg swiadomi faktu, iz to, ze ktos nie
moze mowic, nie chodzi czy tez doznal innego uszczerbku na zdrowiu, nie znaczy,
iz jest gorsza osoba od dzieci zdrowych i w pelni sprawnych. Wzmianka o kalectwie
lub opéznieniu umystowym wywolywata fale pozytywnych komentarzy na temat po-
trzeb osob, ktore ich doswiadczajg.
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Jak juz wczesniej wspomniatam, wsrod moich wychowankow nie ma dzieci nie-
pelnosprawnych. Jednakze jak w kazdej grupie, tak i w naszej klasie z roznych po-
wodow moga pojawiac si¢ przypadki odsuniecia pojedynczych uczniow przez kla-
s¢ — podobnie jak w przypadku chlopca opisanego w opowiadaniu wykorzystanym
w scenariuszu 3. Z tego powodu uznalam, iz wlasnie ten scenariusz moze najbar-
dziej ukazac sytuacje i potrzeby, z jakimi mogg si¢ zetkngc¢ dzieci z mojej klasy. Kie-
rujac sie tymi przestankami, polozytam szczegolny nacisk na te wtasnie grupe¢ pro-
blemow. Sadzac po wypowiedziach uczniow, udalo mi si¢ uswiadomic im, ze kazde
z dzieci — nawet zachowujgce si¢ nieco inaczej, bardziej skryte czy mniej kolezen-
skie — jest wartosciowg osoba i nosi w sobie duzy potencjat.

Duza pomoca w prowadzeniu zajec byta wydana przez Urzad Miasta Gdyni ksig-
zeczka ,Dzieciece zasady jak zyC¢ w przyjazni”. Uczniowie chetnie si¢ nig positkowa-
li przy probach opisywania roznych trudnych sytuacji i przytaczali z niej przyktady,
uzupelniajagc w ten sposob swoje wypowiedzi.

Cykl zaje¢ udowodnil, iz tematyka przyjazni z osobami niepelnosprawnymi po-
winna byc¢ czesciej poruszana na lekcjach. Dzieci zauwazajg te osoby w gronie bliz-
szych lub dalszych znajomych, nierzadko spotykajg uposledzone osoby na ulicy i ta-
kie zajecia utatwiajg im zrozumienie, ze majg do czynienia z normalnymi, peltnowar-
tosciowymi ludzmi.

KARTA PRACY NR 1

Wiedza Zaangazowanie

4%
\p

Koncentracja Wspétpraca
uwagi Z innymi
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KARTA PRACY NR 2

Y

44

Wedlug mnie przyjazn to ............

Niedostyszaca kolezanka nie zdgzyla napisac tekstu dyktowanego przez nauczy-

Clela, WIGC ...

Monika Szymariska
SP nr 46 w Gdyni
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Alicja Budzinska

Program pracy z uczniem
uzdolnionym w ramach zajec¢
zespotu instrumentalnego

Zdolnosci to takie réznice indywidualne, ktére sprawiaja, ze przy
Jjednakowej motywacji i uprzednim przygotowaniu poszczegdlni
ludzie osiggaja w poréwnywalnych warunkach niejednakowe
rezultaty w uczeniu sie i dziafaniu.

Z. Pietrasinski

Wstep

Wsrod wielu rozporzadzen MENIS doszukac¢ si¢ mozna kilku, regulujgcych funkcjo-
nowanie ucznia zdolnego w szkole:

Rozporzadzenie MENIS z dnia 11 grudnia 2002 r. w sprawie szczeg6towych za-
sad dzialania publicznych poradni psychologiczno-pedagogicznych, w tym pu-
blicznych poradni specjalistycznych (Dz.U. Nr 5, poz. 46);

Rozporzadzenie MENIS z dnia 7 stycznia 2003 r. w sprawie udzielania i organi-
zacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szko-
tach i placowkach (Dz.U. Nr 11, poz. 114);

Rozporzadzenie MENIS z dnia 19 grudnia 2001 r. w sprawie warunkow i try-
bu udzielania zezwolen na indywidualny program lub tok nauki oraz organiza-
¢ji indywidualnego programu lub toku nauki (Dz.U. Nr 3, poz. 28);
Rozporzadzenie MENiIS z dnia 29 stycznia 2002 r. w sprawie organizacji
oraz sposobu przeprowadzania konkursow, turniejow i olimpiad (Dz.U. Nr 13,
poz. 125);

Rozporzadzenie MENiS z dnia 21 marca 2001 r. w sprawie warunkow i spo-
sobu oceniania, klasyfikowania i promowania ucznioéw i stuchaczy oraz prze-
prowadzania egzaminow i sprawdzianow w szkotach publicznych (Dz.U. Nr 29,
poz. 323);

Rozporzadzenie MENIS z dnia 27 sierpnia 2001 r. w sprawie warunkow i try-
bu przyjmowania uczniow do publicznych przedszkoli i szkot oraz przechodze-
nia z jednych typow szkot do innych (Dz.U. Nr 97, poz. 1054).

Wszystkie ww. rozporzadzenia wskazujg na koniecznosc zapewnienia mlodziezy wy-
ksztalcenia wspolnego, ale jednoczesnie zindywidualizowanego — uwzgledniajace-
go zdolnosci i talenty kazdego ucznia z osobna. Niestety nie zawierajg one jednak
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jasnych dyrektyw nakazujacych szkole organizowanie takich sytuacji dydaktyczno-
-wychowawczych, ktore pozwola nie tylko dostrzec zdolne dzieci, ale takze ujawnic
zdolnosci niezauwazone do tej pory.

Osiggniecia w nauce i dziataniach pozaszkolnych sprawiaja, ze zdolne dzieci po-
strzegamy jako te, na ktore nauczyciel moze liczy¢, nie tylko na konkursach, olim-
piadach, zajeciach pozalekcyjnych, ale takze w innych zadaniach szkolnych. To one
z entuzjazmem angazujg si¢ w dodatkowe prace, przyjmuja role asystentow nauczy-
ciela, to im nauka przychodzi z tatwoscig; cze¢sto podejmujg zadania ponadprogra-
mowe, majg szeroki zakres wiedzy ogolnej, a przede wszystkim predyspozycje psy-
chiczne sprzyjajace rozwojowi zdolnosci. Z drugiej jednak strony to uczniowie bar-
dzo wymagajacy, niezadowalajgcy sie¢ ,bylejakoscia”, sktaniajgcy nauczyciela do cig-
gltych poszukiwan pedagogicznych.

Trudno rozszerzac¢ horyzonty myslowe ucznia bez poglebiania wlasnej wiedzy,
niemozliwe jest rowniez zache¢canie innych do poszukiwan, kiedy sami nie poszu-
kujemy, a zupelna niedorzecznoscia jest myslenie, ze wzbudzimy w uczniu fascyna-
cje nauczanym przedmiotem, podczas gdy sami nie jesteSmy kreatywni, poszuku-
jacy. Ponadto by wskaza¢ uczniowi dodatkowe zrodta wiedzy, trzeba je znac i same-
mu z nich korzystac. A zatem w celu zwi¢kszenia intensywnosci procesu motywa-
cyjnego nauczyciel pracujacy z zespolem uczniow uzdolnionych powinien:

e stosowac atrakcyjne i r6znorodne formy, metody, techniki oraz srodki w pracy
dydaktycznej, uciekajac od schematyzmu;
umiejetnie dostosowac cele do indywidualnych zdolnosci ucznia;
wypracowac stale mechanizmy nagradzania za wykonang prace;
w kazdym uczniu znalez¢ mocne strony;
dokonywac wlasciwego doboru repertuaru, siegajac zawsze po utwory warto-
Sciowe, o wysokich walorach artystycznych, zarowno z klasyki muzyki, jak i mu-
zyki mlodziezowej, wlasciwie organizowac prace i zapewni¢ mozliwie komforto-
we warunki pracy — profesjonalne instrumentarium i pomoce dydaktyczne, np.
tablice, pulpity, materialy nutowe;

e byc¢ autorytetem dla swoich uczniow.
W pracy z dzieckiem uzdolnionym szczegolnego znaczenia nabiera wspolpraca z ro-
dzicami, bowiem nawet najlepszy pedagog pozbawiony wsparcia ze strony rodzicow
nie jest w stanie osiggnac zbyt wiele. Rozsadna i konsekwentna wspolpraca nauczy-
ciela z opiekunami dziecka oraz skuteczna komunikacja sprzyja poszukiwaniom
optymalnych rozwigzan (.kibicowanie” i wsparcie wlasnego dziecka podczas wyste-
pow i konkursow, sponsoring, pomoc w przygotowaniu strojow, zakup bardziej pro-
fesjonalnych instrumentow). Wskazane jest, aby obie strony doktadnie znaly wza-
jemne dziatania, bo tylko wtedy mozna je odpowiednio wzmacniac, stwarzajac opty-
malne warunki rozwoju uzdolnionemu uczniowi.

Reforma systemu edukacji opracowana przez MEN za istotne zadanie nowe-
go ustroju szkolnego uznaje wskazanie drogi zaspokojenia potrzeb edukacyjnych
uczniow szczegolnie zdolnych. Jednym z gtownych celow przedmiotow artystycznych
jest rozwoj umiejetnosci dziecka. W przypadku niniejszego programu nie chodzi tyl-
ko o rozwoj podstawowych zdolnosci muzycznych, ale o stworzenie takich form or-
ganizacji pracy z uczniem zdolnym, ktore nie pozwolg na zmarnowanie jego talentu.

Wielu uczniow z klas IV-VI SP nr 34 bardzo che¢tnie uczestniczy w muzycz-
nych zajeciach pozalekcyjnych zespotu instrumentalnego. Zespot Scisle wspotpracu-
je z chorem szkolnym przy organizacji oprawy muzycznej uroczystosci i apeli szkol-
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nych, samodzielnie badz tez we wspotpracy organizuje koncerty dla spotecznosci
szkolnej, rodzicow, mieszkancow dzielnicy, dzieci niepelnosprawnych, dzieci z gdyn-
skich przedszkoli, ludzi samotnych z Domu Pomocy Spotecznej w Gdyni. Cztonko-
wie zespolu instrumentalnego wraz z solistami choru biora z duzym powodzeniem
udziat w lokalnych konkursach piosenki, m.in. Wojewodzkim Konkursie Piosenki
Kompozytorow Polskich ,Spiewa¢ kazdy moze”, Miedzyszkolnym Konkursie Piosen-
ki Morskiej ,Spiewajmy morzu”, Miedzyszkolnym Konkursie Piosenki ,POP CIS”,
zajmujac w nich wysokie lokaty. Majac na uwadze szerokie spektrum dziatan, ja-
kie podejmuja moi uczniowie, ich zapal i predyspozycje, a przede wszystkim zainte-
resowania i zdolnosci, ktore trzeba jak diament oszlifowac¢, podsycac i eksponowac,
postanowitam stworzy¢ program, ktory pomoze uczniowi zdolnemu uwierzy¢ w jego
wlasne mozliwosci tworcze i rozwingc talent. Celem programu jest takze stworzenie
dziecku mozliwosci swobodnej wypowiedzi tworczej dla szeroko pojetego odbiorcy
oraz warunkow, w ktéorych usamodzielni si¢ ono w wyrazaniu swoich upodoban i fa-
scynacji. Temu celowi ma stuzy¢ ugruntowanie poczucia wtasnej wartosci oraz od-
krywanie wlasnej osobowosci. Zdarza si¢ bowiem, Ze zdolne dzieci sg bardzo wrazli-
we, mysla o sobie Krytycznie i nie wierzg w swoje mozliwosci. Niekiedy takze spoty-
kaja sie z zazdroscia i krytyka, co w rezultacie powoduje, iz samoocena ucznia zdol-
nego jest nieadekwatna do jego talentu. Udziat w zajeciach zespotu instrumental-
nego oraz realizowane przedsiewziecia pozwolg mtodym artystom uwierzy¢ we wia-
sne sily, stworza mozliwoSc¢ promocji w srodowisku lokalnym, a w niektorych przy-
padkach moga si¢ sta¢ poczatkiem przygotowan do dalszego ksztalcenia muzyczne-
go. Radosc¢ ze wspolnego muzykowania, wspotodpowiedzialnos¢ za poziom i wyniki
grupy, pomoc kolezenska to bardzo wazne cele wychowawcze, jakie zaktada realiza-
cja programu. Tresci nauczania podporzadkowane zostaly ukladowi szkolnego ka-
lendarza imprez okolicznosciowych oraz konkursow i koncertow, w ktorych ucznio-
wie rokrocznie biorg udzial, wzbogacajac w istotny sposob zycie kulturalne szkoty.
Oczywiscie nie jest to sztywny uktad, bowiem kazdy nowy rok szkolny wprowadza
zmiany. Poczawszy od rotacji cztonkow zespotu, ich réoznego poziomu zaawansowa-
nia w grze na instrumentach, koncepcji i potrzeb nauczycieli wspotpracujacych z ze-
spotem przy organizacji apeli, imprez okolicznosciowych, a skonczywszy na przed-
siewzieciach, o ktorych realizacji dowiadujemy si¢ w trakcie trwania roku szkolne-
go (np. zaproszenie do udzialu w nowym konkursie muzycznym). Skonstruowany
przeze mnie program pracy z uczniem uzdolnionym z klas IV-VI w ramach zajec ze-
spotu instrumentalnego przewidziany zostat do realizacji w wymiarze dwoch godzin
lekcyjnych tygodniowo. Jest on skorelowany z innymi przedmiotami, nie tylko z blo-
ku humanistycznego. Przewiduje nauke piesni hymnicznych, patriotycznych i hi-
storycznych, omawianych w warstwie stownej na zajeciach jezyka polskiego, kto-
rych tlo powstania przedstawione zostaje na lekcjach historii. Program przewiduje
tworzenie improwizacji do wierszy, nauke piesni ludowych, szant, tanncow narodo-
wych bezposrednio zwigzanych z kulturg i przyroda roznych regionow naszego kra-
ju i sSwiata. Dodatkowo w programie zaklada si¢ wprowadzenie elementéw rucho-
wych, np. prostych figur tanecznych, marszowych oraz wykorzystanie umiejetno-
Sci technicznych uczniow przy projektowaniu i wlasnor¢cznym wykonaniu instru-
mentow muzycznych. Uwzgledniajac poziom zaawansowania ucznia, jego zdolnosci
i mozliwosci techniczne w grze na instrumencie, a takze samg specyfike instrumen-
tu, nauczyciel prowadzi zajecia w oparciu o materialy nutowe zebrane we wspolnym
zbiorze przygotowanym na potrzeby zajec. W toku praktycznej dziatalnosci zespotu
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muzycznego repertuar powinien ulega¢ wzbogacaniu i weryfikacji, tak by uzdolnie-
ni uczniowie nie nudzili si¢, a zajecia postrzegali zawsze jako atrakcyjng forme spe-
dzenia wolnego czasu.

Ufam, zZe realizacja programu na gruncie SP nr 34 w Gdyni ma szans¢ powo-
dzenia i ze bedzie to inicjatywa wartoSciowa, potrzebna. Wszak muzykowanie bar-
dzo korzystnie wplywa na usposobienie dziecka; muzyka rozluznia napiecia i za-
hamowania, sprzyja pozytywnemu nastawieniu do Swiata. Nie kazdy musi zostac
solistg wirtuozem czy tez ,filharmonikiem wiedenskim”, ale kazdy dzi¢ki rozwija-
niu swojego talentu, wytrwatej i cierpliwej pracy moze osiggnac swoiste mistrzostwo
W grze na instrumencie, sprawiajgc satysfakcje samemu sobie, ale takze wielkg ra-
dosc¢ tym, ktorzy go stuchaja.

Celem programu jest wiec stworzenie dziecku wlasnie takich warunkow.

Cele ogolne

Jednym z nadrzednych celow dzialania szkoly jest wyksztalcenie czlowieka
wszechstronnego, ktoremu nalezy stworzy¢ warunki do wieloptaszczyznowego
rozwoju zainteresowan i uzdolnien. Zgodnie z tak pojetym zalozeniem do za-
dan szkoly nalezy:
1) rozbudzanie i rozwijanie wrazliwosci estetycznej i moralnej dziecka oraz jego in-
dywidualnych zdolnosci tworczych;
2) umacnianie wiary dziecka we wlasne sily i w zdolnos¢ osiggania wartosciowych
i trudnych celow;
3) stwarzanie warunkow do rozwoju wyobrazni i ekspresji werbalnej, muzycznej
i ruchowej;
4) uwzglednianie indywidualnych potrzeb dziecka;
5) stwarzanie warunkow do indywidualnego i grupowego dziatania na rzecz in-
nych;
6) umozliwianie kontaktu z wielkimi dzietami sztuki;
7) wprowadzanie uczniow do aktywnego uczestnictwa w kulturze poprzez rozwi-
janie ich zainteresowan i zamilowan artystycznych.

Cele edukacyjne

1. Rozwijanie wrazliwosci muzyczne;j.

2. Rozwijanie zainteresowan i zamitowan muzycznych.

3. Wyposazanie uczniow w ponadpodstawowe umiejetnosci gry na instrumentach
muzycznych.

4. Rozwijanie stuchu muzycznego i wrazliwosci intonacyjnej oraz wrazliwosci na
wartosci estetyczne i artystyczne muzyKki.

5. Rozwijanie percepcji muzyki artystycznej: rozbudzanie zainteresowan i moty-
wacji do zajmowania si¢ sztuka poprzez stuchanie i zapoznanie z fragmentami
wartosciowej literatury muzycznej roznych epok, kompozytorow polskich oraz
obcych z uwzglednieniem utworow wspolczesnych.

6. Rozwijanie umiejetnosci koordynacji ruchowej z gra na instrumentach w pro-
stych ukladach tanecznych, marszowych.

7. Wdrazanie do aktywnosci artystycznej i kulturalnej oraz tworczego wykorzysta-
nia wolnego czasu.
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10.

11.

12.

Wspotdziatanie i wspotuczestniczenie w zyciu zespotu oraz branie odpowiedzial-
nosci za jego wysoki poziom i wyniki.

. Aktywne uczestnictwo w zyciu kulturalnym i artystycznym szkotly (w szkolnych

akademiach, koncertach, konkursach).

Reprezentowanie szkoty w konkursach muzycznych na szczeblu miejskim, re-
jonowym, wojewodzkim oraz promocja szkoly w srodowisku i regionie.
Przygotowanie si¢ do dalszego ksztalcenia muzycznego, a takze udziatu w ru-
chu amatorskim.

Wplywanie przez sztuke na obyczaje i kulture uczniéw oraz atmosfere szkolng.

Cele szczegotowe

Uczen potrafi:
— postugiwac sie¢ notacjg muzyczng, nazywac¢ dzwieki, postugiwac si¢ znakami

chromatycznymi, stosowac i rozpoznawac¢ wartosci rytmiczne nut i pauz, roz-
poznawac¢ metrum utworu;

— gra¢ na wybranym instrumencie melodie jednoglosowe, akompaniamenty do

piosenek, piesni historycznych i patriotycznych, partie solowe i zespolowe w wy-
branych utworach instrumentalnych;

— grac¢ na wybranym instrumencie repertuar zespolu w opracowaniu wielogtoso-

wym,

— improwizowac¢ akompaniamenty rytmiczne na instrumentach perkusyjnych;
— rozpoznawac instrumenty muzyczne na podstawie brzmienia i wygladu;
— rozpoznawac i tworzy¢ tryb dur-moll (tr6jdzwiek, game, akompaniament akor-

dowy);
wykonywac¢ kroki i figury marsza do wybranych utworéw instrumentalnych;

rozpoznac elementy muzyczne granych utworow: tempo, rytm, melodi¢, dyna-
mike, agogike, artykulacje, kolorystyke;

rozpoznac¢ forme utworu;

wypowiadac si¢ o muzyce instrumentalnej;

zachowac sie kulturalnie na koncercie;

Swiadomie uczestniczycC i tworzyc¢ zycie kulturalne i artystyczne szkoty (brac
udzial w uroczystosciach, przedstawieniach, koncertach szkolnych);

— brac udzial w konkursach szkolnych, miedzyszkolnych, wojewodzkich;
— odnosi¢ si¢ z szacunkiem do artystycznego dziedzictwa narodowego.

Tresci nauczania

1.

PN OE LN

Poznajemy si¢ — rekrutacja czlonkow zespolu. Zainteresowania muzyczne
uczniow. Podziat na grupy.

Budowa i konserwacja instrumentow muzycznych.

Sposoby wydobycia dzwi¢ku na instrumentach muzycznych.

Nauka gry gamy C-dur, poznanie podstawowych chwytow.

Cwiczenia rytmiczne utrwalajgce wartosci nut i pauz.

[lustracje do wierszy i opowiadan.

Nauka prostych melodii jednogtosowych.

Tworzenie muzyki — improwizacje rytmiczne melodyczne i ruchowe — kompo-
nowanie wstepu, zakonczenia, akompaniamentu do piosenki, uktadu ruchowe-

go.
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9. Nauka gry w dwugltosie — kanon muzyczny, burdony i ostinata.
10. Nauka gry w wielogtosie — budowa trojdzwicku.
11. Czytanie partytury.
12. Projektowanie i budowanie wtasnych instrumentow muzycznych.
13. Zasady muzyKi:
— zapis nutowy, nazwy dzwiekow, znaki chromatyczne;
— elementy muzyki: melodia, rytm (wartosci nut, pauz, kropka, tuk, synko-
pa);
— metrum, akcenty metryczne, mocne i stabe czesci taktu;
— budowa gamy i trojdzwieku dur i moll, tonacja;
— dynamika, tempo, artykulacja.
14. Stluchanie muzyki — brzmienia instrumentow, artystyczne wykonania opraco-
wywanych utworow.
15. Rodzaje zespotow instrumentalnych (orkiestry, zespoty kameralne).
16. Przyrzady utatwiajgce muzykowanie: metronom, mikrofon.
17. Formy muzyczne: budowa okresowa, piesn, rondo, wariacje.
18. Rodzaje muzyki: jednogtosowa, polifonia, homofonia.
19. Gatunki muzyki opracowane w ukladzie instrumentalnym:
— klasyczna,
— rozrywkowa,
— taneczna,
— ludowa,
— filmowa.
20. Piesni i utwory hymniczne, patriotyczne, historyczne, piesni zotnierskie: hymn
panstwowy — ,Mazurek Dabrowskiego” st. J. Wybicki, hymn Unii Europejskie;j
— ,0Oda do radosci” muz. L. van Beethoven, hymn szkotly,
— utwory zwigzane ze Swietem Niepodleglosci: piesni legionowe i Zotnierskie,
marsze (listopad),
— utwory zwigzane z rocznica uchwalenia Konstytucji 3 Maja — utwory pa-
triotyczne i historyczne, polskie tanice narodowe (maj).
21. Utwory zwigzane z pozostalymi uroczystosciami roku szkolnego:
— Dzien Edukacji Narodowej — piosenki o nauczycielach i uczniach, humo-
rze szkolnym, fragmenty muz. filmowej (pazdziernik),
— jasetka szkolne — koledy polskie i zagraniczne, piosenki o tematyce Swig-
tecznej (grudzien),
— koncert koled — jw. (styczen),
— pierwszy dzien wiosny — instrumentalne opracowania muzyki klasycznej,
rozrywkowej, ludowej (marzec),
— zakonczenie roku szkolnego — utwory o tematyce wakacyjnej, pozegnalnej
(czerwiec).
22. Repertuar konkursowy przygotowany we wspolpracy z solistami choru:
— Wojewodzki Konkurs Piosenki Kompozytoréw Polskich ,Spiewa¢ kazdy mo-
ze” — piosenki wspotczesnych kompozytorow polskich (listopad),
— Miedzyszkolny Konkurs Piosenki Morskiej ,Morskie opowiesci” — szanty
(luty),
— Miedzyszkolny Konkurs Piosenki POP CIS — piosenki popularnych pol-
skich wykonawcow (maj).
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Procedury osiggania celow

1.
2.

52

Zapoznanie z budowa i sposobami konserwacji wybranego instrumentu.
Nauka prawidlowej postawy przy grze i sposobu wydobycia dzwieku:
e flety proste sopranowe — prawidlowe zade¢cie i oddychanie podczas gry,
uktad palcow, dioni i rak,
¢ instrumenty klawiszowe — uklad re¢ki, palcowanie,
e dzwonki, ksylofon — wtasciwy chwyt pateczek, synchronizacja obu ragk pod-
czas gry,
e instrumenty perkusyjne — sposob trzymania instrumentu i wydobycia
dzwieku.
Uczestnictwo w zajeciach zespotu zaklada jego podziat na piec grup:
e flety proste sopranowe poczatkujace,
o flety proste sopranowe zaawansowane,
e instrumenty klawiszowe,
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¢ ksylofon i dzwonki,

¢ instrumenty perkusyjne.
W miare mozliwosci podczas oficjalnych wystepow i konkurséw przewiduje sie
wlaczenie do zespotu instrumentalnego uczniow Szkoty Muzycznej I st. w Gdyni.

3. Opanowanie wydobycia dzwieckow diatonicznych:

o flety proste — chwyty fletowe w skali cl-g2,
e dzwonki, ksylofon — dzwieki w skali g—c2, trojdzwieki,
e instrumenty klawiszowe — w skali c—c3.

4. Opanowanie wydobycia dzwieckow chromatycznych: fis!, fis2, b!, es!, gis!, cis?.

Cwiczenia jedno- i dwuglosowe utrwalajgce nowo poznane dzwieki.

Cwiczenia rytmiczne utrwalajgce poznane wartosci rytmiczne (w przypadku in-

strumentow perkusyjnych rytmy proste i ztozone oraz rytmy synkopowane).

7. Cwiczenia uwrazliwiajgce na dynamike i agogike.
8. Zabawy rytmiczne typu ,dyrygent-orkiestra”, ,echo”.
9. Ilustracje wierszy, opowiadan i nastrojow.

10. Improwizacje muzyczne.

11. Granie prostych tematow muzycznych w unisonie.

12. Tworzenie akompaniamentow do piosenek z wykorzystaniem roznych technik
grania (ostinata i burdony — grupa instrumentow klawiszowych, dzwonki, in-
strumenty perkusyjne; prowadzenie melodii — flety, instrumenty klawiszowe).

13. Opracowanie kilku samodzielnych utworow z podanego repertuaru w uktadzie
wielogltosowym.

14. Opracowanie wybranych utworow instrumentalnych z wykorzystaniem ruchu
i prostych figur tanecznych.

2

Metody wspierania aktywnosci edukacyjnej uczniow

1. Metoda problemowo-odtworcza (nauka gry na instrumentach metoda z nut lub
zapisu literowego).

2. Metoda analityczno-percepcyjna (nauka gry na instrumentach metoda ze stu-
chu).

3. Metoda percepcyjna (stuchanie fragmentow wartosciowej literatury muzycznej
w artystycznych wykonaniach).

4. Metoda problemowo-tworcza (samodzielne tworzenie ilustracji muzycznych do
wierszy, rytmow, prostych melodii i akompaniamentow oraz uktadow rucho-
wych do piosenek i tancow).

Ponadto wskazane jest stosowanie metod aktywizujacych, ktore prowokujg ucznia
do stawiania pytan, hipotez, badania wartosci poszukiwanych rozwigzan: burza mo-
zgow, inscenizacja, dyskusja dydaktyczna.

Organizacja pracy

Miejsce spotkan — pracownia muzyczno-plastyczna.

Adresat i czas odbywania zaje¢ — 2 godziny tygodniowo w ramach zajec pozalekcyj-
nych dla uczniow klas IV-VI. Nauczyciel prowadzi¢ bedzie jedna godzin¢ zajec spo-
lecznie.
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Przewidywane formy organizacyjne aktywnosci uczniow:

1) aktywnos¢ indywidualna — ¢wiczenia indywidualne z poszczegolnymi ucznia-
mi, opracowanie partii solowych w utworach;

2) aktywnosé grupowa w ramach zespotu fletow prostych poczatkujacych, fletow
prostych zaawansowanych, instrumentow klawiszowych, instrumentow perku-
syjnych o okreslonej wysokosci dzwieku i o nieokreslonej wysokosci dzwieku;

3) aktywnosc¢ zbiorowa — zakladajaca rownoczesne wspotdziatanie wszystkich
grup instrumentow przy wykonaniu utworu.

Srodki dydaktyczne inicjujace aktywnos$é uczniéow

Do realizacji programu potrzebne beda:
1) pianino szkolne oraz keyboardy uczniow;
2) flety proste — instrumenty jednego typu i firmy;
3) instrumenty perkusyjne o okreslonej wysokosci dzwieku: ksylofon, dzwonki
chromatyczne;
4) instrumenty perkusyjne o nieokreslonej wysokosci dzwieku: bebenki, tambu-
ryna, trojkaty, marakasy, talerze, kastaniety;
5) instrumenty perkusyjne o nieokreslonej wysokosci dzwieku wlasnorecznie wy-
konane przez uczniow;
6) sprzet audio-wideo, komputer;
7) plyty CD, kasety z przyktadami i podktadami muzycznymi, programy multime-
dialne;
8) tablica z pieciolinig;
9) pulpity do nut;
10) plansze pogladowe (tabela chwytow fletowych, grupy instrumentow, ukiad or-
kiestry);
11) literatura przedmiotu i opracowania utworow w postaci zapisu nutowego lub li-
terowego przygotowane dla uczniow;
12) encyklopedia muzyczna;
13) metronom;
14) mikrofony.

Przewidywane osiggniecia uczniow

Uczen:

— posluguje sie notacja muzyczna, zna nazwy dzwiekow, zna sposob dzialania
znakow chromatycznych, zna wartosci rytmiczne nut i pauz, rozpoznaje me-
trum utworu;

— gra na wybranym instrumencie melodie jednogtosowe, akompaniamenty do pio-
senek, piesni historycznych i patriotycznych, partie solowe w wybranych utwo-
rach instrumentalnych;

— gra na wybranym instrumencie repertuar zespolu w opracowaniu wielogtoso-
wym,

— realizuje i improwizuje akompaniamenty rytmiczne na instrumentach perku-
syjnych;

— zna instrumenty muzyczne, rozpoznaje je na podstawie brzmienia i wygladu;

— rozpoznaje i tworzy tryb dur-moll (trojdzwigk, game, akompaniament akordo-

wy);
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— zna kroki i figury marsza, wykonuje je do wybranych utworéw instrumental-
nych;

— rozpoznaje elementy muzyczne granych utworow: tempo, rytm, melodi¢, dyna-
mike, agogike, artykulacje, kolorystyke;

— rozpoznaje forme utworu;

— wypowiada swoje zdanie, opinie o muzyce instrumentalnej;

— kulturalnie zachowuje si¢ na koncercie;

— Swiadomie uczestniczy i tworzy zycie kulturalne i artystyczne szkoly (bierze
udzial w uroczystosciach, przedstawieniach, koncertach szkolnych);

— bierze udzial w konkursach szkolnych, mi¢edzyszkolnych, wojewodzkich;

— z szacunkiem odnosi si¢ do artystycznego dziedzictwa narodowego.

Ocena osiagnieé uczniow

Oceny predyspozycji i umiejetnosci muzycznych ucznia nauczyciel dokonuje na po-
czatku roku szkolnego, badajac we wstepnym przestuchaniu: stuch wysokosciowy,
poczucie rytmu, zroznicowanie wartosci rytmicznych, pami¢¢ muzyczng. Zabieg ten
pozwoli okresli¢ poziom uzdolnien i utatwi dokonanie podzialu uczniow na grupy,
zgodnie ze stopniem zaawansowania. W rezultacie takze uzyskana wiedza pozwoli
podjac trafniejsze decyzje o sposobach indywidualnej pracy z uczniem, w celu jak
najszybszego jego rozwoju i uzyskania jak najlepszych efektow. Uczen przez caly rok
szkolny zachecany jest do systematycznej, rzetelnej pracy, w ktorej czynnikiem naj-
bardziej motywujgcym jest satysfakcja z przezwyciezania trudnosci i mozliwos¢ pu-
blicznego prezentowania dorobku swojego i zespolu (minimum 8 wystepow w ciggu
roku). Najwazniejszej oceny postepow uczniow dokonuja rodzice, uczniowie, grono
pedagogiczne oraz inni stuchacze podczas wystepow i koncertow. Cztonkowie zespo-
lu nagradzani sg za swoja wytezong prace podwyzszong oceng z przedmiotu muzy-
ka. Dodatkowo uczestnictwo w zajeciach pozalekcyjnych zespotu muzycznego stwa-
rza mozliwos¢ spelnienia kryterium aktywnego udziatu w zyciu szkoty i godnego
jej reprezentowania w srodowisku lokalnym, ktore wg Wewnatrzszkolnego Systemu
Oceniania SP nr 34 w Gdyni jest wymagane na ocen¢ klasyfikacyjna celujaca z za-
chowania. Wyznacznik ten w znacznej mierze zache¢ca uczniow zdolnych do podej-
mowania wysitku, a w sytuacjach kiedy uczniowie ci zdobywaja znaczace sukcesy
w konkursach, oprocz satysfakcji, gratulacji, przyznanych nagrod i dyplomow otrzy-
muja takze adnotacje o zajetym w konkursie miejscu na swiadectwie szkolnym.

Ewaluacja

Ewaluacja opracowanego programu dotyczyC bedzie stopnia osiggniecia zamierzo-
nych celow, warunkow realizacji programu oraz sposobu jego modernizacji. Jej ce-
lem jest dostarczenie informacji i wskazowek do ulepszania i modyfikowania kolej-
nych zajec, by lepiej wplywac na skutecznosc¢ podejmowanych przedsiewziec.

Istotnym zZrodtem informacji bedzie reakcja publicznosci po zakonczonym kon-
cercie, przedstawieniu, odniesione w konkursach wyniki oraz wypowiedzi samych
ucznioéw, cztonkéw zespotu i ich rodzicow ujete w forme narzedzia ewaluacyjnego,
jakim jest ankieta.
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Ankieta dla ucznia

Zaznacz, jak czesto podczas zajec¢ zespotu instrumentalnego pojawiajq sie ni-
zej opisane odczucia i zachowania.

1. Uczestniczenie w zajeciach zespotu instrumentalnego sprawia mi przyjemnosc:

| zawsze | czesto | czasami | rzadko | nigdy |

2. Rozumiem i chetnie wykonuje ¢wiczenia zadane przez nauczyciela:

| zawsze | czesto |  czasami | rzadko | nigdy |

3. Jestem zadowolona/y z odnoszonych przez grupe sukcesow:

|  zawsze | czesto | czasami | rzadko | nigdy |

4. Jestem zadowolona/y z repertuaru, jaki gra zespot instrumentalny:

| zawsze | czesto | czasami | rzadko | nigdy |

5. Podczas zaje¢ nabywam nowe umiejetnosci i wiadomosci, a wiec rozwijam si¢:

| zawsze | czesto |  czasami | rzadko | nigdy |

6. Chetnie ¢wicze i gram utwory poznane na zajeciach rodzicom, rodzinie i znajo-
mym:

| zawsze | czesto | czasami | rzadko | nigdy |

7. Lubie¢ publicznie wystepowac i uczestniczy¢ w konkursach muzycznych:

| zawsze | czesto | czasami | rzadko | nigdy |

Moje uwagi na temat zajeC: ....... ...

Ankieta dla rodzicow

Szanowni Panstwo!

Zabierzcie gltos w sprawach waznych dla rozwoju Waszego dziecka. Uzyskane infor-
macje pozwola mi ocenic¢, na ile Program pracy z uczniem uzdolnionym w ra-
mach zajeé¢ zespotu instrumentalnego spelnia Panstwa oczekiwania oraz potrze-
by Waszych dzieci. Dziekuje za wypelnienie ponizszej ankiety.

Prosze zaznaczyc, jak czesto miaty miejsce ponizsze odczucia.
1. Dziecko chetnie uczeszczato na zajecia zespotu:

| zawsze | czesto | czasami | rzadko | nigdy |

2. Dziecko w domu demonstrowato utwory poznane na zaj¢ciach zespotu instru-
mentalnego:

| zawsze | czesto |  czasami | rzadko | nigdy |

3. Dziecko chetnie ¢wiczyto zadany material w domu:

| zawsze | czesto |  czasami | rzadko | nigdy |
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4. Dziecko przezywato w domu sukcesy i porazki calej grupy:

| zawsze | czesto | czasami | rzadko | nigdy |

5. Czy angazujg si¢ Panstwo chetnie w przygotowania dziecka do wystepu, kon-
kursu (np. pomoc w przygotowaniu stroju, wsparcie duchowe i ,kibicowanie”
podczas konkursu, rozmowy na temat odniesionych sukcesow i porazek):

| tak | raczej tak | raczej nie | nie |

6. W Panstwa ocenie uczestnictwo Waszego dziecka w zajeciach wplywa korzyst-
nie na jego rozwoj:

| tak | raczej tak | raczej nie | nie |

7. Czy uwazacie Panstwo, ze zajecia zespolu instrumentalnego w prawidlowy spo-
sOb rozwijajg uzdolnienia muzyczne Waszego dziecka:

| tak | raczej tak | raczej nie | nie |

MOjJE UWAGI: ...

Zakonczenie

Zaprezentowane przeze mnie pomysly na organizacj¢ pracy z uczniem zdolnym, je-
go funkcjonowanie w grupie i Srodowisku szkolnym sg wynikiem moich osobistych
poszukiwan i doswiadczen zawodowych, doswiadczen moich starszych kolezanek
i propozycji zaczerpnie¢tych z literatury przedmiotu. Mam pelna swiadomosc, ze jest
to zaledwie poczatek niezwyklej drogi, pelnej niewiadomych i putapek. Dzieci zdol-
ne trafiajgc do nas, oczekuja zainteresowania i wsparcia — sg trudnymi i wymaga-
jacymi partnerami. My — nauczyciele, szczegolnie przedmiotow artystycznych, de-
cydujemy w duzym stopniu o tym, jak bedzie wygladata przygoda ze szkotg naszych
wychowankow. Czy bedzie jej towarzyszyC poczucie zadowolenia, wspoltpracy, rado-
Sci tworzenia, spelnienia, czy tez strach, lek, niepokoj, brak uznania i dowartoscio-
wania, nuda i bylejakos¢, samotnos¢ w poszukiwaniu?

Wspolczesna szkota, dostrzegajac zdolnych uczniow, musi wychodzic¢ im naprze-
ciw, podejmujac takie dziatania, ktore pozwolg rozwijac i pielegnowac ich uzdolnie-
nia oraz talenty. Pamictajmy, ze nie zawsze uczen zdolny muzycznie musi osiagac
sukcesy w nauce innych przedmiotow. Dlatego tak wazne jest wlasciwe rozpozna-
nie indywidualnych mozliwosci kazdego dziecka, a by¢ moze odkrycie drzemiacych
w nim, a do tej pory nieujawnionych talentow. W tym zakresie nikt tak naprawde
nie zastapi nauczyciela — to jego pierwsze, najwazniejsze zadanie. Kolejnym bedzie
tworzenie optymalnych warunkoéw do osiggania sukcesu na miar¢ prezentowanego
przez ucznia poziomu i rodzaju uzdolnien.

Alicja Budzinska
SP nr 34 z Oddziatami Integracyjnymi w Gdyni
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Lidia Kornas-Podgorny

Program edukacyjny

Dzieci powinny miec¢ petng mozliwos¢ wyrazania swoich mysli i doswiadczen
za pomoca rysowania | malowania, prac recznych, przez ¢wiczenia mimiczne
i inne formy dramatyczne. Przez muzyke, taniec, recytowanie wierszy,
wykonywanie réznego rodzaju dekoracji i rysunkéw moga wyrazi¢ uczucia
nie zawsze przeciez uswiadomione.

M. Richardson

1. Koncepcja programu

Fantastyczna forma basni i bajek pozwala na przekazanie tresci i pobudzenie aktyw-
nosci uczniow, ktore trudno bytoby czesto wyjasnic i rozbudzi¢ w sposob realistycz-
ny — naturalny. Moj program ma sprzyjac rozwojowi tworczej inwencji dzieci¢cej do-
tyczacej kultury zywego stowa. Ma on ulatwic dziecku wyrazanie przezyc, stow, emo-
cji i doswiadczen zyciowych nabytych w toku obserwacji, zabawy, dzialania i kon-
taktow z innymi ludZzmi. Pomoc w roztadowywaniu napi¢c¢ psychicznych, rozwijaniu
wiary w siebie i w swoje mozliwosci. Dlatego tez swoj program edukacyjny skiero-
walam do uczniow ksztalcenia zintegrowanego z klas integracyjnych z orzeczenia-
mi o potrzebie ksztalcenia specjalnego i ze specyficznymi trudnosciami w nauce.

Ksztalcenie na I etapie jest tagodnym przejsciem od wychowania przedszkolnego
do edukacji prowadzonej w systemie szkolnym i ma charakter zintegrowany. Blok za-
jec skorelowany jest z jezykiem polskim i matematyka. Zajecia rozwijajg kazde dziec-
ko zaré6wno w sferze nauki czytania, pisania, matematyki, jak rowniez rozwoju arty-
stycznego, fizycznego, moralnego i spolecznego. Wszystkie poczynania edukacyjne
nastawione sa na stymulowanie indywidualnego rozwoju kazdego dziecka zgodnie
z jego mozliwosciami. Opierajg si¢ na aktywnosci dzieci, rozwijajac ich mocne strony.

Program , Popotudnie z bajka i basnig” bedzie realizowany raz w miesigcu w ra-
mach zajec pozalekcyjnych. Kazde zajecia trwac bedg 90 minut (w przypadku trud-
nosci w realizacji mozna pomingc jedng ze srodkowych procedur — zajecia plastycz-
ne). Gléownym zatozeniem programu jest uaktywnienie w rozmowach (dyskusjach)
uczniéow na miare ich mozliwosci.
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2. Zadania szkoty

Z katalogu zadan szkoly umieszczonego w Rozporzadzeniu Ministra Edukacji Na-
rodowej i Sportu z dnia 11 listopada 2003 roku wybralam te, ktore sg najbardziej
zbiezne z zatozeniami mojego programu edukacyjnego:

e uczenie zwyczajow, obyczajow i wtasciwych zachowan w srodowisku rodzinnym,
wobec kolegow szkolnych i nauczycieli,

e uczenie wlasciwych zachowan w stosunku do zwierzat i otaczajacej przyrody,

e rozpoznawanie poziomu sprawnosci warunkujacego opanowanie przez uczniow
podstawowych umiejetnosci: czytania, pisania i liczenia; odpowiednio do tego
prowadzenie ¢wiczen usprawniajacych,

e ksztaltowanie wlasciwych nawykow higienicznych,

e zapoznanie dzieci z polska i Swiatowg klasyczng literaturg dzieciecg, w tym z ba-
Sniami i legendami w jezyku obcym.

3. Cele edukacyjne

Cele edukacyjne wyprowadzone z ,Podstawy programowej...” ukierunkowane sa na
wspomaganie wszechstronnego i harmonijnego rozwoju ucznia, w tym szczegolnie:

e umiejetnosci stuzacych zdobywaniu wiedzy (czytania, pisania i liczenia),

e umiejetnosci nawigzywania i utrzymywania poprawnych kontaktow z innymi
dziecmi, dorostymi, z osobami niepelnosprawnymi, przedstawicielami innej na-
rodowosci i rasy,

e poczucia przynaleznosci do spotecznosci szkolnej, Srodowiska lokalnego, regio-
nu i kraju,

e umiejetnosci dziatania w réznych sytuacjach szkolnych i pozaszkolnych,

e rozbudzanie potrzeby kontaktu z przyrodg.

4. Cele szczegotowe

Glowne zalozenia, tj. zadania szkotly, cele edukacyjne wynikajace z ,Podstawy pro-
gramowej...” wyznaczyly nastepujgce cele szczegoétowe mojego programu. Chciata-
bym, aby w czasie zaje¢ uczen potrafit:
— rozwijac logiczne myslenie i wyciggac wnioski,

— shluchac¢ w skupieniu,

— mowic prostymi zdaniami na zadany temat,

— stosowac poprawne zasady gramatyczne w wypowiedziach,

— odpowiadac pelnymi zdaniami,

— zdobywac doswiadczenie w mowieniu, stuchaniu i byciu stuchanym,

— wspoldziala¢ w grupie,

— kreowac okazje do wspolnego podejmowania i realizowania roznych zadan,

— stworzyc¢ okazje¢ do pelnienia roznych rol w uktadach interpersonalnych,

— wspolnie bawic€ si¢ i przestrzegac zasad gier,

— ilustrowac sceny z bajek,

— tworzy¢ postacie basniowe w roznych technikach.
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Temat spotkania/

$cig bajki;

— odstuchanie bajki;

— analiza tresci bajki po-
przez opowiadanie, opis
bohaterdw;

— prace plastyczne doty-
czgce tresci bajki.

test wyboru);

Termin . . Srodki dydaktyczne Procedury
materiat nauczania
Poznajemy kraing wiecz- krzyzéwka — hasto: Sniezna | rozwigzanie krzyzéwki (nauczyciel
nych $niegéw na kartach zima; odczytuje hasta, uczniowie wpisujg
basni H.Ch. Andersena w krzyzoéwke wtasciwe odpowiedzi);
L | ,Krélowa Sniegu” puzzle: Krolowa Sniegu; sktadanie puzzli (podziat dzieci na
U | — Wprowadzenie w temat grupy, kazda uktada czes¢ hasta,
T Z8JgC poprzez rozwigza- a nastepnie wspdlnie zawieszaja ha-
nie krzyzowki i utozenie sto na tablicy);
Y uzzli; :
_ Ekazanie zimowych kra- zdjecia. przedstawiajgce zimo- | ogladanie zimowych krajobrazéw na
jobrazéw na zdjeciach we krajobrazy; , kartach z albuméw;
w albumach; tekst basni ,Krélowa Sniegu” | odczytanie przez nauczyciela basni
— tre$¢ basni; H.Ch. Andersena; ,Kroélowa Sniegu” H.Ch. Andersena;
— analiza t:ezm .ba.sln' tpo- karta pracy (pytania otwar- omdwienie basni, opracowanie karty
p_r.zezboga anie ';js. fa- te, tekst z lukami, charaktery- | pracy;
tC“th aslnli( uzupetnianie styka gtéwnych bohateréw —
deansig.z ukami, opowia- wyb6r zdar);
_ podsu,mowanie i zakon- iIustr’ac_je obrazujace sceny u{o?enie ilustracji wg kolejnosci wyda-
czenie zaje¢ praca twor- | Z basni; rzen,
cza w masie solnej. wczesniej przygotowana masa | projektowanie i budowanie z masy
solna. solnej zimowej krainy (praca w zespo-
tach);
omowienie przez uczniéw powstatych
projektow.
Podwodny swiat w baj- ptyta z dzwiekami szumu mo- | wystuchanie odgtoséw morskiego
ce A. Puszkina ,,0 rybaku | rza i odgfosami ptakow; $wiata;
i zfotej rybce” réznorodne muszle; ogladanie i opis wygladu muszli;
M — odstuchanie kaset z od- — p — :
A gfosami $wiata nadmor- zabawa ,Co méwi muszla?”; omowienie i gstalenle zasad zabawy,
skiego; zabawa dzieci;
R — muszle $limakéw i mat- | kaseta z bajkg A. Puszkina wystuchanie bajki;
Z 2y jako przyktad organi- | ,O rybaku i ztotej rybce”;
E Zmow zyquych W MOIZU; | yarta pracy (pytania otwarte, | omdwienie bajki oraz opracowanie
c |~ zabawy zwigzane z re- | i otéwnych bohateréw — | karty pracy;

arkusze szarego papieru, ko-
lorowy samoprzylepny papier;

uformowanie ksztattu ryby z szarego
papieru poprzez zgniecenie, ozdobie-
nie ,ztotej rybki” kolorowymi papiera-
mi;

zabawa ,Moje zyczenie”;

ustalenie zasad gry i uczestnictwo
w niej dzieci;

szablon akwarium z duzego
brystolu, zielona bibuta, wta-
snorecznie wykonane ztote
rybki, klej.

wykonanie modelu akwarium.
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Basniowe postaci i ich

przygody na kartach ksigz-

ki ,,Krélewna Sniezka”

— rozpoczecie zajeé zaba-
wami na skojarzenia;

— dziatalnos¢ artystyczna

w papierze formg pozna-

nia bohaterdw basni;
— tre$¢ basni.

zagadki;

odgadywanie zagadek (dzieci mogg
tez odczytywac tre$¢ zagadek);

uktadanki-zgadywanki, gtow-
ne postaci z basni;

odgadywanie catych obrazkéw po ich
fragmentach;

szary papier, kolorowe gaze-
ty, taSma samoprzylepna, no-
zyczki, wtoczka;

wspdlne stworzenie z papieru jed-
nej wybranej postaci z basni (wyboru
mozna dokona¢ drogg losowania);

krzyzéwka, hasto: Krolewna
Sniezka;

rozwigzanie krzyzowki (rozwigza-
nia haset zapisane sg na kartkach,
uczen odczytuje i wybiera prawidto-
we, umieszcza je na tablicy);

tresé basni pt. ,Krélewna
Sniezka”;

odczytanie basni przez nauczyciela;

karta pracy (pytania otwarte,
opis gféwnych bohateréw);

omdwienie basni oraz opracowanie
karty pracy;

tre$é basni.

praca z tekstem (wspdine ustalenie

i wyszukiwanie trzech najciekawszych
przygod bohateréw basni);
omdwienie odczytanych fragmentéw.

Barwna i ujmujgca przyro-
da w basni pt. ,,Calinecz-
ka”

— wprowadzenie w temat
zaje¢ poprzez ,bezpo-
$redni — naturalny” kon-
takt z przyrodg (stucha-
nie muzyki, zywe polne
kwiaty);

— wspdlne czytanie basni;

— analiza tresci basni po-
przez opowiadanie, opis
przyrody;

— zabawy zwigzane z tre-
$cig basni.

kaseta z muzykg Antonio Vi-
valdiego ,Cztery pory roku” —
,Lato”;

wystuchanie utworu muzycznego;

bukiet polnych kwiatéw;

opis bukietu poprzez okreslenie nazw,
koloréw, ksztattéw, zapachdw kwiatow;

puzzle: kwiat tulipana;

wspolne sktadanie puzzli (kazde
dziecko losuje kilka elementéw ukta-
danki);

tekst basni pt. ,Calineczka”;

odczytanie przez nauczyciela i krét-
kich fragmentdw przez ucznidéw basni;

karta pracy (pytania otwarte,
quiz, opis przyrody, wyszuki-
wanie przez nauczyciela wta-
Sciwych fragmentow w basni);

omdwienie basni poprzez opracowa-
nie karty pracy;

obrazki przyrody zaczerpniete
z ,Calineczki”, szary papier,
flamastry;

opis ilustracji, uktadanie podpiséw do
nich;

zabawa ruchowa ,Taniec nad
takg” lub ,Tafczaca przyroda’.

omdwienie i ustalenie zasad zabawy,
zabawa dzieci.
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6. Ewaluacja

Ewaluacja zdaniem Bolestawa Niemierki jest pogtebionym sprawdzeniem i oce-
nianiem osiqggniec¢ uczniow, obejmujgcym analize warunkow przebiegu i wy-
nikow nauczania, nastawionym na ulepszenie procesu dydaktycznego.

W moim programie edukacyjnym postanowitam zastosowac ewaluacje caloscio-
wa — po zakonczeniu realizacji programu. Forma oceny z punktu widzenia przydat-
nosci i atrakcyjnosci mojego programu bedzie zorganizowanie szkolnego konkursu
pod hastem ,Jestem Omnibusem bajek i basni”.

Ewaluacji dokonywac bede rowniez w trakcie rozmow z dziecmi, obserwujac ich
zachowania w trakcie zabaw, pokonywania problemow, a takze w trakcie wykony-
wania prac plastycznych.

Zaangazowanie dzieci, ich aktywnosc¢ na zajeciach, przejmowanie inicjatywy to
rowniez dowod wlasciwie opracowanego i realizowanego przeze mnie programu edu-
kacyjnego.

Lidia Kornas-Podgoérny
ZS nr 14 w Gdyni
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Alicja Budzinska

Wiosenne dekoracje

1. Wiosenny wianek

Materiaty: karton jasnozielony i ciemnozielony, czerwony, zétte i biate kwiat-
ki pasmanteryjne, zétte i zielone cekiny, cieniutki ztoty sznureczek, klej, no-
zyczki, czarny cienkopis.

Wytnij okrag o srednicy 19 cm z jasnozielonego kartonu. Przygotuj okoto 40 list-
kow tego samego koloru i okoto 20 listkow z kartonu ciemnozielonego. Natnij obrze-
za listkow, tak by dawaly wrazenie przestrzennosci. Przyklej listki przemiennie do
okregu warstwami, tak by zakry¢ jego cata powierzchnie. Wytnij z czerwonego pa-
pieru 5 kwadratéow o boku 4 cm. Zegnij kazdy kwadrat wg wzoru na 8 czesci, a na-
stepnie z16z w trojkatny stozek, z ktorego wytnij ksztalt biedronki. Czarnym cienko-
pisem dorysuj owadom kropki i glowy. Przyklej rownomiernie do wianka biedronki
oraz kwiatki wykonczone cekinami. Ze sznureczka wykonaj zawieszke, ktorg przy-
klej z lewej strony wianka.

08HONFS20[0'8

2. Klamerkowa biedronka

Materiaty: czerwony i czarny karton, drewniany koral o Srednicy ok. 2 cm,
drewniana klamerka, czerwony sizal, czarne cekiny, 4 czarne korale, drucik
pokryty welurem o dtugosci ok. 9 cm, dwa ztote druciki o dtugosci ok. 18 cm,
czerwona attasowa tasiemika o dtugosci 14 cm, klej, nozyczki.
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Z czerwonego kartonu wytnij koto o Srednicy 6 cm, po jego obu stronach przy-
klej sizal oraz czarne cekiny. Z czarnego kartonu wytnij korpus biedronki w ksztat-
cie stozka. Sklej brzegi stozka, formujac rodzaj lejka. Przez srodek korpusu przepro-
wadz dwa ztote druciki, na czubek stozka nat6z drewniany koral, ktory bedzie two-
rzyt gtowe biedronki. Na konce drucikow natoz czarne koraliki, ktore stworza czulki
i nogi biedronki. Koncowki drucikow skrec¢, w srodek owada wtoz troche sizalu, kor-
pus wraz z glowg przyklej do kota — skrzydel. Calosc¢ przyklej do drewnianej kla-
merki. Na drewniany koral naklej drucik z welurem, formujac wtosy. Z czerwonej
attasowej wstazeczki zawiaz kokarde, ktorg przyklej biedronce w miejscu szyi. Na
drewnianym koralu narysuj oczy, nos i usmiech. Prace mozesz zawiesi¢ np. na ga-
lazkach wierzby mandzurskiej lub firance.

3. Calineczka na wiosennej lace

Materiaty: fioletowy brystol, fioletowe i ré6zowe kwiatki pasmanteryjne, 6 fio-
letowych pioérek, kawatki zielonego papieru, zielonej fizeliny i wstqzki z kre-
py, 2 zielone pidorka, drucik o dt. 10 cm, przezroczysty koral o Srednicy 2 cm,
pakuty lub sizal w naturalnym kolorze, 3 cm ozdobnej, marszczonej tasiem-
ki w biatym kolorze, ztoty sznureczek, drewniana klamerka, klej, nozyczki.

Z fioletowego kartonu wytnij sukienke w ksztalcie stozka. Ze stozka uformuj ro-
dzaj lejka, sklejajac jego brzegi. Przez srodek lejka przeciggnij drucik, na ktory na-
wlecz szklany koral, tworzac glowe figurki. Koncowki drutu wygnij. Na czubek korala
przyklej pakuly — wlosy zwiazane z dwoch stron kokardkami ze ztotego sznureczka.
W srodek sukienki wioz takze troche pakut, tak by zachowata ona swoj ksztalt, zas
w gornej czesci przyklej tasiemke, tworzgc rodzaj kolnierzyka. Do tylnej czesci Cali-
neczki przyklej fioletowe piorka (po trzy z kazdej strony). Na konncowki piorek naklej
fioletowe kwiatki, na nie zas mniejsze, rozowe. Figurke przyklej do klamerki. Wytnij
z papieru i fizeliny zdzbta traw, a z zielonej krepowanej wstgzki lis¢. Polgcz ze sobg
elementy tworzgce tlo pracy. Klamerkowg Calineczke przypnij do wiosennej gki.
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4. Clown z parasolka

Materiaty: czerwony, granatowy, zoétty, zielony, rozowy, czarny, biaty karton,
zielone i niebieskie cekiny, kwiatek pasmanteryjny, ztoty sznureczek, klej,
nozyczki.

Zgodnie ze wzorem wytnij z zottego papieru spodnie, na ktore naklej zielong
bluzke i czerwony pas. Granatowe cze¢Sci marynarki wykornczone czerwonymi man-
kietami i kolorowymi cekinami naklej po obu stronach spodni. Na wierzch marynar-
ki przyklej biaty zabot i zoltg muszke. Z rozowego kartonu wytnij glowe i rece. Na
glowie umies¢ czerwone wlosy i czarny kapelusz z kwiatkiem. Przyklej glowe i rece
do tulowia. Z czerwonego kartonu wytnij 3 parasolki, ktore zagnij wzdtuz srodkowej
linii osi symetrii. Przyklej je do siebie, smarujgac klejem tylko srodkowe zgiecia, tak
by parasolka stworzyta wrazenie przestrzennosci. W rece clowna umiesc¢ parasolke
z czarnym trzonkiem. W tylnej czesci pracy przyklej zaczep, tak by prace mozna by-
fo powiesic¢, np. na oknie.

5. Wiosenne porzadki

Materiaty: biaty, czarny, rézowy, jasnobrqgzowy karton, marszczona biata ta-
sSma pasmanteryjna, dziurkacz, srebrny sznureczek, biata nié, klej, nozycz-
ki, czerwony cienkopis.

Wytnij z biatego kartonu okienko stanowigce tto pracy. Wzdluz srodkowej linii
rozchyl okiennice, zaginajac boczne okienka. Wytnij cz¢Sci postaci, przymocuj rece,
glowe do tulowia, czapke, wlosy, oczy i policzki, kotnierzyk, guziki. R6zowa podusz-
ke obklej z lewej strony na obrzezach bialg tasma pasmanteryjng. Na biatych nit-
kach o dtugosci 12 cm, 15 cm, 18 cm, 15 cm, 12 cm przyklej w odleglosci ok. 1,5 cm
biate kropki wyciete dziurkaczem. Przyklej nitki w podanej kolejnosci do dolnej cze-
sci poduszki, zas w gornej podklej postac kobiety. Poduszke udekoruj biatymi krop-
kami. Okienko wykoncz tasmg pasmanteryjng, tworzgc firanki i instalujac srebrny
sznureczek do zawieszenia pracy.

SO0ANONE0
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6. Cukierkowe serduszko na Dziefi Mamy

Materiaty: karton lub welurowy papier z wyttaczanymi wzorami w kolorze
czerwonym, czerwony sizal, klej, nozyczki, linijka.

Wytnij z kartonu ksztalt serduszka — koszyczka. Za pomoca linijki i tepej cze-
Sci nozyczek zaznacz linie zagiec. Zegnij zgodnie ze schematem boki oraz czesci do
sklejenia. Sklej koszyczek. Jezeli serduszko wykonates z gladkiego kartonu, mozesz
je ozdobi¢ w srodkowej czesci przyklejonymi w okregu pasmanteryjnymi kwiatka-
mi. Na srodku kazdego z kwiatkow mozesz przykleic¢ cekin. W16z do tak wykonane-
go koszyka czerwony sizal i stodycze.

Alicja Budzinska
SP nr 34 z Oddziatami Integracyjnymi w Gdyni
Zatqgczniki

1. Wiosenny wianek
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2. Klamerkowa biedronka
3. Calineczka na wiosennej lace
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4. Clown z parasolka
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5. Wiosenne porzadki
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5. Wiosenne porzadki
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6. Cukierkowe serduszko na Dziefi Mamy
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SZKOLNICTWO ZAWODOWE

Jerzy Ambrozy

Liceum profilowane —
historyczne | wspotczesne modele

W niniejszym artykule koncentruje uwage na rodowodzie liceum profilowanego, je-
go specyfice oraz usytuowaniu w ustroju szkolnym.

Tak sformulowany temat rodzi potrzebe zdefiniowania liceum profilowanego
oraz ksztalcenia prozawodowego (edukacji prozawodowej) — realizowanego w tego
typu szkole — a takze ukazania jego historycznych i wspotczesnych modeli (J. Am-
brozy, 2008a) oraz rodzimych i Swiatowych uwarunkowan profilowania procesu edu-
kacyjnego.

Historyczne uwarunkowania profilowania procesu edukacji wigza si¢ z liceum
ogolnoksztatcagcym, w ktorym kilkuwiekowa tradycja dostrzega potrzebe wyodreb-
nienia profili w obrebie tzw. kanonu wyksztatcenia ogélnego (np. humanistyczny,
klasyczny, biologiczno-chemiczny). Potrzebe uwzglednienia w ksztalceniu zagadnien
o charakterze spotecznym czy zawodowym dostrzegaly juz powotane w XVI wieku
kolonie akademickie, ktore wiedze¢ realng odniosly do tzw. praktyk sgdowniczych.
Gimnazja zawodowe wprowadzila reforma jedrzejewiczowska (1932). Realizowano
w nich przedmioty ogolnoksztatcace, ale dostrzegano tez potrzebe przygotowania za-
wodowego (B. Baraniak, 2002, s. 93-95, W. Grabowska, 1994, s. 257-275).

Watek profilowania podejmuje grono wybitnych pedagogow, m.in. B. Suchodol-
ski (1964), ktory proponowat podzielenie liceum na wydzialy w zakresie czterech
grup zawodow: 1) zwigzanych z technika i przemystem, 2) biologiczno-rolniczych,
3) spoteczno-administracyjno-ekonomicznych oraz 4) zwiazanych z kultura i oswia-
ta. Rowniez B. Nawroczynski (1961, s. 114-115) wskazywatl na potrzebe wspotdzia-
tania ksztalcenia ogolnego i zawodowego. Wedtug M. Falskiego (1973, s. 92) szko-
la ogolnoksztalcgca powinna umozliwia¢ rowniez przygotowanie miodziezy do pracy
w: 1) handlu, 2) administracji, 3) gospodarce. To takze liceum techniczne (J. Gla-
dys, 1998, J. Ambrozy, 2000, 1998a, 1998b) wprowadzajgce przygotowanie ogolno-
zawodowe w jednym z 12 profili (J. Moos, 1996, s. 16-17) — nawigzujace do mode-
lu amerykanskiego career education z wydzielonymi polami zawodowymi, ktore sg
podstawg ksztatcenia zawodowego (T. Nowacki, 1998, s. 14-33) — oraz model pro-
filowania z 2000 roku (Reforma... 2000, s. 16) przedstawiony przez ministra edu-
kacji narodowej (M. Handke). Zaproponowane profile to: akademicki, techniczno-
-technologiczny, rolniczo-srodowiskowy, spoteczno-ustugowy i kulturowo-artystycz-
ny. Koncepcja ta pozostawata w pewnej zbieznosci z propozycja B. Suchodolskiego.
Jednak nie ona zyskata akceptacj¢, bowiem w nowym ustroju szkolnym — uwzgled-
niajgc wzorce europejskie profilowania (licea techniczne we Francji, Danii, Niem-
czech), a takze potrzebe opoznienia decyzji uczniow o wyborze drogi edukacyjnej
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oraz doswiadczenia rodzime — zakres profilowania opisano pi¢tnastoma profilami,
ktore pozostaja bliskie koncepcji liceow technicznych.
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Amerykarnski model ksztalcenia przedzawodowego (Career Education) (T. Nowacki, 1998).

Obok czterech sekwencji, zgodnie z ktorymi odbywa si¢ ksztatcenie zawodowe (tj.
1 — ksztattowanie swiadomosci zawodowej, 2 — orientacja zawodowa, 3 — wywiad,
poszukiwania zawodowe, 4 — przygotowanie zawodowe), wydzielono 15 pol zawo-
dowych, z ktérymi koresponduja profile liceum profilowanego, co ilustruje ponizsze

zestawienie:

Pola zawodowe (Stany Zjednoczone)

Profile liceum profilowanego (Polska)

— ochrona srodowiska

— transport

— komunikacja i srodki przekazu

— handel

— zywienie i wypoczynek

— administracja publiczna

— zawody biurowe

— stuzba zdrowia

— rolnictwo, lesnictwo etc.

— budownictwo nadziemne i podziemne
— zawody produkcyjne

— zegluga

— konsumpcja i gospodarstwo domowe
— sztuki pickne i nauka

(T. Nowacki, 1998)

— ksztaltowanie srodowiska

— transportowo-spedycyjny

— uslugowo-gospodarczy

— ekonomiczno-administracyjny

— socjalny

— lesnictwo i technologia drewna

— rolniczo-spozywczy

— mechaniczne techniki wytwarzania

— elektrotechniczny

— elektroniczny

— chemiczne badanie srodowiska

— kreowanie ubiorow

— mechatroniczny

— zarzadzanie informacja

— rzemiosto artystyczne i uzytkowe
w metalu

(Rozporzadzenie MENiS, 2002)
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Czym jest liceum profilowane?

Liceum profilowane to jedna ze szko6t ponadgimnazjalnych — trzyletnia szkota sred-
nia, ktorej ukonczenie umozliwia w obszarze wiedzy ogolnoksztalcgcej uzyskanie
Swiadectwa dojrzalosci oraz ksztalcaca w jednym z 15 profili ksztalcenia ogolnoza-
wodowego dostosowanego do zdolnosci i zainteresowan uczniow, stanowigcego pod-
stawe kontynuowania nauki w szkole policealnej lub wyzszej prowadzacej do uzy-
skania kwalifikacji zawodowych (T. Nowacki, 2004, s. 219-220).

W liceum profilowanym odbywa si¢ ksztalcenie prozawodowe, ktore Z. Wiatrow-
ski (2005, s. 211) definiuje jako ,celowo organizowany proces edukacyjny, realizo-
wany glownie w nowym typie szkoly Sredniej, zakltadajacy przygotowanie ogolno-
zawodowe w powigzaniu z wybranym ukladem zawodow i specjalnosci, stanowigcy
etap wstepny w dgzeniu do kwalifikacji i kompetencji zawodowych”.

Do ogolnych zadan edukacji prozawodowej Z. Wiatrowski (2005, s. 211-212) za-
licza m.in.: doprowadzenie ksztalconych do rozpoznania ogolnych wlasciwosci dzia-
lalnosci zawodowej, zapoznanie ich ze wspoélczesna organizacja pracy zawodowej
i zblizenie do rzeczywistych sytuacji dzialalnosci zawodowej, ktora nalezy trakto-
wac jako powinnosc¢ cztowieka dorostego oraz przygotowanie mtodziezy do zdobywa-
nia kwalifikacji zawodowych, a nastepnie ksztatcenia specjalistycznego zdobywane-
go w procesie edukacji ustawiczne;j.

Wykaz profili ksztatcenia liceum profilowanego i branz zawodowych, w ktérych
absolwenci liceum profilowanego moga osiggna¢ przygotowanie do pracy na réznych
poziomach, ilustruje tabela 1.

Tabela 1

Lp. | Nazwa profilu | Wybrane branze zawodowe, w ktoérych absolwenci li-
w liceum profi- | ceum profilowanego moga osiagnaé kwalifikacje zawo-

lowanym dowe i by¢ zatrudnieni
1 | Ksztattowanie Budownictwo i architektura, geodezja, drogownictwo i ko-
srodowiska lejnictwo, inzynieria sanitarna, melioracja, geologia, geo-

fizyka, hydrologia, meteorologia, gornictwo, wiertnictwo,
ochrona srodowiska

2 | Mechaniczne Technologia maszyn (obrobka skrawaniem), obrobka pla-
techniki wytwa- | styczna, odlewnictwo, spawalnictwo, mechanika precyzyj-
rzania na i automatyka, budowa i eksploatacja maszyn i urza-

dzen mechanicznych

3 | Elektrotech- Maszyny i urzadzenia elektryczne, energoelektronika,
niczny energetyka jadrowa, energetyka cieplna, hydroenergetyka

4 | Elektroniczny Telekomunikacja, automatyka i robotyka, teletechnika,
metrologia, systemy komputerowe

5 | LeSnictwo Lesnictwo, technologia wyrobow drzewnych i wikliniar-
i technologia skich
drewna

6 | Transportowo- | Transport ladowy (ruch i przewozy kolejowe i samochodo-
-spedycyjny we), transport wodny
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7 | Chemiczne ba- | Ochrona srodowiska (powietrza, wody i gleby), analizy
danie Ssrodowi- | chemiczne, biochemiczne i medyczne
ska
8 | Ustugowo-go- Zywienie (gastronomia), hotelarstwo i turystyka, kosmety-
spodarczy ka, fryzjerstwo
9 | Rolniczo-spo- Rolnictwo i hodowla, ogrodnictwo, pszczelarstwo, wetery-
ZyWCzZy naria, przetworstwo spozywcze
10 | Kreowanie ubio- | Przedzalnictwo, tkactwo, dziewiarstwo, wykanczalnictwo,
row konserwacja wtokna i odziezy, garbarstwo, krawiectwo,
obuwnictwo
11 | Ekonomiczno- Administracja (rzadowa, samorzadowa, sgdowa, skarbo-
-administracyj- |wa, celna itp.), biurowos¢, informacja naukowa, archiwi-
ny styka, rachunkowos¢ (ksiegowosc), zarzadzanie i organi-
zacja, handel
12 | Socjalny Opieka medyczna, opieka socjalna i penitencjarna, bez-
pieczenstwo i higiena pracy, doradztwo zawodowe
13 | Mechatroniczny | Automatyka, robotyka, obrabiarki sterowane numerycz-
nie, elektronika samochodowa, optoelektronika, aparatu-
ra medyczna, energoelektronika i mikromaszyny
14 | Zarzadzanie in- | Informacja naukowa, bibliotekoznawstwo, fotografia,
formacja urzadzenia audiowizualne, techniki multimedialne, syste-
my bazodanowe, grafika komputerowa
15 | Rzemiosto arty- | Grawernictwo, kowalstwo artystyczne, wyroby ztotnicze
styczne i uzyt-
kowe w metalu
Zrodto: Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnial6 stycznia 2002 r. w sprawie profili ksztal-

cenia og6lnozawodowego (Dz.U. Nr 8, poz. 65; Dz.U. Nr 86, poz. 798 z 2003 r.)

Podstawowe cele ksztatcenia liceum profilowanego to:

e dobre przygotowanie ogolnoksztalcgce umozliwiajagce zdawanie egzaminu ma-
turalnego oraz kontynuowanie ksztatcenia w szkotach wyzszych na rowni z ab-
solwentami liceow ogolnoksztatcacych,

e dobre przygotowanie ogolnozawodowe umozliwiajgce podjecie ksztalcenia zawo-
dowego — specjalistycznego w roznych zawodach i nabywanie na réznych po-
ziomach kwalifikacji zawodowych,

e przygotowanie do dziatan przedsi¢biorczych i podejmowania wiasnej dziatalno-
Sci gospodarczej lub pracy w przedsiebiorstwach oraz kontynuowanie w trakcie
pracy zawodowej ksztalcenia o charakterze specjalistycznym (J. Moos, 2003,
s. 170-182, 2002, s. 13-14, 2000).

Zatem liceum profilowane jest trzyletnig szkotg ponadgimnazjalng, aktualnie ksztat-
caca w 15 profilach ogélnozawodowych, umozliwiajaca uzyskanie swiadectwa doj-
rzatosci po zdaniu egzaminu maturalnego. Jest to z jednej strony szkota ogolno-
ksztalcgca, ktorej celem jest przygotowanie absolwenta do egzaminu maturalne-
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go oraz do egzaminow na studia wyzsze, z drugiej zas szkota ksztalcenia ogolno-
zawodowego przygotowujgca do kontynuowania nauki celem uzyskania kwalifika-
cji zawodowych. Droga do nich wiedzie przez szkoty policealne, szkoty wyzsze lub
ksztatcenie w pozaszkolnych formach edukacji zawodowej — edukacji nieformalnej
(S.M. Kwiatkowski, 2006, s. 26) — zob. schemat (rysunek 1).

Studia wyzsze na kierunku zgodnym
z profilem liceum profilowanego

Studia wyzsze na kierunku innym niz
profil liceum profilowanego

Jednoroczna szkota policealna zbiezna
z profilem liceum profilowanego nadajaca
kwalifikacje technika

\

» Egzamin maturalny

Klasyczne szkoly policealne rozbieine
z profilem liceum profilowanego nadajace
kwalifikacje technika (2- lub 2,5-letnie)

h 4

liceow profilowanych

Drogi edukacyjne absolwentow

Jednoroczna szkota policealna nadajaca
kwalifikacje robotnika

Kursy i szkolenia jako formy przyuczenia,
przysposobienia do pracy zawodowej

Rysunek 1. Schemat nabywania kwalifikacji zawodowych przez absolwentéw liceéw profilowanych. (Zrédio:
Opracowanie wiasne)

Jego istota tkwi w uswiadomieniu uczniom procesu edukacyjnego w liceum profi-
lowanym, ktory jest etapem posrednim w dochodzeniu do kwalifikacji zawodowych.
Dlatego do bardzo waznych zadan liceum profilowanego — realizujacego oprocz
ksztalcenia ogolnego ksztalcenie prozawodowe (J. Ambrozy, 2008b) — nalezy ksztat-
towanie wsrod uczniow alternatywnych drog nabywania kwalifikacji zawodowych
(J. Ambrozy, 2008c).

Wielos¢ drog edukacyjnych powoduje, iz bardzo wazne stajg si¢ zagadnienia
poradnictwa zawodowego wsrod uczniow liceow profilowanych (J. Ambrozy, 2007,
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s. 83-89). Bowiem zarowno proces edukacyjny dla uczniow w liceum profilowanym,
jak rowniez drogi edukacyjne absolwentow sg elementami edukacyjnymi w ich ca-
lozyciowym rozwoju zawodowym (J. Ambrozy, 2008d).

Liceum profilowane realizuje podstawy programowe ksztalcenia ogolnego oraz
prozawodowego, ktore okreslajg dla kazdego przedmiotu (bloku) zadania stojace
przed szkolq i cele, jakie uczniowie powinni osiggnac po zrealizowaniu okreslonych
tresci programowych.

W liceum profilowanym realizowane sg rowniez nastepujace sciezki edukacyjne:
edukacja czytelnicza i medialna, edukacja ekologiczna, edukacja europejska, edu-
kacja filozoficzna, edukacja prozdrowotna, edukacja regionalna — dziedzictwo kul-
turowe w regionie, wychowanie do zycia w rodzinie. Problematyka Sciezek edukacyj-
nych uwzgledniona jest w szkolnych programach nauczania i wychowania. Ich re-
alizacje zapewniaja nauczyciele wszystkich przedmiotow, ktorzy do ,,wtasnego” pro-
gramu wigczaja odpowiednie tresci danej sciezki.

Dzialalnos¢ edukacyjna liceum profilowanego okreslona jest przez:
— szkolny zestaw programow nauczania (tworzony dla kazdego oddziatu), na kto-
ry sktadajg si¢ programy zaje¢ wymienionych w szkolnym planie nauczania,
— program wychowawczy szkoty, ktory opisuje w sposob calosciowy wszystkie tre-

Sci i dzialania o charakterze wychowawczym, w tym zagadnienia wyboru zawo-

du,

— program profilaktyki dostosowany do potrzeb rozwojowych uczniéw oraz po-
trzeb danego srodowiska, ktory opisuje w sposob calosciowy wszystkie tresci

i dzialania o charakterze profilaktycznym skierowane do uczniow, nauczycieli

oraz rodzicow.

W liceum profilowanym realizowane jest rowniez (podstawa programowa okre-
sla ksztalcenie w zakresie podstawowym) dla wybranych przedmiotow dodatkowo
ksztalcenie w zakresie rozszerzonym.

Szkolny zestaw programow nauczania dopuszcza do uzytku szkolnego dyrek-
tor liceum profilowanego, po zasiegnieciu opinii rady pedagogicznej oraz rady szko-
ly lub rady rodzicow.

W liceum profilowanym wyro6znia si¢: programy nauczania przedmiotow ogol-
noksztatcacych, programy nauczania zaje¢ w profilu (ogélnozawodowych blokow te-
matycznych) i programy nauczania sciezek edukacyjnych. Programy nauczania mo-
ga byc¢ wybrane z wykazu programow Ministerstwa Edukacji Narodowej lub samo-
dzielnie opracowane przez poszczegolnych nauczycieli.

Rozporzadzenie dotyczace ramowych planow nauczania umozliwia znaczng
swobode w ustalaniu planu nauczania w konkretnym liceum — tzw. szkolnego pla-
nu nauczania (zob. tabela 2).

Tabela 2

Dla mtodziezy
Liczba godzin tygodniowo
w trzyletnim okresie nauczania

Lp. | Obowiazkowe zajecia edukacyjne

Klasy I-III
1 Jezyk polski 14
2 Jezyk obcy 15

3 Drugi jezyk obcy
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4 Historia 5
5 Wiedza o spoteczenstwie 2
6 Wiedza o kulturze 1
7 Matematyka 9
8 Fizyka z astronomia 3
9 Chemia 3 +2
10 | Biologia 3
11 | Geografia 3
12 | Podstawy przedsi¢biorczosci 2
13 | Technologia informacyjna 2
14 | Wychowanie fizyczne 9
15 | Przysposobienie obronne 2
16 | Godziny z wychowawca 3
17 | Zajecia w profilu 13
Razem 91
Religia/etyka 6
Godziny do dyspozycji dyrektora 5
Razem godzin zajeé edukacyjnych 102
Zajecia rewalidacyjne 30

Zrédio: Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 12 lutego 2002 r. w sprawie ramowych
planéw nauczania w szkotach publicznych (Dz.U. Nr 15, poz. 142 z p6Zniejszymi zmianami).

Zgodnie z obowigzujgacymi regulacjami prawnymi, dyrektor szkoty, w porozumie-
niu z organem prowadzgcym, decyduje o ksztalcie szkolnego planu nauczania. Przy
czym muszg byc¢ spelnione warunki okreslone w rozporzadzeniu, m.in.:

— liczba godzin przeznaczona na zaje¢cia edukacyjne, wskazane w ramowym pla-
nie nauczania, nie moze byc¢ mniejsza niz wskazano w rozporzadzeniu;

— laczna liczba godzin zaj¢c¢ edukacyjnych w szkolnym planie nauczania (obowigz-
kowych dla ucznia) moze byc¢ zwickszona w porozumieniu z organem prowadzg-
cym szkote, jednak nie wiecej niz o trzy godziny w kazdym roku szkolnym;

— godziny do dyspozycji dyrektora moga by¢ przeznaczone na:

e zwi¢ckszenie liczby obowigzkowych godzin zajec¢ edukacyjnych,

e realizacje sciezek edukacyjnych,

e zorganizowanie zajeC edukacyjnych dla grupy uczniow z uwzglednieniem
ich potrzeb i zainteresowan;

— dopuszcza si¢ mozliwos¢ wprowadzenia innego, niZ w ramowym planie naucza-
nia, zestawienia zaje¢ w blok przedmiotowy, pod warunkiem zapewnienia reali-
zacji wszystkich zadan wynikajacych z podstaw programowych ksztalcenia re-
alizowanego przez dang szkote;

— czeS¢ zaje¢ moze byc zorganizowana w innym, niz klasowo-lekcyjnym systemie.
Uczniowie liceum profilowanego moga ksztalcic¢ si¢ w profilach ksztalcenia ogélno-
zawodowego w ramach wyroznionych blokow tematycznych i ich elementow sktado-
wych (modutow).

W podstawie programowej ksztalcenia w profilach ksztalcenia ogélnozawodo-
wego podkreslono, ze proces ksztatcenia ukierunkowany jest na osigganie
tych celow ksztatcenia, ktéore umozliwiq uzyskanie kwalifikacji zawodowych
w krotkich cyklach ksztatcenia — od pét do pottora roku w szkole policealnej
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lub w formach pozaszkolnych, a takze przekwalifikowanie sie w toku pracy
zawodouwej (wielokrotnie w ciqggu zycia zawodowego) oraz zeszczegolnie wazne
jest przygotowanie ucznia do samodzielnego uczenia sie, w tym do samodziel-
nego wyszukiwania informacji o technologiach wytwarzania w danej dyscy-
plinie technicznej, rozwiqgzaniach organizacyjnych, urzqdzeniach i materia-
tach oraz do samodzielnego ksztattowania umiejetnosci niezbednych w no-
wych sytuacjach zawodowych (Rozporzadzenie... 2002). Sg to bowiem umiejetno-
Sci bardzo potrzebne dla absolwenta liceum profilowanego w procesie uzyskiwania
kwalifikacji zawodowych i przekwalifikowywania si¢. Ponadto umiejetnosci te mo-
ga by¢ w dalszym procesie edukacyjnym przeksztalcone w umiejetnosci zawodowe,
pozwalajace wykonywac czynnosci wynikajace z wymagan konkretnego stanowiska
pracy.

Plany ksztatcenia ogélnozawodowego we wszystkich profilach ujete sg w zatwier-
dzonych przez Ministra Edukacji Narodowej i Sportu programach nauczania dla po-
szczegoOlnych profili, przeznaczajac na zajecia w profilach po 13 godzin tygodniowo
w 3-letnim okresie nauczania. Tabela 3 ilustruje organizacj¢ ksztalcenia ogélnoza-
wodowego w profilu socjalnym.

Tabela 3. Zakres ksztalcenia ogolnozawodowego w profilu socjalnym

Liczba godzin w kolejnych la-

tach nauki (propozycja auto- |, godzin w blo-

réw programu) ku tematycznym
I klasa | II klasa | III klasa |i w cyklu ksztal-

38 tyg. | 38 tyg. | 30 tyg. |cenia

Obowigzkowa licz-

Lp. | Nazwa bloku tematycznego

1 |Cztowiek jako jednostka 3 3 — 6
2 | Cztowiek w Srodowisku 2 2 — 4
3 | Twoércze przeobrazenie Swiata — — 3 3
tgcznie 5 5 3 13

Zrédio: Program nauczania. Liceum profilowane. Profil socjalny. Ministerstwo Edukacji Narodowej i Sportu.
Warszawa 2002, s. 13.

Programy nauczania zagadnien ogolnozawodowych maja strukture blokowo-modu-
lowg (tabela 4).

Tabela 4. Problematyka bloku tematycznego ,.cztowiek w srodowisku” (S-CZS) realizowane-
go w profilu socjalnym liceum profilowanego

Symbol Nazwa modulu Czas (godz.)
S-CZS — 1 Cztowiek jako istota spoteczna 24
S-CZS — 2 Grupa jako teren oddziatywan 26
S-CZS —3 Czlowiek w Srodowisku pracy 26
S-CZS — 4 Srodowisko a funkcjonowanie cztowieka 42
S-CZS—5 Prawne uwarunkowanie zycia cztowieka 34
Razem 152

Zrédio: Program nauczania. Liceum profilowane. Profil socjalny. Ministerstwo Edukacji Narodowej i Sportu.
Warszawa 2002, s. 41.
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Powyzszy zakres bloku tematycznego opisanego modutami w tabeli 4 ilustruje rys. 2.

S-CZS-1

S-CZS8-2

l

S-CZ8-3 [¢—P» s-Cz784

l

S-CZS8-5

<

Rysunek 2. Struktura powigzani miedzy modutami bloku tematycznego ,CZLOWIEK W SRODOWISKU” (Zrédto:
Program nauczania. Liceum profilowane. Profil socjalny. MENiS. Warszawa 2002, s. 42).

Analiza jego tresci dowodzi, ze dla pelnego rozpoznania bloku tematycznego kluczo-
wa rola przypada modutowi 3 ,cztowiek w Srodowisku pracy”, z ktorym 1gczg sie
pozostate moduly, nie zawsze w ukladzie liniowym. Przyktad powyzszej konstrukcji
programu nauczania umozliwia nauczycielowi tworzenie wlasnego systemu meto-
dycznego poprzez kreowanie roznych rozwigzan dydaktycznych oraz sposobow ko-
munikowania si¢ z uczniami. Koncepcja metodyczna liceum profilowanego zaktada
bowiem odmienng od tradycyjnej role nauczyciela, ktéory ma kierowac¢ procesem na-
uczania — uczenia si¢ uczniow.

W procesach dydaktycznych liceum profilowanego przyjeto zalozenie stosowa-
nia metod stymulujgcych aktywnos¢ myslowag ucznia (metody aktywizujace) ukie-
runkowanych na samodzielne dochodzenie do wiedzy i dgzenie do rozwigzywania
roznych problemow (nauczanie problemowe). Naleza do nich m.in.: burza mozgow,
dyskusja panelowa, dyskusja wielokrotna, dyskusja konferencyjna, dyskusja okra-
glego stotu, metoda rol, metody sytuacyjne, gry dydaktyczne, metoda projektow i in-
ne (F. Szlosek, 1995, s. 109-173).

W sSwietle powyzszego konieczna jest w liceum profilowanym konkretyzacja
przez nauczycieli modeli dydaktycznych, zawierajacych uklady czynnosci nauczy-
ciela i przewidywanych czynnosci uczniéw, strukture zajec¢ i informacj¢ na temat
srodkow wspomagajacych proces nauczania — uczenia si¢. Takimi modelami dydak-
tycznymi ulatwiajgcymi osigganie celow ksztalcenia liceum profilowanego jest m.in.
nauczanie problemowe jako ,sposob nauczania i uczenia si¢, w ktorej uczen dzieki
zaaranzowanej przez nauczyciela okreslonej sytuacji dydaktycznej, zwanej proble-
mowg, zdobywa samodzielnie nowg informacj¢ poprzez rozwigzywanie problemow
o przewadze trudnosci teoretycznych i praktycznych” (B. Baraniak, 1997, s. 306).

Zasygnalizowane metody nauczania (metody aktywne) i modele dydaktyczne za-
jec¢ wspomagajg proces uczenia si¢ struktur, kompletowania szczegotow w calosc
wiedzy, uczenia si¢ rozpoznawania zjawisk i ich wartosciowania. Ponadto motywu-
ja do ustawicznej edukacji, wdrazajg do samoksztalcenia, umozliwiajg indywiduali-

GDYNSKI KWARTALNIK O$WIATOWY, 2/2008 81



SZKOLNICTWO ZAWODOWE

82

zacje procesu nauczania — uczenia si¢ oraz wplywaja na ksztattowanie postaw ba-
dawczych uczniow liceum profilowanego.

Koncepcja wychowawcza liceum profilowanego zaktada edukacje podmiotowq
ucznia. Ta polega na usytuowaniu ucznia w centrum, co sprzyjac¢ winno poczuciu
mozliwosci wyboru, inspirowaniu do podejmowania decyzji, a zatem rozwojowi kre-
atywnosci ucznia oraz potrzebie samokontroli i samooceny w trakcie dziatania, po
jej zakonczeniu; pracy nad sobg, wewnetrznej motywacji, braniu odpowiedzialnosci
za wyniki pracy, formutowaniu dazen — planoéw zyciowych, rozwojowi samorzad-
nosci, kreowaniu systemu wartosci uniwersalnych — przydatnych m.in. w wyborze
drog edukacyjnych przez uczniéow liceéw profilowanych (J. Ambrozy, 2008e).

Powyzsze cechy opisujace ucznia liceum profilowanego pozostaja w zbieznosci
z pogladem T. Tomaszewskiego (1985, s. 59-74) na istot¢ podmiotowosci. Te rozu-
mie si¢ jako ceche okreslong dla cztowieka akcentujgca jego specyficzng tozsamoscé,
indywidualnos¢ rozniacg go od innych ludzi, aktywnos¢, ktora uzmystawia, Ze po-
wodzenie czlowieka zalezy od niego samego. Cztowiek podmiotowy dazy do okreslo-
nych celow i czuje si¢ odpowiedzialny za to, co robi, a decyduja o tym jego czynni-
ki wewnetrzne, np. motywy. Zatem jest on przeciwienstwem cztowieka przedmioto-
wego, to jest takiego, ktory przyjmuje sterowanie poprzez wykonywanie zleconych
zadan przez czynniki zewnetrzne, np. przelozonego, dyrektora itp. Czynniki te jako
zewnetrzne utozsamiane sg z wptywami Srodowiskowymi, ktorych przykladem sg
wlasnie przetozeni, krewni itp. A. Tchorzewski (1993, s. 44) uwaza, ze aby mowic
o podmiotowosci w szkole, musi wystepowac interakcja dwoch podmiotéow, a pod-
miot wychowujacy (nauczyciele) musi kierowac si¢ dobrem podmiotu wychowywa-
nego (ucznia). Wymaga to aktywnego udziatu kazdego ucznia w ré6znorodnych for-
mach dzialalnosci wystepujacej w rozmaitych sytuacjach dydaktyczno-wychowaw-
czych, przy wsparciu nauczyciela jako podmiotu wychowujacego. Dlatego ucznio-
wie liceum profilowanego m.in. wprowadzani sg w coraz wieksze zakresy odpowie-
dzialnosci wobec samego siebie i wobec spolecznosci szkolnej, zache¢cani do udziatu
W organizacji zycia szkolnego, co umozliwia im dyskutowanie i ustalanie obowigz-
kow szkolnych, uprawnien itp. Chodzi bowiem o to, aby organizacja wewnetrznego
zycia szkoly sprzyjala rozwojowi postaw spotecznych. Ponadto praktyczna realizacja
idei prymatu wychowanka (ucznia) nad procesami i organizacjg zycia szkoty urze-
czywistnia w liceum profilowanym styl wychowania podmiotowego ucznia.

W swietle powyzszego stwierdzi¢ nalezy, iz liceum profilowane jest:

— szkola uniwersalng, ktora stwarza mozliwos¢ wyboru wielu drog edukacyjnych
wiodacych do kwalifikacji zawodowych poprzez: szkoty wyzsze, szkoly policeal-
ne, kursy, prace i kontynuacje¢ nauki,

— szkola, ktora umozliwia przesuniecie o kilka lat decyzji ucznia o wyborze zawo-
du,

— szkola, ktora uwzglednia problem elastycznosci, bowiem pozwala zaspokoic roz-
norodne oczekiwania zarowno uczniow (zainteresowania i zdolnosci), jak i pra-
codawcow,

— szkola, ktora realizuje ide¢ pelnej podmiotowosci ucznia,

— szkola, ktorej proces edukacyjny wymaga dalszego modelowania, szczegolnie
w zakresie przedmiotow objetych egzaminem maturalnym, celem lepszego przy-
gotowania uczniow do egzaminu maturalnego,

— szkola, w ktorej powinno by¢ miejsce dla szkolnego doradcy zawodowego jako
osoby ulatwiajacej wybory drogi edukacyjne;j.
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Zywie nadzieje, ze powyzsze pozytywy liceum profilowanego, tradycje i doswiad-
czenia rodzime profilowania procesu edukacyjnego oraz doswiadczenia europejskie
i amerykanskie w tym zakresie zostang uwzglednione w najblizszych polskich roz-
wigzaniach edukacyjnych, a liceum profilowane znajdzie swoje wlasciwe miejsce
w ustroju szkolnym.

dr Jerzy Ambrozy
dyrektor Zespotu Szkoét Ustugowych w Gdyni
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Marta Malara

Chrzest swietlicowy —
scenariusz imprezy

Cele:

Ogolne:
— uruchomienie pomystowosci i ksztaltowanie inwencji tworczej;
— rozwijanie poczucia wartosci pracy w grupie kolezenskie;j.
Szczegotowe:
uczen potrafi:
— projektowac i wykonywac formy przestrzenne w postaci figur geometrycznych;
— wyjasnic¢ zasady poruszania si¢ pieszych po drodze;
— omowic zasady dobrej zabawy;
— shluchac¢ uwaznie innych;
— wypowiadac sig.

Metody:

rozmowa kierowana, zabawy integracyjne.

Formy pracy:

indywidualna, zbiorowa, grupowa.

Srodki dydaktyczne:

pitka, lizaki, tasiemki (w kolorze zottym, niebieskim, zielonym, rudym), sygnaliza-
cja swietlna (kotka w kolorze czerwonym, pomaranczowym, zielonym), sylwety (kro-
la, krolowej, woznicy, koni), modele (karety, samochodow, kierownicy), farby.

Przebieg zajec

1. Zaproszenie dzieci do zajecia miejsc w kregu.

2. Przedstawienie celu spotkania.
Dzis spotkaliSmy si¢ po to, aby uroczyscie przyjac dzieci do bractwa swietlico-
wego — do grupy LILIPUTOW. Aby by¢ przyjetym, nalezy przejsc proby.
Kazda z prob bedzie obserwowana przez komisje¢, a koncowy wynik bedzie za-
pisywany na planszy (zalgcznik nr 1).
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3. Proba — Znasz mnie.

Rzucamy pitke do kolegi, osoba, ktora ztapala pitke, wypowiada imi¢ dziecka,
od ktorego te pitke otrzymala.

. Préba zaufania.

Zabawa — Ruch drogowy.
Przypomnienie zasad ruchu drogowego — Swiatla.
Dzieci dobieraja sie parami. Jedno dziecko jest samochodem, a drugie kierow-
ca. Dziecko pelniace role samochodu zamyka oczy i idzie, reagujac na znaki,
ktore przekazuje kierowca:

— klapniecie miedzy lopatki — rusza (Swiatto zielone)

— klapniecie w prawe ramie — skret w prawo (nakaz jazdy w prawo)

— klapniecie w lewe rami¢ — skret w lewo (nakaz jazdy w lewo)

— klapniecie w oba ramiona — stop (Swiatto czerwone).

. Zadanie na wspélprace.

Dzieci leza na plecach, nogi ugiete w kolanach, rece ulozone na podlodze wzdtuz
tulowia. Dzieci dotykaja si¢ stopami i wykonujg krazenie nog — jazda na rowe-
rze.

. Préba uwaznego stuchania.

Krol i krolowa mieli pieckny zamek, wspaniate konie i karete, ktorg opiekowat
sie woznica, czyli furman. Pewnego pieknego dnia krol zawotal do siebie wozni-
ce i tak powiedziat:

— Woznico, twoja krolowa ma ochote na przejazdzke, przygotuj nasze ko-
nie i karete do jazdy.

Postuszny woznica poszed?l do stajni, wyprowadzit konie i zaprzag? je do ka-
rety. Para krolewska wsiadla do karety, a krol dat znak do jazdy. Woznica strze-
lit z bata, konie ruszyly z kopyta.

Krol i krolowa podziwiali swoja posiadtosc, a woznica Spiewat sobie piosen-
ke o koniach, karecie i furmanie. Wyjrzat krél przez okno karety i zawotat do
woznicy:

— Woznico, co ty wyprawiasz z tg kareta, zatrzymaj si¢ natychmiast.

Postuszny woznica zatrzymat konie i pedzaca karete. Woznica sprawdzit ko-
nie i karete, w ktorej kole dostrzegt kolec. Sprawnie go wyjal.

Pan woznica zrecznie wskoczyt na koziol, strzelit z bata, a konie ruszyty z ko-
pyta. Chmury przystonilty niebo i zaczal padac deszcz. Para krolewska stwier-
dzila, ze trzeba wracac¢ do zamku. Krol zawotat do woznicy:

— Woznico, zawracaj konie!

Woznica zawrocit konie z karetg i popedzil konie. Gdy dojechali na zamek,
para krolewska wysiadla z karety. Woznica uktonit si¢. Krol i krolowa udali si¢
na odpoczynek. Woznica odprowadzit konie do stajni i dat im jesc¢. Karete po-
stawit w powozowni. Tak zakonczyla sie¢ przejazdzka konna pary krolewskie;j.

Sposrod dzieci bioracych udzial w zajeciach wybiera si¢ osoby, ktore beda pet-
nily role:

— krola

— krolowej

— woznicy
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— karety (4 dzieci)

— koni

— obserwatorow (2 dzieci).
Wspolnie zostaje ustalona kara za nieuwazne stuchanie tekstu, np. 5 przysia-
dow.
Dzieci siedzg na dywanie, a nauczyciel czyta tekst. W momencie kiedy dziecko
uslyszy slowo zwigzane z jego rola, powinno wstac, np. nauczyciel czyta wyraz
~Krol” — wstaje dziecko grajace krola. Jezeli dziecko zagapito si¢, wowczas ob-
serwatorzy podchodzg i egzekwujg wykonanie kary.

7. Proba prawidlowej wymowy:

W czasie suszy szosa sucha.

Stot z powytamywanymi nogami.

W Szczebrzeszynie chrzgszcz brzmi w trzcinie.

Krol Karol kupit krolowej Karolinie korale koloru koralowego.

8. Sprawdzian ze znajomosci por roku.

e W marcu si¢ zaczyna, gdy si¢ konczy zima. Przyjdzie z wiatru cieplym wie-
wem, z picknem kwiatow, z ptakow Spiewem. ( wiosna)

Dzieci, ktore urodzily si¢ wiosna, wychodzg z kregu i chwytaja wstazke koloru
zielonego.

e Czy wiesz, jak ta pora roku zwie si¢ posrod ludzi, gdy stonko pozno spac
idzie, a wczesnie sie budzi? (lato)

Dzieci, ktore urodzily si¢ latem, wychodzg z kregu i chwytajg wstazke koloru
zoltego.

e Co to za pani, zgadnijcie, prosze, gdy do nas przychodzi, zakladasz kalo-
sze. Owoce, warzywa w jej koszu znajdziemy. Brgzowe kasztany tez dosta-
niemy. (jesien)

Dzieci, ktore urodzily si¢ jesienia, wychodza z kregu i chwytajg wstazke koloru
rudego.

e Jaka pore roku mamy, gdy za morzem sg bociany? (zima)

Dzieci, ktore urodzily si¢ zima, wychodzg z kregu i chwytajg wstgzke koloru nie-
bieskiego.

9. Integracja zespolu — tworzenie figur geometrycznych.
Dzieci chwytajg za wstazke i probujg utworzy¢ podang przez nauczyciela figu-
re geometryczng.
10. Préoba rownowagi.
Utworzona figure geometryczna ze wstazki dzieci ktada na dywanie i probuja
po niej przejsc.
11. Sprawdzian ze znajomosci regulaminu Swietlicy.
— Jak nalezy zachowywac si¢ w swietlicy?
— Jakich magicznych stow czesto uzywamy?
— Co powinnismy zrobi¢, kiedy wychodzimy z swietlicy?
— Czego nie wolno robi¢ w swietlicy?
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12. Zadanie na spostrzegawczos¢.
Zabawa — szukanie stodyczy.
Nauczyciel przed zajeciami chowa okreslong liczbe cukierkow w okreslonym re-
jonie.

13. Obietnica.

Odczytanie przez nauczyciela — dzieci powtarzajg. Na koniec malujg swoj kciuk
w farbie w kolorze zgodnym z pora roku, w ktorej sie urodzity i odbijajg na plan-
szy z tekstem obietnicy (zalgcznik nr 2).

14. Wreczenie dzieciom orderow (zatacznik nr 3).

Zatqgcznik nr 1

Proba — Znasz mnie

Proba zaufania

Zadanie na wspolprace

Proba uwaznego stuchania

Proba prawidiowej wymowy

Sprawdzian ze znajomosci por roku

Integracja zespotu — tworzenie figur geometrycznych

Proba rownowagi

©|P N |0k 0N

Sprawdzian ze znajomosci regulaminu swietlicy

—
©

Zadanie na spostrzegawczosc¢

Zatqgcznik nr 2

OBIETNICA LILIPUTA

Obiecuje by¢ dobrym uczestnikiem swietlicy.
Szanowac kolegow i by¢ kulturalnym wobec nauczycieli.
Obiecuje by¢ kolezenskim i zawsze pomagac innym w trudnych sytuacjach.
Bede organizowac bezpieczne zabawy, dbajac o zdrowie swoje i innych.
Obiecuje nie krytykowac i nie obrazac innych.
Z szacunkiem bede odnosic¢ si¢ do nauczycieli sSwietlicy.
Obiecuje dbac o swietlice jak o wlasny dom.
Bede cieszyt si¢ kazdym sukcesem i mial otwarte serce dla innych.
Obiecuje¢ dbac o naturalne srodowisko.
(Halina Lubas: ,Wychowawca” 2007, nr 3)
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Zatqgcznik nr 3

Marta Malara
SP nr 43 w Gdyni
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Aldona Tomasko-Pilarska

Scenariusz zajec¢ swietlicowych

Cykl zajeé: Profilaktyka zdrowotna

Temat: Zdrowie — jak o nie dba¢? Co nalezy jes¢?
Cele zajecé:

ogoélne:
— ukazanie roznych sposobow i mozliwosci dbania o zdrowie
— zachecenie dzieci do podejmowania wysitku w kierunku zdrowego odzywiania
— wskazanie roznych czynnikow majacych wpltyw na nasze zdrowie.
operacyjne:
uczen potrafi:
— podac zasady zdrowego odzywiania si¢
— wypowiadac si¢ na temat sposobow i mozliwosci dbania o zdrowie
— wskazac czynniki majgce wptyw na nasze zdrowie
— aktywnie uczestniczy¢ w pracy zespotu.

Srodki dydaktyczne:

— Kkarty pracy (,Kwiat”, ,Co oddasz swince?”)
— opowiadanie ,Wspomnienia buteczki”
— maskotka.

Formy i metody pracy:

— indywidualna
— zespolowa

— pogadanka
— dyskusja

— opowiadanie.

Przebieg zajec:

1. Powitanie.

2. Zabawa w ,Maskotke”.
Dzieci siedzg w kregu. Prowadzacy przekazuje siedzacej obok osobie maskotke
(a ta kolejnej) z zaznaczeniem, Ze jest ona np. ciezka, nastepnie klejgca, lekka
jak piorko itd. Zmiana cech zabawki nastepuje po okrazeniu przez nig catego
kregu uczestnikow.
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3. Dzieci wypelniajg puste platki kwiatka ,,Co wptywa na nasze zdrowie?”, majac
do wyboru dobre i zte odpowiedzi.

Podpowiedzi:
sen, wypoczynek, odzywianie, unikanie natogow, ruch, higiena, bezpieczenstwo,
gry.
4. Rozmowa kierowana pytaniami:
e Dlaczego odzywianie ma wplyw na nasze zdrowie?
e Jak na nasze zdrowie wptywa bezpieczenstwo?
e Dlaczego musimy dbac o higien¢ osobistg i naszego otoczenia?
e Jaki wplyw na nasze zdrowie ma ruch?
e Jak wplywa na nasze zdrowie sen i wypoczynek?
e Dlaczego powinniSmy unika¢ nalogow?
5. Wspolne ustalanie ,,Od kogo mozemy uczy¢ si¢, jak by¢ zdrowym?” (mama, ta-
ta, rodzenstwo, pielegniarka, lekarz, nauczyciel).
6. Przeczytanie przez prowadzacego opowiadania ,Wspomnienia buteczki” jako in-
spiracja do odpowiedzi na pytanie: skad czerpiemy energie?

Wspomnienia buteczki

Bytam piekngq, rumianag buteczkaq, lezqcqg na potce w piekarni. Juz od
piqgtej rano czekatam, az ktos mnie kupi. Bardzo chciatam byc¢ dla kogo$
uzyteczna. Dopiero o siédmej poprosit o mnie tatus Ewy i wtozyt razem
z chlebem do koszyka. W domu mama przekroita mnie, posmarowata ma-
setkiem, obtozyta serem i zawotata:

— Ewciu, $niadanie!
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Zaspana dziewczynka, jeszcze w pizamie, wzieta mnie do reki i wto-
zyta do ust. W tej czarnej jamie zostatam roztarta przez zqbki na drob-
ne kawateczki. Stqd, wraz ze sling, przesunetam sie do dtugiej, cienkiej
rurki — przetyku. Potem wpadtam do jakiegos$ worka. To byt zotqdek. Tu
prawie zupetnie strawiono mnie, czyli roztozono na malutkie czqgsteczki.
Najwartosciowsze sktadniki uzyskane ze mnie krew rozprowadzita do ko-
morek. Reszte wydalono.

Moje najcenniejsze sktadniki organizm wykorzystuje do budowy ko-
morek, gojenia ran i zadrapan. Czes¢ z nich zamienia sie w energie, czy-
li paliwo potrzebne Ewie do skakania, biegania i $piewania. I tak kon-
czy sie juz moja rola jako buteczki. Ogromnie sie ciesze, ze mogtam sie
komus przydac¢ do zycia. Statam sie w ten sposoéb czesciq Ewy.

Wykorzystanie zgromadzonej energii — zabawa w ,Satatke owocowq”.

Dzieci siedza na krzestach w kregu. Krzeset jest o jedno mniej niz uczestnikow
zabawy. Prowadzacy nadaje dzieciom nazwy roznych owocow. Jedno z dzieci sta-
je w kregu i podaje nazwy 2 lub 3 owocow, a te z kolei majg za zadanie zamienic
sie miejscami. Osoba bez miejsca kontynuuje zabawe. W momencie wypowie-
dzenia hasta ,Satatka owocowa”, wszyscy uczestnicy zamieniajg si¢ miejscami.

. Rozmowa kierowana pytaniami:

Czy obojetne jest nam, co jemy?

Czy aby by¢ zdrowym, trzeba duzo jesc (im wiecej, tym jestem zdrowszy)?
Co nalezy jesc?

Jak cze¢sto nalezy jesc?

e Jaki positek jest najwazniejszy?

. Dzieci wypelniaja karte pracy: Co ty zjesz, a co dasz zjeSc¢ swince?
10.
11.
12.

Omowienie prac.

Wreczenie dyplomikow.

Iskierka.

Uczestnicy stoja w kregu i chwytajg si¢ za rece. Prowadzacy Sciska dlon sgsied-
niej osoby, a ta kolejnej. Pozegnanie konczy sie¢, gdy uscisk wraca do prowadzg-
cego.

Aldona Tomasko-Pilarska
SP nr 35 w Gdyni
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UCZESTNIKA ZAJEC PROFILAKTYCZNYCH,
KTORY

JEST I BEDZIE ZDROWY,
PONIEWAZ WIE, JAK NALEZY SIE ODZYWIAC

Prowadzqcy zajecia
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Polecamy...

...wszystkim nauczycielom

W tym numerze chce Panstwu poleci¢ kilka pozycji dotyczacych procesu uczenia
sie, skierowanych do czytelnikow w roznym stopniu zainteresowanych tym proble-
mem, teoretykow i praktykow nauczania.

Pierwsza pozycja to Uczenie sie i pamiec. Integracja zagadniernn Johna R. An-
dersona — ksigzka o charakterze podrecznika, ktory nie ogranicza si¢ tylko do prze-
gladu badan i teorii behawiorystycznych w rozmaitych obszarach, lecz porusza jesz-
cze kilka istotnych dla omawianej tematyki problemow. Sktada si¢ z nastepujacych
rozdzialow:

Podejscie do uczenia si¢ i pami¢ci

Warunkowanie klasyczne

Warunkowanie instrumentalne

Wzmocnienia i uczenie si¢

Pamiec przemijajaca

Zapamietywanie

Przechowywanie informacji w pamieci

Wydobywanie z pamieci

Nabywanie umiejetnosci

10. Uczenie si¢ indukcyjne

11. Zastosowania w edukacji

Trzy ostatnie rozdzialty prezentuja zagadnienia uczenia si¢ i pamieci w szerszym kon-
tekscie. Rozdzial 9. analizuje zjawiska uczenia si¢ zachodzace przy nabywaniu po-
tencjalnie ztozonych umiejetnosci, takich jak np. korzystanie z edytora tekstu. Sam
autor okresla to slowami: Powyzsze zagadnienie rézni sie zasadniczo od wiek-
szosci poszukiwan prezentowanych we wczesniejszych partiach ksiqzki, od-
noszqcych sie do uczenia prostych faktéw i zachowan, ktoére tatwiej poddajq
sie badaniom eksperymentalnym (...). Rozdziat 10. dotyczy uczenia sie induk-
cyjnego, tego, jak ludzie odkrywajq dane na temat struktury wtasnego sro-
dowiska. Powracam w nim do niektorych problemoéw omawianych w rozdzia-
tach dotyczagcych warunkowania, ale wykorzystuje perspektywe uczenia sie
ludzkiego...

Ostatni, 11. rozdzial szczegolnie polecam nauczycielom. Jest on poswi¢cony za-
stosowaniom w edukacji badan nad uczeniem si€¢ i pamiecia w obszarze czytania
i matematyki.
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Na podkreslenie zastuguje fakt, ze wszystkie rozdzialty zawieraja refleksje kon-
cowe i lektury uzupelniajace dla chetnych do dalszego zglebiania omawianego za-
gadnienia. Pozycje uzupelnia stowniczek, bardzo obszerna bibliografia, indeks au-
torow i indeks rzeczowy.

Nauczycielom, chcacym poglebic swojg wiedze teoretyczng na temat uczenia sie,
ksigzke te polecam.

Druga pozycja to Atlas efektywnego uczenia (sie). Nie tylko dla nauczycieli
Malgorzaty Taraszkiewicz & Colina Rose. Ksigzke te polecam szczegolnie tym, kto-
rzy byli na zorganizowanej przez GODN w marcu 2005 r. konferencji ,Jak uczy¢ si¢
efektywnie”, ktorg prowadzit wiasnie Colin Rose. Kto pamieta, z jakg swadg i dowci-
pem byta prowadzona, nie zdziwi si¢ szatg graficzng polecanej pozycji. Napisana bar-
dzo przystepnym jezykiem, wyjasni nauczycielom, co to jest programowanie neuro-
lingwistyczne, przedstawi systemy reprezentacji sensorycznej. Po zgtebieniu lektu-
ry nauczyciel bedzie mogt tatwo rozpozna¢ w swoim uczniu wzrokowca, stuchoweca,
kinestetyka czy czuciowca. Pozna, jak zachowuja si¢ poszczegolne typy sensoryczne
uczniow w sytuacji uczenia si¢ i dowie, jakie metody nauczania zastosowac. Ksigz-
ka opisuje rowniez opracowanie autorskie modelu rozwoju, doskonalenia i uczenia
si¢ znane juz moze niektorym nauczycielom: (NieSwiadoma Niekompetencja —
Swiadoma Niekompetencja — Swiadoma Kompetencja — Nieswiadoma Kom-
petencja).

Dziat poswigcony Kinezjologii Edukacyjnej zawiera kinezjologiczne ABC, czyli
podstawowe wiadomosci o budowie komorki nerwowej, jej przepustowosci, roli wo-
dy w organizmie i wplywie stresu na nasz organizm oraz profile dominacji. Wszyst-
ko uzupelnione jest przyktadami ¢wiczen, ktore pomagajg uczy¢ uczniow o poszcze-
golnych typach sensorycznych.

Kolejny dziat, poswiecony Teorii Wielorakiej Inteligencji, wzbogacony jest przy-
ktadami, ilustracjami i ¢wiczeniami. CatoS¢ uzupetniaja dwa aneksy.

Aneks 1. Aktywnosci rozwijajace umiejetnosci uczenia si¢ (dla dzieci najmtodszych).
Zawiera szereg roznorodnych ¢wiczen, rozwijajacych m.in. sensoryke, inteligencje
jezykowa, matematyczno-logiczng, wizualno-przestrzenng, do pracy z dzie¢mi naj-
mliodszymi.

Aneks 2. Metody aktywizujgce procesy uczenia si¢ w szkole. Jak wynika z tytutu,
aneks zawiera opis najwazniejszych metod z sugestiami, kiedy i jak je stosowac, ale
rowniez z wytknieciem najczesciej popetnianych przez nauczycieli btedow przy ich
stosowaniu.

Reasumujac, catosc czyta sie ,lekko, tatwo i przyjemnie”, nie majac wrazenia,
ze zdobywa si¢ wazne i przydatne nauczycielowi informacje. Szczegolnie polecam na
diugie weekendy i wakacje.

Wyposazeni w teori¢ plynaca z pierwszej pozycji (John R. Anderson, Uczenie
sie i pamieé. Integracja zagadniery), douczeni i rozluznieni pozycja Malgorzaty
Taraszkiewicz & Colina Rose mozecie przystapi¢ Panstwo do lektury kolejnej pozy-
cji, ktora pomoze wprowadzi¢ w czyn dotychczas zdobyte informacje. Jest to wyda-
na w serii Kompetentny nauczyciel ksigzka Mela Silbermana Uczymy sie uczyc.

Rozpoczyna jg rozdzial ,Wprowadzanie aktywnego nauczania”, w ktorym znaj-
dziecie Panstwo nie tylko opis negatywnych cech pasywnych metod nauczania, ale
rowniez wyjasnienia, dlaczego procesy myslowe wystepujace podczas nauki wyma-
gaja aktywnych metod zdobywania wiedzy. Omowiono w nim takze, w jaki sposob
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uczniowie przyswajaja wiedze, oraz spoteczng stron¢ edukacji i watpliwosci, kto-
re zwykle muszg rozwia¢ nauczyciele, zanim wprowadzg aktywny sposob nauki.
Przedstawiana tu pozycja zawiera sto jeden (dokladnie!) wskazowek, ktore pozwolg
wprowadzi¢ do swojej dotychczasowej praktyki edukacyjnej aktywne metody ucze-
nia i zmienic¢ dotychczasowy schemat zaje¢. Wskazowki te dotyczg zaréwno sposo-
bu aranzacji pomieszczen, informacji, jak tworzy¢ podgrupy, pobudzajgc aktywnosc
za zajeciach, jak i sposobu prowokowania dyskusji. Wskazowki sg ponumerowane
i nazwane sposobami. Wszystkie opatrzono tytulem (np. Sposéb 23. Kontakt lub
Sposob 58. Pisanie ,tu” i ,teraz”). Zawieraja doktadnie sformutowane cele, kto-
re pomoga nauczycielowi zaleznie od sytuacji w klasie precyzyjnie wybrac polecany
sposob, a nastepnie ocenic skutecznosc zajec (np. Cel — do sposobu 23: Metoda ta
pozwala uczniom uswiadomié sobie i przemysle¢ kwestie ich indywidualnej
odpowiedzialnosci za procesy dydaktyczne zachodzace w czasie zajec lub Cel
— do sposobu 58: Pisanie pozwala uczniom na przemyslenie swoich doswiad-
czen. Dobrq metodqg na indywidualng refleksje jest opisanie jakiegos wyda-
rzenia, ktére miato miejsce w przesztosci, w czasie terazniejszym (jakby rela-
cja powstawata na biezqgco). ,Sposoby” to krotkie scenariusze zajec z uczniami. Na
zakonczenie kazdego sposobu zamieszczono rowniez ,warianty”, czyli kolejne spo-
soby, za pomocg ktorych mozna modyfikowac¢ poszczegolne zajecia. CatosS¢ napisa-
na jest prostym, bardzo jasnym jezykiem, przystosowanym do zdolnosci percepcyj-
nych ucznia, czytelnie zredagowana, umozliwiajgca latwe korzystanie i wyszukiwa-
nie potrzebnych sposobow w zaleznosci od sytuacji dydaktycznej panujacej w klasie.
Serdecznie polecam!

Elzbieta Mazurek
konsultant GODN

@& Anderson J.R., Uczenie si¢ i pamieé. Integracja zagadnien, WSiP, Warsza-
wa 1998

& Taraszkiewicz M., Rose C., Atlas efektywnego uczenia (sie). Nie tylko dla na-
uczycieli. Czes¢ 1, Transfer Learning, Warszawa 2006

@& Silberman M., Uczymy sie uczyé¢, Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne,
Gdansk 2005

...nauczycielom przedmiotéw ekonomicznych

1. Cecil W. Jackson, Bajki w Swiecie biznesu.
Ksigzka w interesujgcy sposob opowiada o oszustwach finansowych na rynku
amerykanskim. Dotyczg one zawyzania zyskow i ukrywania dlugow. Oszustwa
nie sg obce rowniez Polakom, warto wi¢c przeczytac ksigzke.

2. Pietra Rivoli, Sladami T-shirta.
Przedstawiona w ksigzce historia koszulki (T-shirta) postuzyla do wyjasnie-
nia funkcjonowania handlu miedzynarodowego. Autorka wykorzystata dane na
metce i dotarta do amerykanskiego producenta oraz jego partnera z fabryki
odziezowej w Chinach, aby dowiedziec si¢, ze bawetna, z ktorej zostala wypro-
dukowana koszulka, wyrosta na polach amerykanskich farmerow. Odkryla, ze
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~wolny rynek” nie jest wcale wolny, a ,ofiary” globalizacji czerpia najwi¢ksze zy-
ski.
Ksigzka obejmuje zagadnienia globalizacji przedstawione w formie opowiesci
opartej na faktach. Pozycje polecam wszystkim zainteresowanym zagadnienia-
mi ekonomicznymi o zasiegu miedzynarodowym.

3. Joseph E. Stiglitz, Andrew Charlton, Fair trade for all.
Ksigzka o charakterze publicystycznym, przeznaczona dla wszystkich zwolen-
nikow poprawy sytuacji krajow Trzeciego Swiata i nie tylko. Autorzy zapropono-
wali nowy model utozenia stosunkow handlowych miedzy najbogatszymi i naj-
ubozszymi krajami. Przekonuja, ze otwarcie rynkow lezy w interesie nie tylko
krajow najbogatszych, bo to handel minimalizuje koszty i jest silga napedowa
rozwoju gospodarki.

Krystyna Skalska
doradca metodyczny przedmiotow zawodowych

@& Jackson C.W., Bajki w Swiecie biznesu. Mroczna prawda o fatszowaniu
sprawozdan finansowych, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2008

@ Rivoli P., Sladami T-shirta. O tym, jak pewna ekonomistka badata role ryn-
ku, wtadzy i polityki w handlu swiatowym, Wydawnictwo Naukowe PWN,
Warszawa 2007

@ Stiglitz J.E., Charlton A., Fair trade for all, Wydawnictwo Naukowe PWN, War-
szawa 2007

...nauczycielom historii

Wydana przez ,Currende” w 2007 roku ksigzka Bogdana Rusinka i Zbigniewa
Szczurka ,Konspiracja niepodlegtosciowa w Gdyni w latach 1945-1956” powinna,
moim zdaniem, znalez¢ si¢ w kazdej domowej biblioteczce gdynianina zaintereso-
wanego historig, a zwlaszcza nauczyciela tego przedmiotu. Dlaczego namawiam do
posiadania jej na wlasnosc? Poniewaz powinnismy do tej ksigzki zaglagdac czesto.
Powinnismy stamtad czerpa¢ informacje na temat represji powojennych, gdyz dzie-
ki tej lekturze bedziemy mieli nie tylko szans¢ dowiedziec¢ si¢ o podziemiu niepod-
legtosciowym, ale i ocali¢ od zapomnienia losy tych, czesto mato znanych, mtodych
wowczas ludzi, ktorzy poswiecili swoje najlepsze lata po to, aby Polska nie stane-
la przed grozba uczynienia z niej 17 republiki ZSRR. I tg wiedza nalezy si¢ dzieli¢
Z naszymi uczniami.

Autorzy w bardzo przystepny sposob odstaniajg przed czytelnikiem losy Armii
Krajowej po wkroczeniu Armii Czerwonej do Polski i na Pomorze. Stosowany wow-
czas powszechnie terror miat na zawsze doprowadzi¢ do postuszenstwa wobec nowej
wladzy. Autorzy powotluja si¢ na badania A. Paczkowskiego, ktore przyjmuja, ze za-
bito wowczas 10 tysi¢cy osob, a liczba zatrzymanych dochodzita do 40 tysiecy. Najle-
piej skale represji oddaje fragment meldunku zachowany w Archiwum Akt Nowych,
na ktory powotuja si¢ autorzy (s. 23): Pomorze po tej wojnie okaze sie najbardziej
zdewastowangq prowincjq Polski. Wojska bolszewickie szalejq po wsiach i mia-
steczkach. Ludnos$¢é miejscowq wysiedlono i umieszczono w olbrzymich obo-

GDYNSKI KWARTALNIK OSWIATOWY, 2/2008



POLECAMY NAUCZYCIELOM

zach pracy. Po szosach jezdzq lotne kolumny NKWD i aresztujg kazdego napo-
tkanego przechodnia. Nowe wladze decydowaly, kto moze, a kto nie moze miesz-
kac¢ w Gdyni. Gdynia byta ukochanym dzieckiem calego narodu, byta symbolem en-
tuzjazmu. Do Gdyni przybywali ludzie kreatywni, to oni jej bronili w 1939 i w cza-
sie okupacji hitlerowskiej, tworzac wtasng organizacje podziemna ,,Gryf Pomorski”.

W 1945 r. po wkroczeniu Armii Czerwonej ten entuzjazm nie zginat. Czy mozna
sie wiec dziwic¢ zaangazowaniu mtodziezy w walce o wolng i niezawistg ojczyzne? Pa-
teczke po swoich rodzicach przejmowaty ich dzieci, pokolenie urodzone juz w Gdy-
ni. To wlasnie tym mlodym ludziom dziatajgcym w nowej rzeczywistosci panstwowej
poswiecona jest ksigzka Bogdana Rusinka i Zbigniewa Szczurka. Autorzy wymie-
niaja z nazwy i omawiajg dziatalnos¢ az 14 organizacji niepodleglosciowych dziata-
jacych na terenie Gdyni.

Goraco polecam zaréwno dla rozwoju wlasnej wiedzy nad tym zagadnieniem,
jak i jako pomoc dydaktyczna w pracy z uczniami.

Grazyna Szotrowska
doradca metodyczny historii

@ Rusinek B., Szczurek Z., Konspiracja niepodlegtosSciowa w Gdyni w latach
1945-1956, ,Currenda”, Sopot 2007

...wszystkim nauczycielom

Ksigzka Merrill Harmin ,Duch klasy. Jak motywowac uczniow do nauki?” wydana
staraniem Centrum Edukacji Obywatelskiej w 2005 roku jest swego rodzaju prze-
wodnikiem po aktywnych metodach nauczania. Dawniej powiedzielibySmy — ,ko-
nia z rzedem temu”... kto nam powie, jak to zrobi¢. Kazdy z nauczycieli praktykow
wie, jak istotny jest to problem w naszej codziennej pracy dydaktycznej. Ktoz z nas
nie marzy o takich uczniach, ktorzy chcieliby si¢ zaangazowac¢ w ten trudny proces
i uczyc¢ si¢ nie dla ocen, a ze Swiadomym zaciekawieniem odkrywanego przed nimi
Swiata?

Merrill Harmin w swej ksigzce pomaga znalez¢ odpowiedz na to pytanie. Wediug
niej wazny okazuje sie duch klasy. Scisle wigze si¢ on z zaangazowaniem w uczenie
si¢. Duch klasy objawia si¢ w uczniach: poczuciem wlasnej wartosci, zaangazowa-
niem w proces uczenia si¢, samodzielnoscig, umiejetnoscia wspotpracy oraz swia-
domym uczeniem si¢. Czuwanie nad pi¢cioma wymienionymi warunkami inspiru-
jacymi do nauki powinno by¢ dla nauczyciela celem nadrzednym. Jesli konsekwent-
nie dba si¢ o rozwijanie 5 wymienionych warunkow, uczniowie nabierajg przekona-
nia, ze nauczyciel jest po ich stronie i ich wspiera. Zdaniem M. Harmin mozna po-
moc uczniowi w koncentracji, tworzac atmosfer¢ sprzyjajaca nauce.

Lekcja mobilizujgca ucznia do duzego zaangazowania oznacza, ze sg to zajecia,
ktore zmuszaja uczniow do aktywnego udziatu. Nauczyciel moze to osiagnac za po-
mocg jednej z czterech podstawowych metod:

1. uktadu lekcji mobilizujacego do pracy;
2. szybkiego tempa;
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3. nauczania warstwami, a nie porcjami;

4. roznorodnosci kontrolowanej.
Kazda z tych metod jest w sposOb przystepny opisana i opatrzona przyktadami dy-
daktycznymi. Czytajac spostrzezenia autorki, dochodzimy do starej zasady, ze szko-
la ,nauczycielem stoi”. Tylko ze ten nauczyciel, aby osiggnac¢ sukces, nie moze we
wspolczesnej szkole zostac jedynie pierwszoplanowym aktorem. On musi dazyc¢ do
jak najwi¢kszego zaangazowania ucznia w proces uczenia si¢. Jesli najwazniejszym
zadaniem szkotly jest uczenie si¢ uczniow, to ksiazka ta pomaga nauczycielowi wy-
pelnic to zadanie.

Zache¢cam nauczycieli do lektury tej ksigzki, gdyZ moze byc¢ ona inspiracja do

dalszej pracy i doskonalenia wtasnego warsztatu.

Grazyna Szotrowska
doradca metodyczny historii

@ Harmin M., Duch klasy. Jak motywowac¢ uczniow do nauki?, Centrum Edu-
kacji Obywatelskiej, Warszawa 2005

GDYNSKI KWARTALNIK OSWIATOWY, 2/2008



