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EDUKACJA HUMANISTYCZNA

Elzbieta Cymerys, Iwona Chojnacka, Beata Kieras, Ewa Bohdanowicz,
Matgorzata Michalska, Renata Zamorowska, Matgorzata Kuksinowicz,
Dorota Rychert, Katarzyna Muczynh

Planowanie w pracy nauczyciela

Przy wielosci swoich obowigzkow nauczyciel winien widziec celowosc¢ kazdego przed-
siewziecia. Czesto trudno mu si€ pogodzi¢ z wymogiem pisania rozkladow materiatu,
dydaktycznych planéw nauczania (funkcjonuje rézne nazewnictwo w tym zakresie)
na rok czy pot roku z gory, zwtaszcza gdy obejmuje nieznang sobie klas¢ czy zaczyna
pracowac w oparciu o nowy program nauczania.

Wtedy celowe jest planowanie pracy na miesigc lub trzy miesigce dla cyklu lek-
¢ji, dziatu lub bloku tematycznego.

Jedna z form opracowywania ,wytycznych do pracy” sa plany wynikowe majace
na celu widzenie zamierzen nauczyciela w kontekscie opanowanych przez ucznia
(na réznych poziomach) umiejetnosci i wynikow ksztalcenia.

Pojecie planowania wynikowego, koncentrujgcego si¢ na dziataniach ucznia,
wprowadzil do polskiej literatury pedagogicznej prof. Bolestaw Niemierko.

Tworzenie planu wynikowego bazuje na szczegoétowym formulowaniu czynnosci
ucznia, zwanych inaczej celami operacyjnymi, prowadzgcych do opanowania okre-
slonych wiadomosci badz umiejetnosci. Polega to na zbudowaniu wykazu tych czyn-
nosci w powigzaniu z tematami lekcji. Plan wynikowy zawiera zatem uporzadkowa-
ny wykaz zamierzonych przez nauczyciela efektow ksztatcenia, ktore sg nadrzedne
wobec srodkow realizacji, takich jak material nauczania i srodki dydaktyczne.

Plany wynikowe moga by¢ pomocne w kolejnych dzialaniach nauczyciela, np.
przy budowaniu narzedzi badajacych wyniki nauczania, a wiec osiggni¢cia eduka-
cyjne ucznia. Odpowiednie zapisy z poszczegolnych poziomow wymagan sa niczym
innym jak gotowymi elementami kartoteki testu, ktory zaplanujemy po omowieniu
danego dziatu czy cyklu lekcji. I tu widzimy celowos¢ tworzenia planow wynikowych.

Nizej przedstawiamy propozycje czastkowych planéw wynikowych dla gimna-
zjum (realizacja zapisu z Podstawy programowej — Jezyk polski. Osiggniecia: 1.c)
postugiwanie si¢ roznymi odmianami polszczyzny) i szkoty podstawowej (omowienie
basni i dialogu jako formy wypowiedzi).
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Gimnazjum

Odmiany polszczyzny (méwiona i pisana) w zaleznosci od sytuacji.
Odmiany stylistyczne jezyka.
Jezyk ogélnonarodowy, gwary i dialekty.

Wymagania
Tematyka zajec¢ Podstawowe Standard Ponadpodstawowe Standard | Uwagi
Uczen: Uczen:
O odmianach je- | — rozumie tekst na poziomie .1 — potrafi dostosowa¢ odmiany 1.1
zyka. dostownym jezyka do sytuacii
— odrdznia jezyk mowiony od — redaguje tekst, stosujgc
pisanego wtasciwg odmiane jezyka;
opracowuje jg wg wtasnego
planu
Mow, zebym cie | — rozumie tekst dotyczacy .1 — dokonuje przektadu interse- 1.7
zobaczyt. ,leganciji jezykowe;” miotycznego
— odréznia rodzaje wypowie- 1.2 — redaguje hasta bedgce ko- 1.3
dzi méwionych (pytanie, mentarzem do ilustracji
prosbe, rozkaz, grozbe, — dobiera stownictwo, sktad- 1.1
ostrzezenie, komplement) nie do formy wypowiedzi
Przemawiamy. | — przeksztatca tekst zrodtowy, 1.7 — tworzy tekst o charakterze 1.3
by powstato przemdéwienie perswazyjnym
— dobiera odpowiednie $rodki I.1
wyrazu
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W urzedzie, na

uczelni — o sty-

dzy stylem indywidualnym
i funkcjonalnym;

podstawie jego indywidu-
alnego stylu;

Wymagania
Tematyka zaje¢ | L.g. Podstawowe Standard Ponadpodstawowe Standard | Uwagi
Uczen: Uczen:
W domu, 2 | e wyjasnia roznice mie- 1.4 e identyfikuje nadawce na 1.4

i artystyczny;
e charakteryzuje cechy stylu
naukowego i artystycznego;
e wyréznia w tekstach ter-
miny naukowe lub $rodki
artystyczne.

wany przez nauczyciela
tekst, nadajgc mu cechy
stylu artystycznego.

lu indywidual- e dostrzega cechy stylistycz- e redaguje tekst, Swiadomie
nym i funkcjo- ne roznigce teksty redago- nadajagc mu cechy stylu
nalnym. wane w stylu indywidual- indywidualnego;
nym; e wybiera styl, w jakim nale-
e wymienia podstawowe style zy zredagowac okreslony
funkcjonalne we wspdtcze- typ tekstu;
snej polszczyznie (styl po-
toczny, urzedowy, naukowy,
publicystyczny i artystycz-
ny);
Jak przeka- 3 | e wylicza typowe dla stylu e redaguje notatke prasowg 1.3
za¢ informacje urzedowego i publicystycz- lub artykut;
w roznych sytu- nego elementy jezykowe; e redaguje pismo urzedowe;
acjach komuni- e wyjasnia, w jakich okolicz- e ocenia wartos$¢ stylistycz- 1.4
kacyjnych? nosciach uzywa sie kazde- ng tekstu, uzytych w nim
go ze styléw; wyrazéw i zwigzkow fra-
e identyfikuje styl, w jakim zeologicznych;
zostat napisany wskazany
tekst;
e rozpoznaje cechy notatki
prasowej, artykutu i repor-
tazu;
e rozpoznaje cechy stylistycz-
ne pism urzedowych;
e redaguje informacje na za- 1.7
dany temat, stosujgc odpo-
wiednie dla stylu urzedo-
wego lub publicystycznego
Srodki jezykowe;
Co majg do po- | 2 | e rozpoznaje cechy stylu na- 1.4 e postuguje sie terminolo- 1.2
wiedzenia na ukowego i artystycznego; gig naukowa, redagujac
ten sam temat e wyjasnia, w jakich sytu- krétki tekst — na wybrany
naukowiec i ar- acjach komunikacyjnych przez siebie temat;
tysta? stosuje sie styl naukowy e przeksztatca zapropono- 1.7
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Wymagania
Tematyka zajeé Podstawowe Standard Ponadpodstawowe Standard | Uwagi
Uczen: Uczen:
Twoja ojczyzna, | e rozumie zasady podziatu 1.4 e potrafi okresli¢ role jezyka na- 1.1
twoja mowa. jezyka narodowego; rodowego;
e rozumie znaczenie pojec: 1.4 e dostrzega zwigzek miedzy je- 1.1
jezyk ogdlny, dialekt, gwa- zykiem ogdlnym a jego odmia-
ra; nami;
Wyruszamy e ustala na podstawie map- 1.3 e dostrzega roznice miedzy po- 1.6
w podréz po Pol- | ki, jakie dialekty wystepuja szczegolnymi dialektami;
sce, czyli o od- na terenie Polski; e omawia cechy roznych dialek- 1.4
mianach jezyka. | e na prostych przyktadach 1.4 tow ze szczegolnym zwrdce-
omawia cechy danego niem uwagi na wtasny region;
dialektu;
Postugujemy sie | e wymienia proste przykta- [1 e potrafi rozpozna¢ ze stuchu, 1.1
réznymi odmia- dy wyrazéw w réznych w jakim dialekcie wypowie-
nami jezyka. dialektach; dziany jest dany wyraz;
e dostrzega réznice w ob- 1.4 e rozumie celowos$¢ zastosowa- 1.4
rebie fonetyki, sktadni, nia réznych odmian jezyka
leksyki poszczegdlnych w dziele literackim;
gwar. e umie napisaC krotki tekst I.1
w réznych dialektach;
e przeksztatca tekst z polszczy- 1.7
zny ogodlnej na wybrang gware.
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Szkota podstawowa

,O basni mozna réznie”

EDUKACJA HUMANISTYCZNA

$ni,
e zna cechy komiksu.

Wymagania

Tematyka zajec Podstawowe Standard Ponadpodstawowe Standard | Uwagi

Uczen: Uczen:
Lekcja zdobywa- | e czyta bash, I.1b e rozréznia bohateréw pierwszo- l.2a
nia przyjazni na | e opisuje wnetrze Krolowej l.2a planowych i drugoplanowych,
podstawie basni Sniegu w oparciu o frag- e potrafi zredagowaé tekst uzyt- [I.1h
JKrélowa Snie- menty tekstu, kowy: zaproszenie na bal
qu”. u Krélowej Sniegu,
Jak ciekawie e na podstawie ilustracji [.1b e przestrzega spojnosci tekstu, Il.1a
opowiedzie¢ opowiada tres¢ basni, e zauwaza zwigzki przyczynowo- | lIl.1d
basn Kopciu- e buduje wypowiedz zgodng -skutkowe,
szek? Z tematem,

e wyréznia elementy fanta- l.2a

styczne i realistyczne,
e porzadkuje wydarzenia 1.1d
w formie planu,

Nie wszystkim | e czyta basn, [.1b e dostrzega role Srodkow styli- .4
w zyciu jest do- | e nazywa elementy $wiata l.2a stycznych w utworze,
brze... (Dziew- przedstawionego, e redaguje inne zakorczenie ba- Ma
czynka z zapat- $ni,
kami)
Basri o Czer- | e porzadkuje wydarzenia Il.1d | e zauwaza zwigzki przyczynowo- | IIl.1d
wonym Kapturku | w formie planu szcze- -skutkowe,
W oczach dzie- gdtowego, e tworzy komiks zgodnie z ce- .5
ci — przektad | e opowiada tre$¢ basni, [.1b chami gatunkowymi.
plastyczny. o wykonuje ilustracje do ba- 1.2b
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W Swiecie basni

0 zachowaniach ludzi

Wymagania
Tematyka zajeé Podstawowe Standard Ponadpodstawowe Standard | Uwagi
Uczen: Uczen:
W krzywym e odréznia fikcje od rzeczy- 1.2 e postuguje sie pojeciami fikcja 1.2
zwierciadle wistosci i rzeczywistosc
(H. Ch. Ander- | e zna pojecia fikcja i rze- 1.2 e wskazuje zwigzki miedzy ilu- A
sen, Krélowa czywistos¢ stracjg a tekstem, dostrzega
Sniegu) e opisuje w kilku zdaniach 1.1 réznice i wycigga wnioski
wyglad postaci e okresla technike wykonania 1.2
e zna znaczenie zwigzkow 1.1 obrazu
frazeologicznych: patrze¢ e rozumie konsekwencje poste- .2
przez rézowe okulary i wi- powania bohatera
dzie¢ w krzywym zwier- e analizuje postepowanie boha- 1.4
ciadle terow
e rozpoznaje znaczenia do- 1.1 e stosuje pojecia zwigzane z ba- 1.2
stowne i przenosne $nig
e zna cechy basni .1
Trudno by¢ e rozumie postepowanie bo- 1.2 e analizuje przyczyny zachowa- .2
brzydkim kaczat- | hateréw nia bohateréw
kiem e wyszukuje w tekScie frag- .1 e odrdznia wypowiedZ obiektyw- 1.1
(H. Ch. Ander- menty, w ktdrych bohate- ng od subiektywnej
sen, Brzydkie rom nadano cechy ludzkie e dostrzega podobierstwo 1.1
kaczatko) e dostrzega w swoim oto- A uksztattowania $wiata przed-
czeniu ludzi stabszych, stawionego w analizowanym
odrzuconych utworze i innych basniach
e rozumie dydaktyczny cha- .1 e wyréznia w utworze cechy ba- 1.1
rakter tekstu $ni
e na podstawie tekstu wnioskuje .2
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Wymagania
Tematyka zajeé¢ Podstawowe Standard | Ponadpodstawowe | Standard | Uwagi
Uczen: Uczen:
Prowadzimy dia- | e dostrzega sposob zapisu rozmo- 1.2
log wy (na podstawie fragmentu tekstu
pt.: ,Lew, Czarownica i stara szafa”
z cyklu ,Opowiesci z Namii”)
e rozrdznia bohatera i narratora 1.2 e okresla funkcje nar- 1.2
ratora, bohatera
e rozroznia sposoby zapisu dialogu, 1.2 e inscenizuje krotki 1.1
zna zasady interpunkcyjne dialog
e czyta fragment tekstu z podziatem 1.2
na role
W jaki sposob | e prowadzi krotkg rozmowe na dowol- 1.1 e tworzy dialog ze 1.2
zapisa¢ dialog? ny temat $wiadomoscig roz-
e zapisuje rozmowe .4 méwcy
e tworzy krétkie dialogi osadzone 1.2 e stosuje odpowiednie 1.3
w konkretnej sytuacji (w zaleznosci 1.2 stownictwo, wyko-
od tematu, rozmédwcey, intencji) rzystuje odpowiednie
Srodki jezykowe
Jak umiesci¢ e przeksztatca fragmenty opowiada- 1.1 e wprowadza dialog do 1.2
dialog w tek- nia na dialog 1.2 stworzonego przez
scie? siebie komiksu
Rodzaje wypo- | e rozréznia w tekscie rodzaje wypo- .1
wiedzen w stuz- | wiedzen
bie dialogu e nazywa wypowiedzenia zrdznico- 1.1
wane pod wzgledem celu wypowie-
dzi
e redaguje wypowiedzenia zgodnie 1.2
z okreslong intencjg .2
e przeksztatca wypowiedzenia 1.1
e redaguje dialog z uzyciem roznych 1.2 e redaguje dialog na 1.2
rodzajéw wypowiedzen zadany temat z uzy-
e nazywa zabarwienie uczuciowe wy- .4 ciem wszystkich ro-
powiedzen w podanych tekstach dzajow wypowiedzen

Elzbieta Cymerys — doradca metodyczny jezyka polskiego
Iwona Chojnacka — doradca metodyczny jezyka polskiego
Beata Kieras — Gimn. nr 16 w Gdyni
Ewa Bohdanowicz — ZS nr 6 w Gdyni
Matgorzata Michalska — Gimn. nr 14 w Gdyni
Renata Zamorowska — SP nr 23 w Gdyni
Matgorzata Kuksinowicz — SP nr 6 w Gdyni
Dorota Rychert — SP nr 31 w Gdyni
Katarzyna Muczyn — SSP nr 17 w Gdyni
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ks. Wojciech Cichosz

Cztowiek nie zwierze, ale OSOBA!

Persona significat id,
quod est perfectissimum in tota rerum natura!

Sw. Tomasz z Akwinu

Badania z zakresu paleontologii, abiogenezy i antropologii jednoznacznie wskazuja,
ze czlowiek, cho¢ jest najmlodszym stworzeniem posrod Swiata przyrody, to
wyposazony zostal przez nature w niezwykla zdolnosé samorealizacji i samo-
przekraczania (samotranscendencji)l). Paleoantropolodzy rozpoznali cztery kluczo-
we elementy ewolucji czlowieka: naziemny tryb zycia, dwunoznosc¢ (wyprostowana

1) Lewin R., Wprowadzenie do ewolucji cztowieka, Warszawa 2002; Foley R.,
Zanim cztowiek stat sie cztowiekiem, Warszawa 2001; McKie R., Matpolud. Opowiesé
o ewolucji cztowieka, Warszawa 2001; Tattersall 1., I stat sie cztowiek. Ewolucja
i wyjatkowosé cztowieka, Warszawa 2001; Wolf J., Burian Z., Pradzieje cztowieka,
Warszawa 1982. Pitekantrop, czlowiek wyprostowany (pithecanthropus erectus,
Homo erectus), nazwa nadana przez antropologa L.S.B. Leakeya kopalnemu gatunkowi
czlowiekowatych, zyjacemu w Srodkowym plejstocenie. Najstarsze Slady pitekantropa,
znane z wawozu Olduvai we wschodniej Tanzanii, pochodza sprzed ok. 1,72 mlin lat.
Pozniejsze kopalne szczatki pitekantropa (sprzed 720-500 tys. lat) odkryto na Jawie,
w Czoukoutien (Zhoukoudian) koto Pekinu, w potnocnej Algierii, w Mauer koto Heidelbergu
i Veértesszollos na Wegrzech. Najmlodsze znaleziska nie przekraczajg 300 tys. lat.
Pitekantrop poruszal si¢ w pozycji wyprostowanej, miat ok. 150 cm wzrostu, posiadat
mozgoczaszke o pojemnosci 750-1200 cm3. Wykorzystywat ogien, nie umial go jednak
roznieca¢. Zyl w grupach rodzinnych na otwartych sawannach lesnych. Pitekantrop
byt tworca kultur piesciakowych i narzedzi wykonywanych z odlupkow. Kwestig sporna
jest, czy pitekantrop byl bezposrednim przodkiem cztowieka neandertalskiego, czy tez
rozumnego (Homo sapiens). Czlowiek rozumny, czlowiek madry (Homo sapiens),
gatunek ssaka z rodzaju Homo, z rodziny czlowiekowatych, z rzedu naczelne. Powstal
w Srodkowym plejstocenie, ok. 100 tys. do 250 tys. lat temu. Obecnie reprezentowany przez,
uwazanego za podgatunek, czlowieka rozumnego wspolczesnego (czlowiek wspolczesny,
Homo sapiens sapiens), znanego od konca plejstocenu (od ok. 40 tys. lat). Czlowiek
wspoOlczesny charakteryzuje si¢ postawa dwunozng, wyprostowang, wyraznie zarysowanym
podbrodkiem, czaszka bez walow nadoczodotowych, duza objetoscia mozgu i wysoka
jego sprawnoscig. Jest gatunkiem politypowym wykazujagcym znaczng zmiennos¢ cech
w zakresie m.in. proporcji budowy ciata, ubarwienia wtosow i skory, wzrostu, grup krwi.
Cztowiek cechuje sie wysoka inteligencjq i stopniem rozwoju psychicznego, postuguje sie
mowa, podlega cigglej ewolucji kulturowej, ktorej motorem jest zdolnos¢ abstrakcyjnego
myslenia i Swiadomego, celowego podejmowania decyzji, a takze rozwoj pracy przy ciaglym
doskonaleniu narzedzi, co sprzyjato daleko idgcemu rozwojowi wspotzycia w spoleczenstwie.
Obecnie uwaza si¢, ze cztowiek neandertalski jest podgatunkiem cztowieka rozumnego.
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postawa), encefalizacje (wzrost wielkosci mozgu w stosunku do rozmiarow ciala) oraz
kulture. Chociaz historia mysli ludzkiej poczatki nauki przypisuje Grekom (przetom
VII i VI w. p.n.e.), to wielorakie umiej¢tnosci oraz technologie rozwinety sie du-
zo wcezesniej i w innych srodowiskach. Takie kraje starozytne jak Egipt, Babilonia,
Asyria czy Indie i Chiny posiadaly kulture o zadziwiajgco wysokim poziomie. Szkoda
jednak, ze ten dynamiczny rozwoj nie zawsze stuzyl wzrostowi osoby ludzkiej i jej
czlowieczenstwa. Biblia ujmuje to nastepujaco: Ktade dzis przed wami btogosta-
wiernistwo i przeklenstwo. Btogostawieristwo, jesli ustuchacie poleceri Pana,
waszego Boga, ktore ja wam dzisiaj daje — przeklenstwo, jesli nie ustuchacie
polecenn Pana, waszego Boga, jesli odstgpicie od drogi, ktorqg ja wam dzisiaj
wskazuje, a pojdziecie za bogami obcymi, ktorych nie znacie (Pwt 10,26-28).

We wspotczesnym Swiecie najbardziej tragiczny w skutkach okazuje si¢ kryzys
osoby — kryzys samego czlowieka: kryzys sumienia i prawdy, kryzys moralno-
Sci i etyki, kryzys zycia i Smierci, kryzys wolnosci i odpowiedzialnosci. Jan
Pawel II w encyklice Fides et ratio pisze, ze niektorzy ludzie nauki, ,rezygnujac
z jakichkolwiek odniesien etycznych, nie stawiajg juz w centrum swej uwagi osoby
ludzkiej i catosci jej zycia. Co wigcej, cz¢Sc z nich, Swiadoma mozliwosci otwartych
przez rozwoj techniki, wydaje si¢ ulegac¢ nie tylko logice rynku, ale takze pokusie
zdobycia nieograniczonej wtadzy nad przyroda, a nawet nad samym bytem ludz-
kim” (FR, 46)2).

Wyraz osoba pochodzacy od stowa greckiego prosopon i lacinskiego perso-
na posiada bogatg historie i tres¢. Najpierw greckie prosopon oznaczalo maske,
ktorej uzywal aktor na scenie w odgrywaniu roli mitycznego bohatera lub bogow.
Z uplywem czasu terminem tym zacze¢to okresla¢c samego aktora. Bardzo znaczg-
cym impulsem w krystalizowaniu tresci slowa osoba byla religia chrzescijanska.
Przypomnijmy, ze w Pismie Swietym osobg jest Bog. Hebrajski wyraz paneh nalezy
ttumaczyé¢ jako: postaé, oblicze wyrazajace calego cztowieka lub samego Boga3). Ot6z
hebrajskie ,pane(h)” jest formg podstawowg (rzeczownikowg w liczbie pojedynczej),
ktora — choc¢ nie wystepuje w Starym Testamencie — jest zrodlostowem terminu
~-panim”, ktore z kolei przyjmuje dosyc¢ szerokie znaczenie semantyczne, skoncen-
trowane wokot tego, co po polsku mozemy oddac przez ,twarz”, ,oblicze”, ,wyglad”
(stad np. w Rdz 1,2: wiatr bozy unosit si¢ (wial — w te i z powrotem) ,,al pene (od
panim) hammajim”, czyli dostownie: ,nad obliczem/twarza (to, co jest widoczne, na
czele, zdradza istote) wod”. Stowo ,,panim” wystepuje w Biblii Hebrajskiej (ST obej-
muje takze pisma w jezyku greckim, np. Mdr) az 2290 razy w 2029 wierszach na
23.213 wierszy w BH, czyli dokladnie 8,74%.

Wylania si¢ znaczace twierdzenie, ze Bog w Trojcy Jedyny jest Osobg oraz ze Bog
stat si¢ Czlowiekiem — prawda o Wcieleniu. I tak w V wieku na Soborze w Chalce-
donie (451 r.) pod wptywem owczesnych dyskusiji teologicznych pojawit si¢ problem
z okresleniem natury Jezusa Chrystusa®): Kim Onjest? Bogiem czy Czltowiekiem?

2) Zob. takze: Nowak M., Wychowanie do wolnosci i odpowiedzialnosci, w: Wy-
chowanie na rozdrozu. Personalistyczna filozofia wychowania, red. F. Adamski, Kra-
kow 1999.

3) Granat W., Personalizm chrzescijariski. Teologia osoby ludzkiej, Poznan 1985,
s. 5. U Wincentego Granata spotykamy si¢ z nieco innym zapisem — phaneh.

4) de Cardedal O. G., Sobér Chalcedonski a istotne kwestie chrystologii dzisiejszej,
tlum. L. Balter, ,Kolekcja Communio”, 1997, t. 11, s. 93-111.
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Sobor zwrocit wowczas uwage, ze Chrystus jest jedng Osobg (prosopon) — odwiecz-
nym Boskim Logosem, ktory przywdzial na siebie pelne cztowieczenstwo z dusza
i ciatemd. W Prologu Janowym czytamy: Stowo ciatem sie stato i zamieszkato
miedzy nami (J 1,14).

Zaproponowanych powyzej rozwigzan dotyczacych tajemnicy Wcielenia bali si¢
mysliciele greccy. Korzystajac ze slowa prosopon, przettumaczonego jako maska,
mieli watpliwosci, by tym terminem mozna bylo okreslac Boga. Stad tez powstat no-
wy termin — hipostasis, co z kolei lacinnicy przetozyli na substantia. Ale i takie
rozwigzanie zrodzito kolejne spory. Dopiero sw. Grzegorz z Nazjanzu (329-390) ter-
minow hipostasis i persona uzywa zamiennie, nadajgc im taka sama tresc. Dzis
— z perspektywy czasu — moze jawicC si¢ to jako btahe, ale 6wczesny kontekst hi-
storyczny stwarzal ptaszczyzne do takich wiasnie wnikliwych analiz. Formuta chal-
cedonska zachowuje paradoksalnosc i niepojetosc tajemnicy Chrystusa: jeden i ten
sam jest w pelni i bez zadnego ograniczenia Bogiem, a jednoczesnie w pelni i bez
zadnego ograniczenia cztowiekiem. Nie jedno i drugie po polowie, ale i jedno, i drugie
w pelni.

Dla pojecia osoby jako podstawowe przyjeto sie traktowac ujecie Boecjusza
(480-526), ktorego definicja, bardzo cz¢sto uznawana za priorytetowa, postuzyta
do dalszego rozwoju tego pojecia®). W traktacie wspomnianego mysliciela czytamy:
persona est naturaerationalis individua substantia?, czyli osoba jest jednost-
kowa substancjg o naturze rozumnej. Natura z kolei jest tu pojeta jako znaczona
gatunkowa wtasciwos¢ jakiejkolwiek substancji. Te definicj¢ wielokrotnie analizowat
sw. Tomasz z Akwinu®), by wreszcie stwierdzi¢: persona est naturae rationalis in-
dividua substantia® (osoba jest indywidualng substancja natury rozumnej). Oso-
ba jest wiec tym, co jest najdoskonalsze w calej naturze (persona significat
id, quod est perfectissimum in tota rerum natura). Czlowiek pomimo tego, iz
konstytuujg go liczne elementy, nie jest ,zlepkiem zwierzecia i aniota”10). Cztowiek
jest jednosciag, bytem catosciowym. Cztowiek jako najdoskonalszy byt w swiecie do-
czesnym nie jest mozaika, zespotem roznych elementow, np. materii i formy, duszy
i ciala, ale zawsze jest nierozerwalna caloscig; nigdy zas wieloscig, dwoistoscia duszy
i ciata, ktore tworza w czltowieku compositum humanum. Do gatunku cztowiek
nalezy byt ztozony jednoczesnie i z duszy, i z ciala. W filozoficzno-teologicznym
ujeciu osoby nalezy wyrézni¢ nastepujgce dominanty (elementy konstytutywne)!1:

e na pojecie osoby sktada sie samoistnosc, rozumnosc i istnienie jednostkowe
e w skiad ,osoby” wchodzi takze calkowitos¢, a zatem odrebnie istniejgca dusza
ludzka nie jest osobg

5) Krgpiec M., Polskie Logos a Ethos. O kulture humanistyczng osoby ludzkiej,
.Cywilizacja”, 2003, nr 7, s. 34.

6) Granat W., Osoba ludzka. Préoba definicji, Sandomierz 1961, s. 9; Cichosz W.,
Dyk W., Sladami wielkich filozoféw, Warszawa 2002, s. 91-97.

7) A.M.S. Boecjusz, O pocieszeniu filozofii ksiqg piecioro oraz traktaty teologiczne,
ttum. T. Jachimowski, Poznan 1927, s. 229.

8) Cichosz W., Koncepcja osoby ludzkiej w filozofii sw. Tomasza z Akwinu, ,Studia
Gdanskie”, 2000, nr 13, s. 175-186.

9) Tomasz z Akwinu, Summa theologica, Taurini 1922, 1, 29, 1.

10) Swiezawski S., Swiety Tomasz na nowo odczytany, Krakéw 1983, s. 118.

11) Cichosz W., Wychowanie chrzescijariskie wobec postmodernistycznej prowoka-
cji, Gdansk 2001, s. 115-117.
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e nazwa osoby wskazuje na nierozlgcznosc albo na indywidualnosc¢ bytu istnie-
jacego w jakiejkolwiek naturze

e 0sobg jest konkretny cztowiek, co oznacza jedynosc¢ i niepowtarzalnosc

e osoba jest czyms daleko wiecej niz jedynie zindywidualizowang naturg

¢ nie kazdy byt indywidualny jest osobg, cho¢ zawarty jest w rodzajowym pojeciu
substancji, ale tylko taki byt, ktory istnieje sam przez siebie

e pod pojeciem osoby rozumie si¢ niezaleznosc od jakiejs catosci; osoby ludzkiej
nie da sie zatem sprowadzic do jakiejkolwiek wartosci ziemskiej, gdyz cztowieka
konstytuuja i ciato, i dusza, ktora jest duchowa, niematerialna i ponadczasowa

¢ tylko czlowiek (lub sam Bog) moze by¢ nazwany osoba, gdyz jest jedynym bytem
jednostkowym (singulare) o naturze rozumnej istniejgcym w swiecie przyrodzo-
nym.

Przeslanie

W filozofii chrzescijaniskiej dominuje stwierdzenie, Ze osoba ludzka stanowi bytowa
calo$é, tzn. Scisle zjednoczenie duszy z cialem. Zostala wyposazona przez Boga
w akcie stworzenia w samoswiadomosé, rozum, wolng wole i — co si¢ z tym wig-
ze — odpowiedzialnosé! W Ksiedze Rodzaju czytamy: I rzekt Bég: Uczyrimy ludzi
na obraz nasz, podobnych do nas, a niech wtadajg rybami morza i ptactwem
nieba, i domowymi zwierzetami, i wszelkimi ptazami, petzajgcymi po ziemi.
I stworzyt Bég ludzi na obraz swéj, na obraz Boga stworzyt ich: stworzyt mez-
czyzne i kobiete. I btogostawit im Bog. I rzekt do nich: Ptodni bgdzZcie i mnoézcie
sie; napetniajcie ziemie i ujarzmiajcie jq. Wtadajcie rypbami morza i ptactwem
nieba, i wszelkim zwierzeciem, ruszajqgcym sie na ziemi (Rdz 1,26-28). Czto-
wiek zdaje wiec sobie sprawe z tego, iz jest w stanie poznawac zarowno samego siebie
(gr. gnoti se auton; tac. gnosce te ipsum), jak i rzeczy zewnetrzne. Ten sam czlo-
wiek — samoistna ludzka konkretna jednostka i zarazem osoba (indywidualna) —
zyje i dziala na rozlicznych ptaszczyznach zycia spotecznego, gospodarczego i kultu-
ralno-politycznego w Scisle okreslonych warunkach geograficznych i historycznych.
Choc¢ oddycha, odzywia si¢ i biegnie podobnie jak pies, kot i inne zwierz¢ta, to tylko
czlowiek (Homo sapiens sapiens) oddycha, odzywia sie i biegnie jak czlowiek
(osoba)!

ks. dr Wojciech Cichosz
dyrektor Zespotu Szkoét Katolickich im. Jana Pawta II w Gdyni

GDYNSKI KWARTALNIK O$wiaTowy, 1/2006 13



EDUKACJA REGIONALNA

14

Violetta Suwata

Gdynia — moja ziemia rodzinna
Program edukacji regionalnej
w Swietlicy szkolnej

Wstep

Mate ojczyzny ucza zy¢ w ojczyznach wielkich, kto nie broni i nie
rozwija tego, co bliskie — trudno uwierzyc, by byt zdolny do tego,
co wielkie i najpiekniejsze w zZyciu i na Swiecie.

ks. prof. Janusz Stanistaw Pasierb

Rodzina, sasiedztwo, najblizsza okolica, region ,zakorzenia” cztowieka w bliskiej mu
wspolnocie, kulturze i terytorium. Daje mu poczucie bycia u siebie, wsrod swoich.

Znajomosc¢ srodowiska rodzinnego, miejsca zamieszkania, Srodowiska przyrod-
niczego, starych zwyczajow i obrzedow, legend, piesni, strojow ludowych, zabytko-
wych budynkow i atrakcyjnych, ciekawych miejsc w najblizszej okolicy jest podstawg
do poznania otaczajgcego swiata.

Dziecko od najmtodszych lat obserwuje, chlonie i zapamie¢tuje to, co dzieje si¢
W jego najblizszym otoczeniu. Zwyczaje i obyczaje kultywowane w jego rodzinie i sro-
dowisku, obserwowane w dziecinstwie i wczesnej mlodosci towarzysza mu juz za-
wsze w dorostym zyciu.

Im dokladniej dzieci poznajg wlasne miejsce urodzenia: dom, rodzin¢ blizszg
i dalszg, sgsiadow, losy miasta, tym to miejsce stanie si¢ dla nich drozsze, cenniej-
sze.

Charakterystyka programu

Program opracowano na podstawie Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej
i Sportu z dnia 26 lutego 2002 r. w sprawie podstawy programowej wychowania
przedszkolnego oraz ksztalcenia ogolnego w poszczegolnych typach szkot (Dz. U.
z 2002 r. Nr 51, poz. 458).

Program przeznaczony jest dla wszystkich dzieci z klas O-III przebywajacych
w Swietlicy szkolnej, realizowany w ciggu roku szkolnego przez nauczycieli swietli-
cy. Tresci zawarte w programie 1gcza rozne obszary oddziatywania, uwzgledniajac
mozliwosci rozwojowe dzieci, ich zainteresowania i zdolnosci, ksztaltowac¢ majag ich
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Swiat wartosci oraz poszerzac ich wiadomosci i umiejetnosci. Zadania do realizacji
wdrazane beda rownolegle w dwoch grupach wiekowych: klasy O-I i II-III.

Zamierzeniem autorki programu jest wychowanie dzieci, ktore bedg znaty wita-
sne ,korzenie”, bedg otwarte na sprawy innych ludzi i potrzeby swojego srodowiska,
poczynajac od najblizszego: rodziny, szkoty, dzielnicy, miasta.

Chcialabym, aby przedstawiony program wyposazyt dzieci w podstawowg wie-
dze¢ o tradycji i kulturze wlasnego srodowiska i regionu, a takze wzbudzit aktywnosc
poznawczg uczniow, rozwijat ich zdolnosci tworcze, uwrazliwial na piekno otaczaja-
cej przyrody, uczyl szacunku do ludzi i przyrody.

Pragne, aby poznany dzi¢ki niniejszemu programowi nieprzemijajacy dorobek
kulturowy, spoteczny i gospodarczy regionu rozbudzit wyobrazni¢ dzieci i pozostawit
w nich Slad, ktory w przysztosci stanowitby podstawe ksztaltowania postaw patrio-
tyzmu lokalnego i przywiazania do swojej matej ojczyzny.

Tresci nauczania zawarte w podstawie programowej

Edukacja na tym etapie obejmuje nastepujgce tresci nauczania i dziatania eduka-

cyjne:

dom rodzinny — dziecko jako cztonek rodziny,

miejscowosc, zycie jej mieszkancow,

przyroda w otoczeniu dziecka,

ojczyzna, jej symbole i Swieta narodowe,

obrazy z przeszlosci (wtasnej rodziny, szkoly, miejscowosci),

wybrane wytwory kultury, sztuki, techniki,

rOZIMowy,

opowiadanie i opisywanie,

uwazne stuchanie wypowiedzi innych,

sluchanie basni, opowiadan i legend, w tym z wlasnego regionu, jako inspiracji

do stownego i pozastownego wyrazania tresci i przezyc,

. rozne zrodla informacji i technologii informacyjnej, w tym korzystanie z czytelni
i biblioteki szkolnej,

12. formy ochrony Srodowiska przyrodniczego w najbliZszej okolicy,

13. dziatalnos¢ plastyczna uczniow w réznych materiatach, technikach i formach

z wykorzystaniem tradycji regionalnych,

14. réznorodnos¢ dziedzictwa i poszukiwan w sferze kultury,

15. krajobraz kulturowy,

16. spiew, ruch z muzyka,

17. gry i zabawy ruchowe, ¢wiczenia terenowe, wedrowki piesze.

COXND UM =

p—

Y
[u—

Zadania szkoty

1. Uswiadamianie uczniom, ze wspolnoty takie jak: rodzina, srodowisko lokalne
i ojczyzna stanowig wielkg wartos¢ w zyciu kazdego czlowieka, i ze kazdy ma
wobec tych wspolnot obowigzki.

2. Uczenie zwyczajow, obyczajow i wiasciwych zachowan w srodowisku rodzinnym,
wobec kolegow szkolnych i nauczycieli.

3. Uczenie wlasciwych zachowan w stosunku do zwierzat i otaczajgcej przyrody.

4. Zapoznanie uczniow z polska literaturg dzieciecq.
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Cele edukacyjne programu

Celem programu jest wspomaganie wszechstronnego i harmonijnego rozwoju
ucznia, w tym szczegolnie:

1.

2.
3.

4.

poczucia przynaleznosci do spotecznosci szkolnej, Srodowiska lokalnego, regio-
nu i kraju,

rozbudzania potrzeby kontaktu z przyroda, uwrazliwianie na jej piekno,
stwarzania warunkow do rozwoju wyobrazni i ekspresji werbalnej, plastycznej,
muzycznej i ruchowej,

wspieranie dzialan tworczych w roznych dziedzinach dziatalnosci.

Cele szczeg6towe — oczekiwane osiggniecia ucznia

W wyniku realizacji programu uczen zdobedzie nastepujace wiadomosci:
uczen:

opowiada historie swojej rodziny — wymienia jej cztonkow, okresla pokrewien-
stwo i pochodzenie,

wymienia tradycje rodzinne zwigzane z obchodzonymi swi¢tami,

wyjasnia potrzebe gromadzenia i przechowywania pamigtek rodzinnych,
wymienia tradycje swietlicy szkolnej i dostrzega potrzebe tworzenia tej tradycji,
wskazuje na mapie polozenie Gdyni i wymienia miasta z nig sgsiadujace,
wylicza dzielnice Gdyni,

opisuje stownie symbole Gdyni (flaga, herb),

wyjasnia terminy: zabytek, muzeum, skansen, miejsce pami¢ci narodowej,
miejsce kultury,

wymienia nazwy kilku zabytkow znajdujacych si¢ w miescie,

wylicza zawody charakterystyczne dla mieszkancow Gdyni,

wymienia swieta regionalne i panstwowe obchodzone na terenie Gdyni,

zna wazne daty w historii miasta,

wymienia nazwiska najwazniejszych dla miasta postaci (teraz i w przesztosci),
wylicza kilka gatunkow roslin i zwierzat charakterystycznych dla naszej okolicy,
opowiada histori¢ haftu kaszubskiego, opisuje jego kolorystyke i symbolike,
wyjasnia, jak powstaje bursztyn oraz wskazuje mozliwosci jego wykorzystania.

W trakcie realizacji programu uczen powinien opanowac nastepujace umiejetnosci:
uczen:

a)
b)
c)
d)
€)
f)
g)
h)

i)

projektuje mape¢ miasta Gdyni z najwazniejszymi zabytkami i atrakcyjnymi
miejscami,

wyszukuje w réznych zrédlach informacje dotyczace regionu,

rysuje herb Gdyni,

ilustruje roznymi technikami plastycznymi legende dotyczaca regionu,

haftuje elementy wzoru kaszubskiego,

Spiewa piosenke zwigzang z regionem nadmorskim,

projektuje i wykonuje folder dzielnicy Gdyni — Cisowej,

wskazuje charakterystyczne miejsca w najblizszej okolicy oraz ocenia je pod
wzgledem walorow architektonicznych i estetycznych,

projektuje i przedstawia w wybranej technice plastycznej osobliwosci swojej
miejscowosci,
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opowiada legende¢ dotyczaca regionu,
Swiadomie posluguje si¢ poznanymi narzedziami i materiatami dla osiggniecia
zamierzonego celu plastycznego.

Dzigki realizacji programu uczen powinien uzyskac¢ nastepujace przekonania, po-

glady, postawy:
uczen:

a)

b)
c)
d)
€)
)
g)

h)

wykazuje potrzebe szanowania tradycji, osiagniec i pracy innych ludzi, w tym
dawnych pokolen,

uswiadamia sobie swoje ,wlasne korzenie”,

okazuje szacunek dla symboli regionalnych, panstwowych,

uczestniczy w obchodach swigt panstwowych, szkolnych, religijnych,
uzmystawia sobie, ze Gdynia jest czescig regionu kaszubskiego,

widzi piekno i niepowtarzalnosc¢ miejsc w najblizszej okolicy,

rozwija wlasny system wartosci zwigzany z rodzing, wspolnota lokalng, miej-
scem zamieszkania, regionem, krajem,

efektywnie wspoldziala w grupie.

Materiat nauczania

1. Miesiac I — RODZINA T JA
Zadania do realizacji:

Struktura rodziny.

Dzieje rodziny — wiezi pokoleniowe (tradycje i pamigtki rodzinne).
Moje obowigzki i prawa w rodzinie.

Zajecia rodzinne — formy spedzania wolnego czasu.

Praca zawodowa rodzicow i innych cztonkoéw rodziny.

Wykonanie portretu rodziny (wystawa prac).

2. Migesiac I1I-1IT — GDYNIA MOJE MIASTO
Zadania do realizacji:

Umiejscowienie Gdyni na mapie Polski.

Symbole Gdyni — flaga, herb.

Poznanie historii Gdyni (wazne daty i wydarzenia).

Najwazniejsze zabytki miasta.

Atrakcyjne miejsca w Gdyni.

Zastuzeni dla miasta (obecnie i w przesztosci).

Zawody charakterystyczne dla mieszkancow Gdyni.

Zaprojektowanie mapy miasta z najwazniejszymi zabytkami i atrakcyjnymi
miejscami.

Zaprojektowanie i przedstawienie w wybranej technice plastycznej osobliwosci
SWo0j€j miejscowosci.

3. Miesiac IV-V — DZIELNICA, W KTOREJ MIESZKAM
Zadania do realizacji:

Zapoznanie z historig Cisowe;.
Poznanie legendy dotyczacej dzielnicy Cisowa.
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Spacer po dzielnicy — poszukiwanie ciekawych miejsc.

Odczytywanie i zapamietywanie nazw ulic.

Wykonanie planu dzielnicy z zaznaczeniem drogi dzieci do szkoty.
Sporzadzenie folderu dzielnicy Cisowa.

Wykonanie prac plastycznych roznymi technikami przedstawiajgcych ciekawe
miejsca w Cisowej.

4. Miesiac VI — BAJKI, BASNIE I LEGENDY
Zadania do realizacji:

Stuchanie bajek i basni gdynskich.

Poznanie legend kaszubskich.

Zilustrowanie réznymi technikami plastycznymi wystuchanego tekstu.
Wykonanie kukietki wybranej postaci legendarne;.

5. Miesiac VII — POZNAJEMY REGION NADMORSKI
Zadania do realizacji:

Polozenie geograficzne Morza Battyckiego, Trojmiasta, Polwyspu Helskiego, Za-
toki Puckie;j.

Zapoznanie z florg i faung charakterystyczng dla regionu nadmorskiego.
Poznanie legendy o bursztynie.

Pochodzenie bursztynu i jego wykorzystanie.

Przygotowanie inscenizacji o tematyce marynistyczne;.

Nauka piosenek zwigzanych z morzem.

Wykonanie prac plastycznych i technicznych o tematyce morskiej z wykorzysta-
niem roznych technik.

6. Miesiac VIII-IX — KASZUBY
Zadania do realizacji:

Stuchanie legendy pt. ,,.Stworzenie Kaszub”.

Obyczaje kaszubskie — zwyczaje Swigteczne w regionie i w mojej rodzinie.
Wyszukiwanie w r6znych Zrédtach informacji dotyczacych regionu.
Sztuka ludowa Kaszub.

Elementy stroju kaszubskiego.

Poznanie historii, kolorystyki i symboliki haftu kaszubskiego.

Haftowanie elementéw wzoru kaszubskiego.

Wykonanie gazetki tematycznej ,Kaszuby”.

Nauka piosenki ,Kaszubskie abecadto” (Kaszébsczé nuté).

7. Miesiac X — TRADYCJE NASZEJ SZKOLY
Zadania do realizacji:

18

Poznanie i kultywowanie tradycji szkolnych.

Zapoznanie ze zwyczajami w Swietlicy szkolnej i tworzenie jej tradycji.
Przygotowanie okazjonalnych wystawek prac plastycznych dzieci ze Swietlicy
szkolnej.

Zorganizowanie uroczystosci okolicznosciowych w swietlicy z udziatem rodzi-
cow.
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PREZENTACJA OSIAGNIEC UCZNIOW

Dzieci potrafig:
— zaprojektowac¢ mape¢ miasta Gdyni z najwazniejszymi zabytkami i atrakcyjnymi
miejscami
— wykonac¢ plan dzielnicy z zaznaczeniem drogi dzieci do szkoty
— zaprojektowac i wykonac¢ folder dzielnicy Cisowa
— wykonac kukietki wybranych postaci legendarnych
— przygotowac i przedstawic inscenizacj¢ o tematyce marynistycznej
— zaspiewac Kkilka piosenek o tematyce morskiej
— zaspiewac piosenke ,Kaszubskie abecadlo”
— zaprojektowac i wykonac gazetke tematyczng ,Kaszuby”
— haftowac elementy wzoru kaszubskiego
— wykonac prace plastyczne i zorganizowac wystawy:
— ,Portret rodziny”
— ,Osobliwosci naszej miejscowosci”
— ,Ciekawe miejsca w Cisowej”
— ,Bajki, basnie i legendy naszego regionu”
— ,Morze, nasze morze”

PROCEDURY OSIAGANIA CELOW

Podczas realizacji niniejszego programu stosowane bedg réznorodne metody, formy
i srodki dydaktyczne dostosowane do przekazywanych tresci:

— pogadanki i opowiadania,

— zajecia w terenie — spacery i wycieczki,

— imprezy swietlicowe,

— inscenizacje,

— konkursy plastyczne,

— ekspozycje prac plastycznych,

— urzadzenie kacika regionalnego,

— ksigzki, mapy, foldery, Spiewniki,

— plansza z abecadlem kaszubskim,

— pomoce demonstracyjne dla nauczycieli,

— przybory i narzedzia do prac plastycznych,

— artykuly papiernicze,

— kanwa, mulina.

EWALUACJA PROGRAMU

Cele ewaluacji:
— okreslenie, czy przyjete w programie cele, zadania, metody i formy umozliwiajgq
wszechstronny rozwoj ucznia,

— zdiagnozowanie obszarow sukcesow i niepowodzen w realizacji programu w celu
dokonania w nim zmian i poprawek,

— poinformowanie zainteresowanych o wynikach realizacji programu.
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Osiagniecia ucznia beda kontrolowane i oceniane podczas zajec, uroczystosci swie-
tlicowych, wystaw prac, wycieczek. Biezgca obserwacja ucznia bedzie ukierunko-
wana na:

— podejmowanie dzialan na rzecz poszerzania wiedzy i nabywania nowych umie-

jetnosci,

— wykonywanie powierzonych zadan bez pomocy nauczyciela,

— aktywnos¢, poziom wypowiedzi, umiejetnosc¢ pracy w grupie.
Odzwierciedleniem stosunku dzieci do omawianych tresci moze by¢ narysowanie po
kazdych zajeciach odpowiedniego znaczka: buzki (usmiechnietej, obojetnej i ponu-
rej).

Planuj¢ wykorzystanie metody gromadzenia przez uczniow punktow w zeszycie
aktywnosci ,,Gdynia — moja ziemia rodzinna”.

Punkty beda przyznawane za okreslone prace, przynoszone materialy, udziat
w konkursach i prezentacjach.

Przedmiotem ewaluacji moga by¢ tez prace zespolowe uczniow; opracowanie
mapy, folderu dzielnicy, prezentacja wytworéw dzieci oraz inscenizacja.

Violetta Suwata
ZS nr 9 w Gdyni
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W tym numerze proponujemy Parnstwu blok poswiecony jednemu z aspektow
wychowawczych. Przedstawiamy kilka propozycji scenariuszy dla réznych
etapow ksztatcenia, zwiqgzanych z opiekqg nad zwierzetami i ksztattowaniem
pozytywnego stosunku do nich. Sugerujemy wykorzystanie potgczonych mate-
riatéw jako realizacji nie tylko tresci przedmiotowych, ale réowniez programu
wychowawczego — klasy lub szkoty. Zamieszczone scenariusze i materiaty
mogq stanowié¢ podstawe do skonstruowania edukacyjnych projektéw mie-
dzyprzedmiotowych, w ktoérych tematem integracji i naczelnqg wartosciq jest
ochrona bioréznorodnosci.

Alicja Smolik

MJj przyjaciel pies — ksztattowanie
postaw opiekunczych wobec zwierzat
domowych wsrod dzieci w wieku
przedszkolnym

Etyka szacunku dla zycia nakazuje nam wszystkim poszukiwac
sposobnosci, by za tyle zta, wyrzadzonego zwierzetom przez ludzi,
pospieszy¢ im z jakakolwiek pomoca.

Albert Schweitzer

Podstawa programowa wychowania przedszkolnego wyraznie okresla zadania w za-
kresie ksztaltowania wlasciwych postaw wspotistnienia dziecka w rzeczywistosci
spoteczno-przyrodniczej. Proces edukacyjny powinien by¢ podporzadkowany, mie-
dzy innymi, tworzeniu okazji do poznawania tej rzeczywistosci poprzez obserwowa-
nie, eksperymentowanie i odkrywanie.

Wprowadzanie dzieci w problematyke opieki, ochrony i wspotzycia ze zwierzeta-
mi moze by¢ doskonalg realizacjg powyzszego zadania. Ostatnie doniesienia praso-
we i obserwacje tego, co dzieje sie¢ wokol, sklaniajg do glebszej refleksji nad nasza
postawg wobec zwierzat. Jak to jest, ze czlowiek potrafi by¢ tak okrutny wobec stwo-
rzenia, ktore niekiedy obdarza go wytgcznie oddaniem i mitoscig?

Skad bierze si¢ agresja wobec zwierzat, ktore sami przeciez udomowiliSmy?

Co zrobic, by przypadki bezmyslnego porzucania psow, przywigzywania ich do
drzew, glodzenia, zaniedbywania nie powtarzaty si¢ wiecej? Pytania te posiadajg wie-
le odpowiedzi i zapewne wiele dobrych propozycji rozwigzan. Jednak jako nauczyciel
przedszkola uwazam, ze ksztaltowanie osobowosci otwartej i wrazliwej wobec swiata
zwierzat mozna rozpoczac juz w pracy z dziecmi w tym wieku.
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Tym bardziej, ze mate dziecko posiada niejako w sposob naturalny empatyczng
zdolnos¢ do wspotodczuwania i rozumienia swiata uczuc¢ innych. Dzieci w wieku
przedszkolnym niekiedy szybciej i atwiej potrafig wspotbrzmie¢ emocjonalnie z in-
nymi niz nazwac te uczucia i ich sens.

Ponizsze scenariusze zaje¢ sg pewng propozycja w zakresie omawianego tema-
tu. Zasadniczym elementem 1gczacym je sg opowiadania o dwoch braciach. W pra-
cy z maltymi dzie¢mi warto opierac si¢ na bajkach, opowiadaniach, wierszach, gdyz
w tym okresie zycia bardzo tatwo jest identyfikowac si¢ z bohaterami takich historii.
Doswiadczenia Antosia i Jasia mogg stanowi¢ punkt wyjscia do omawiania okreslo-
nego zagadnienia lub by¢ uzupetnieniem innych zajec.

W ramach realizacji tresci programowych mozna tez zorganizowac spotkanie
z lekarzem weterynarii, wlascicielem malych szczeniakow, psami-terapeutami i ich
opiekunami. Poprzez roznorodne dzialania nalezy uswiadamia¢ matym dzieciom,
ze pies to nie zabawka, ze jest to stworzenie, ktore czuje bol, krzywde, radosc, za-
dowolenie czy zlos¢. Tematyke relacji pomiedzy cztowiekiem a jego czworonoznym
przyjacielem mozna realizowac¢ w rozny sposob. Powinno jednak nam towarzyszyc
podstawowe zalozenie, a mianowicie, zeby nie traktowac dziecka infantylnie i proble-
mow oczywistych nie przedstawia¢ mu z tzw. pozycji zaby. Dzieci potrafig zaskoczyc¢
nas logika i przejrzystoscig myslenia, ktorej dorostym, niekiedy, w przerazajacy spo-
sob brakuje.

Scenariusz zaj¢é

Temat: ,Pies moim przyjacielem?” — poznawanie roli zwierzat w zyciu cztowieka
Grupa wiekowa — 6-latki

Cel ogolny — ksztattowanie postaw opiekunczych wobec zwierzecych przyjaciot
Metody — podajace, aktywizujace, problemowe

Formy pracy — grupowa, indywidualna

Przebieg zajec:

Sytuacja
edukacyjna

Srodki
dydaktyczne

Czynnosci
dzieci

Cele
operacyjne

Czytanie opowia-

Obrazki ilustru-

Stuchanie i ob-

Dziecko:

na tresci opo-
wiadania.
Sformutowanie
pytania proble-
mowego:

»Co0 to znaczy,

ze pies jest przy-
jacielem cztowie-
ka?”

stawiajace psy

pomagajace lu-

dziom:

— pies pasterski

— pies przewod-
nik

— pies ratownik

— pies terapeuta

dania pt. Dla- jace tresc¢ opowia- | serwacja. — potrafi w skupieniu stu-
czego oczy pani | dania. chac tresci opowiadania
Kwiatkowskiej ilustrowanego serig ob-
majqg ogon? razkow.

Rozmowa oparta | Ilustracje przed- | Wypowiadanie Dziecko:

sie. Odpowiada-
nie na pytanie
problemowe.

— zapamietuje kolejnosc
zdarzen w opowiadaniu,

— formutuje wnioski
w oparciu o dostarczone
wiadomosci i doswiad-
czenia wlasne,

— rozumie sens stwierdze-
nia , Pies przyjacielem
cztowieka”.
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Zabawa rucho-
wa z elementem
czworakowania
pt. .Pieski do do-

Obrazek przed-
stawiajacy psia

bude, tamburyn.

Dzieci nasladu-
ja chod psa, gdy
stycha¢ tam-
buryn. Dzieci

Dziecko:

— dostosowuje okreslone
zachowanie do umow-
nych sygnatow dzwieko-

mu, pieski na
spacer”.

zatrzymuja si¢ wych i wizualnych.
w wybranym
miejscu, gdy na-
uczyciel pokazuje
obrazek psiej bu-

dy.
Zabawa pla- Masa papierowa Dzieci lepig syl- Dziecko:
styczna ,Moj lub masa solna, wetke psa. — wykonuje prace wg wzo-
przyjaciel — farby, pedzle. ru,
pies”. — wypowiada si¢ nt. swojej
pracy.
UWAGA

Uzupelieniem zaje¢ moze by¢ nadawanie imion pieskom ulepionym przez dzie-
ci oraz okreslanie roli, jakg dzieci dla nich przeznaczaja (pies ratownik, pasterz,
przewodnik, terapeuta itp.), ¢wiczenia stuchu fonematycznego oraz odczytywanie
prostych napisow.

OPOWIADANIE

Dlaczego oczy pani Kwiatkowskiej majg ogon?

— Pani Kwiatkowska znowu jest w szpitalu — powiedziata mama podczas wie-
czornej kolacji.

Antek z Jasiem natychmiast przerwali czynnos$¢é wydtubywania szczypiorku
z twarozku i zaczeli uwaznie przystuchiwaé sie rozmowie rodzicow.

Pani Kwiatkowska mieszkata pietro nizej i byta ich ulubionq sqsiadkq. Chtopcy
czesto przychodzili do niej na pysznqg szarlotke i na bajki, ktére pani Kwiatkowska
zawsze chetnie im czytata.

— A co moéwiq lekarze? — zapytat tata.

— To co ostatnio; leczenie moze potrwac bardzo dtugo.

— Mamo, a po co potrzebne jest to liczenie? — zapytat Antos.

— Nie liczenie, a leczenie, nasza sqgsiadka jest chora, styszysz? — ofuknqt An-
tosia starszy brat.

— Ale ja nie chce!!! — rozpaczliwie zawotat Antos.

— Synku — powiedziata mama — pani Kwiatkowska jest bardzo chora. Wiesz,
ze od dawna nosi bardzo silne okulary, ale i tak widzi coraz gorzej. Pamietasz, jak
ostatnio nawet nie mogta przeczyta¢ wam tej bajki o smokach, bo bardzo bolaty jq
oczy?

— Jalk ona sobie teraz poradzi catkiem sama? — zamyslit sie tata.

— Zeby chociaz miata jakgs$ rodzine — mama zdecydowanym ruchem zaczeta
wyciqgadé szczypiorek z wtoséw Antka.

— Mamo, przeciez my mozemy pomagac naszej sgsiadce! — zawotat Antos.

— To bardzo tadnie z twojej strony, ale to nie jest takie proste. Pani Kwiatkow-
ska potrzebuje pomocy stale. A wy przeciez chodzicie do przedszkola, macie swoje
obowiqzki. Poza tym jestescie jeszcze za mali — wyjasnit tata.
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Oczywiscie przy rodzinnym stole rozgorzata natychmiast dyskusja na temat te-
go, kto jest maty, kto ile urdést od zesztej wiosny i ile potrafi maty cztowiek.

Mineto kilka dni. Chtopcy codziennie pytali rodzicéw o to, kiedy bedqg mogli od-
wiedzi¢ paniqg Kwiatkowskq. W sobote wieczorem mama powiedziata:

— Chtopcy, idziemy w odwiedziny do naszej sgsiadki. Pamietajcie, Zzebyscie byli
grzeczni, poniewaz pani Kwiatkowska dopiero dwa dni temu wrécita ze szpitala.
A poza tym ma dla was pewng niespodzianke — mama usmiechneta sie tajemniczo.

Chtopcy bardzo zaciekawieni zapukali do drzwi sqgsiadki. Pani Kwiatkowska,
Jjak zwykle usmiechnieta, zawotata:

— Ach, jak bardzo sie ciesze, ze mnie odwiedziliscie! ChodzZcie szybko, chce wam
kogos przedstawié.

Antek z Jasiem weszli do przedpokoju, gdy nagle z gtebi mieszkania wybiegt
duzy brqzowy pies.

— Chtopcy, przedstawiam wam mojego nowego przyjaciela. Nazywa sie Bas i od
dwoch dni jest moimi oczami.

— dJak to, oczami? — zapytat Antek, gtaszczqgc psa.

— Ano tak. Wiecie, ze od paru lat widze coraz gorzej. Nie moge juz poradzié¢ sobie
sama, wiec Bas bedzie mi pomagat — powiedziata sgsiadka.

— Ale jak? Przeciez nie zrobi za paniq zakupow? — stwierdzit rezolutnie Jas.

— No, za mnie moze nie — ale ze mnqg na pewno. Bas jest specjalnie przygotowa-
ny do tego, by pomagad ludziom niewidomym lub stabo widzgcym. Dzieki niemu bede
mogla dotrzec¢ do sklepu, na poczte czy do lekarza bez proszenia o pomoc sqgsiadow.

— Ojej, a skad on bedzie wiedziat, kiedy mozna przejsé¢ przez ulice? — zapytat
Antek.

— Bas przeszed? specjalne przeszkolenie i bardzo duzo potrafi — usmiechneta
sie pani Kwiatkowska — bedzie teraz moimi oczami.

— A czy z Basem mozna sie bawi¢? — dopytywat sie Antelk.

— Oczyuwiscie, jak z kazdym naszym psim przyjacielem — odpowiedziata cier-
pliwie pani Kwiatkowska.

Kiedy chtopcy wracali wieczorem do domu, byli juz bardzo zmeczeni, ale tez bar-
dzo szczesliwi. Zabawa z Basem byta wspaniata! Najpierw rzucali mu piteczke, ktérqg
Bas przynosit im postusznie. Potem chowali kapeé¢ Jasia, ktéry Bas miat za zadanie
odszukacd. A jeszcze potem sami chowali sie przed swoim nowym psim przyjacielem.
Okazato sie, ze Bas jest naprawde mqdry — kazde zadanie wykonywat bezbtednie!

— Tato! Tato! — zawotat Antek, wbiegajgc do mieszkania — wiesz, Ze oczy pani
Kwiatkowskiej majq ogon! Naprawde!

— To niemozliwe — powiedziat zdumiony tata.

— Naprawde! Naprawde! — potwierdzat Antek, przeskakujqc z nogi na noge.

— To bardzo ciekawe. Musisz mi wszystko opowiedzie¢ — usmiechnaqt sie tata.

— Dobrze — odpowiedziat Antek, siadajgc obok taty na kanapie. — A wiec to
byto tak...

Scenariusz zajeé

Temat: ,Pies u lekarza” — uswiadamianie roli czlowieka jako opiekuna zwierzat
Grupa wiekowa — 6-latki

Cel ogolny — ksztattowanie odpowiedzialnego stosunku wobec zwierzat domowych
Metody — podajace, aktywizujace, problemowe

Formy pracy — grupowa, zespotowa
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matu zajecia po-
przez rozwiazywanie
szyfrogramu.

litery hasta, tablica.

przypisanych okre-
Slonym ksztaltom,
odczytanie powstate-

g0 wyrazu.

Sytuacja Srodki Czynnosci Cele
edukacyjna dydaktyczne dzieci operacyjne
Przewidywanie te- Wzor szyfrogramu, |Odszukiwanie liter Dziecko:

— rozpoznaje lite-
ry, czyta proste
wyrazy.

tresci opowiadania.

dzi. Okreslanie roli
lekarza weterynarii.

Czytanie opowiada- |Ilustracje do opo- Stuchanie czytanego |Dziecko:

nia pt. O strachu wiadania. tekstu. — koncentruje

Jasia, zastrzyku uwage na tresci

i zgubionym szali- opowiadania ilu-

ku. strowanego serig
obrazkow.

Rozmowa na temat |Te same. Swobodne wypowie- | Dziecko:

— zna zawod leka-
rza weterynarii.

Zabawa ruchowa
~Pies i pitka”.

Tenisowe pitki dla
kazdego dziecka,
tamburyn.

Dzieci biegajg swo-
bodnie po sali, ba-
wiac si¢ pitka we-
dtug wlasnych pomy-
stow. Zatrzymuja sie
w miejscu, gdy usty-
szg tamburyn.

Dziecko:

— biega po sali bez
potracania in-
nych.

Zabawa zespotowa
~Puzzle”.

Koperty w czterech
kolorach z frag-
mentami obrazkow
przedstawiajgcych
psy, wycietych z ko-
lorowych czasopism.
Kolorowe emblematy
dla kazdego dziecka.
Tablice sztalugowe
dla kazdego zespotu.

Dzieci naklejajg na
ubranie emblemat

w okreslonym kolo-
rze, tworzac cztery
zespoly (np. czerwo-
ny, zOtty, niebieski,
zielony). Szukaja ko-
pert w odpowiednich
kolorach, umieszczo-
nych w réznych miej-
scach sali. Nastep-
nie ukladaja puzzle
w calosc.

Dziecko:

— wspoldziala z in-
nymi,

— rozwigzuje zada-
nia o charakterze
zagadek logicz-
nych.

Cwiczenie klasyfika-
cyjne. Podsumowa-
nie tematu zajec.

Plansza z rysun-
kiem psa w srodku,
gruby marker.

Poszczegolne zespoty
podaja swoje odpo-
wiedzi na pytanie:
~Dlaczego trzeba cho-
dzic¢ z psem do wete-
rynarza?” Nauczyciel
wpisuje odpowiedzi
w czterech rogach
planszy.

Dziecko:

— rozumie role
czlowieka jako
opiekuna zwie-
rzat,

— zna sposoby
opieki nad zwie-
rzetami.
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SZYFROGRAM

Dobierz litery do okreslonych ksztaltow i odczytaj powstaly w ten sposob wyraz.

/\

P

ROZWIAZANIE SZYFROGRAMU

/\

P

P I E S

OPOWIADANIE

O strachu Jasia, zastrzyku i zgubionym szaliku

— Trzeba bedzie is¢ z nim do lekarza — westchneta mama, rozktadajqgc talerze
na stole. Jas, ktory wszedt wtasnie do pokoju, nadstawit pilnie uszu. Lekarzy nie
lubit, poniewaz zawsze zapisywali mu paskudne syropy i przesigknieci byli takim
dziwnym zapachem.

— Akurat jutro musze zostaé dtuzej w pracy, wiec bede bardzo pézno. Moze ty
dasz rade? — mama spojrzata pytajqco na tate.
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— A pani Kwiatkowska? — zapytat tata znad gazety.

— Nie moze. Przeziebita sie i o wychodzeniu na powietrze na razie nie ma mowy.
A to szczepienie jest bardzo wazne — odparta mama.

.Szczepienie? Jakie szczepienie?” — zaniepokoit sie Jas. — ,Przeciez szczepie-
nie to najprawdziwszy zastrzyk!!!”

Zastrzyki to byto cos, czego Jas nienawidzit najbardziej na sSwiecie. Teraz cze-
kat tylko, zeby tata powiedziat, ze tez nie ma czasu. Patrzqgc wyczekujgco w strone
taty, ktory doktadnie sktadat gazete, powtarzat sobie po cichutku: ,Powiedz, Ze nie
mozesz, powiedz, zZe nie mozesz, no prosze cie, powiedz, Ze nie mozesz!”

— Dobrze — powiedziat tata — przygotuj tylko wszystko to, co powinienem ze
sobqg zabrad.

Nadzieje Jasia runety: ,Oto pdjdzie jutro do tego okropnego miejsca, gdzie be-
dag go ktué, sprawiq bédl i jeszcze bedq zapewniaé, ze to nic takiego! Nic takiego!
Boli, jak nie wiem co, a lekarz jeszcze sie dziwi, ze ja ptacze. Jak tu nie ptakad!
A po wszystkim pielegniarka da mi na pewno naklejke z misiem lub stoneczkiem!
Obrazek w sam raz dla dziewczyn!” — rozmyslat Jas.

Podczas kolacji Jas byt bardzo matoméwny i wtasciwie nie miat wcale apetytu.

— Czemu nie jesz satatki? — zapytata mama.

— Nie chce — burknaqt Jas, obrazony réwniez na mame.

— Co ci jest? Moze jestes chory? — mama przytozyta reke do czota Jasia.

— Chory? Wcale nie jestem chory! — wybuchnqt Jas. — Myslicie, ze jestem chory,
bo wczoraj biegatem na podwoérku bez szalika?! No i co z tego? Nie chciatem mowié,
Ze go zgubitem, bo byscie sie na mnie ztoscili. A teraz myslicie, ze to przez to musze
is¢ na ten gtupi zastrzyk, tak?! Nic mi nie jest! Jestem zdrowy jak rybka, tylko... —
Jas czut, jak fala tez zbiera mu sie pod powiekami — ja nie chce i$¢ na to szczepie-
nie!!!

Rodzice poczagtkowo ostupieli ze zdumienia, a potem nagle... z usmiechem roz-
bawienia popatrzyli na synka.

— O czym ty moéwisz? — zdziwit sie tata. — Przeciez ty nie idziesz na zadne
Sszczepienie.

— Nie? — zdziwit sie Jas — A kto?

— Na szczepienie idzie Bas, pies pani Kwiatkowskiej — mama wciqz byta rozba-
wiona.

— Aha — powiedziat tylko Jas i poczut, jak czerwieniqg mu sie policzki.

— Oj, Jasiu, Jasiu — tata przytulit mocno syna — po pierwsze to nietadnie pod-
stuchiwaé, a po drugie o tym zgubionym szaliku porozmawiamy innym razem, kole-
go.

Nastepnego dnia Jas dowiedziat sie mnéstwa nowych rzeczy. Przede wszystkim
tego, ze lekarz, ktory leczy zwierzeta, nazywa sie weterynarz. No i tego, ze psy row-
niez chodzq na szczepienia oraz badania kontrolne. A jak sq chore, dostajq lekar-
stwa rownie niedobre, jak te dla ludzi. U weterynarza ludzie dowiadujq sie takze,
Jjak karmié¢ psa, jak czesto wyprowadzaé na spacery i kiedy podawaé¢ mu witaminy.

~Taki weterynarz musi wiedzieé¢ bardzo duzo” — rozmyslat w drodze do domu
Jas, trzymajgc mocno smycz, ktérg Bas potrzagsat raz po raz.

— Tato, czy nastepnym razem tez bede mogt is¢ z Basem do weterynarza? —
zapytat chtopiec.

— Oczywiscie — odpart tata.

A Bas na szczepieniu wcale nie ptakat! Byt bardzo dzielny, chociaz na koniec
nikt nie dat mu obrazka z misiem!” — usmiechnaqt sie do siebie Jas.
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DLACZEGO CHODZIMY Z PSEM DO WETERYNARZA?
/ -
Oczywiscie mozliwych odpowiedzi moze by¢ wiecej lub mniej. Podczas rozmowy

z dzieCmi staramy si¢ wybrac i zapisac te najbardziej reprezentatywne. Innym roz-
wigzaniem moze by¢ przedstawienie odpowiedzi w formie rysunkowe;j.

UWAGA

Scenariusz zaj¢é

Temat: ,Pies i przyjazn” — rozwijanie wrazliwosci i otwartosci na cierpienie

Grupa wiekowa — 6-latki

Cel ogolny — ksztaltowanie wrazliwej postawy wobec Srodowiska spoteczno-przy-
rodniczego

Metody — podajace, aktywizujace, problemowe

Formy pracy — grupowa, indywidualna

Przebieg zajec:

Sytuacja Srodki Czynnosci Cele
edukacyjna dydaktyczne dzieci operacyjne
Zabawa rucho- |Szarfy dla kazdego |Dzieci zakladajg szarfe za | Dziecko:
wa ,Ztap ogo- dziecka. pasek spodni lub spod- — przestrzega zasad
nek”. niczki. Zadaniem dziecka, zabaw rucho-
ktore petni role berka, wych.

jest zlapanie jak najwiek-
szej ilosci szarf.
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O porzuconej
mitosci i zna-

Zabawa klasyfi- | Obrazki i odpowia- | Dzieci wyszukuja pa- Dziecko:
kacyjno-jezyko- |dajace im napisy ry napisow i obrazkow. — czyta proste wy-
wa. (kos¢, pitka, lody, Wybieraja te pary, ktore razy.
klocki, salata). ich zdaniem odpowiadaja
psim upodobaniom.
Stuchanie opo- |Ilustracje do opo- Dzieci stuchaja opowiada- | Dziecko:
wiadania pt. wiadania. nia. — koncentruje

uwage na tre-
sci opowiadanego

dziecka, pisaki, Kklej.

lezionej kosci. utworu.

Rozmowa na te- | Takie same. Tablica, | Formulujg wnioski. Od- Dziecko:

mat tresci opo- |marker. powiadaja na pytanie: — podejmuje proby

wiadania. ~Jak wlasciwie nalezy wnioskowania,
opiekowac si¢ psem?”, — rozurie znacze-
okreslaja cechy dobrego nie odpowiedzial-
wlasciciela psa. nosci za zwierze-

ta.

~Piesek” — Dwie kartki Skladaja kartki zgodnie Dziecko:

skladanka z pa- | w ksztatcie kwa- z podawana instrukcjg. — wykonuje prace

pieru. dratu dla kazdego wedlug wzoru.

Cwiczenie klasyfikacyjno-jezykowe

Dobierz obrazki do odpowiednich napisow. Wybierz to, co lubig wszystkie psy.

~-Piesek” — skladanka z papieru

pitka

klocki

Zrodio: RAABE
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OPOWIADANIE

O porzuconej mitosci i znalezionej kosci

Antek i Jas codziennie odwiedzali paniq Kwiatkowskq i jej nowego przyjaciela.

Stato sie zwyczajem to, ze zaraz po obiedzie wychodzili razem na spacer. Pani
Kwiatkowska siadata na tawce i grzata sie w promieniach jesiennego storica, na-
stuchujqc odgtoséw parku. Chtopcy razem z Basem biegali po trawie, uczqc swego
psiego przyjaciela aportowania. Antek dopiero niedawno dowiedziat sie, ze na ko-
mende ,aport” pies powinien przyniesé¢ z powrotem rzucony przedmiot. Biegat wiec
teraz szczesliwy po trawniku, rzucat wielki patyk i wykrzykiwat w strone Basa:
~Arpot!”, ,Arpot!”.

— Nie ,,arpot”, tylko ,aport” — poprawiat go starszy brat.

— Oj, niewazne! Zobacz, jaki on jest magdry! Znowu przyniést mi patyk! — wotat
zdyszany Antos.

— Wazne, wazne. Jestem starszy, to chyba wiem, trzeba méwié¢ porzadnie. A poza
tym, spojrz, to wcale nie patyk, ale jakas stara kos¢ — upierat sie Jas.

— Faktycznie. Bas, gdzie ty to znalaztes? Szukaj patyka, szukaj! — wotat Antos.

W tej chwili uwage chtopcoéw zwrdécit maty, czarny piesek, ktéry podbiegt do
Basa.

— Ty, zobacz, on znowu tu jest — zauwazyt Jas.

— No, i znowu jest zupetnie sam — odpart Antos.

— Moze sie zgubil? — zastanawiali sie gtosno chtopcy.

— Wecale sie nie zgubit — stwierdzit starszy pan, ktéry od dtuzszego czasu przy-
stuchiwat sie rozmowie chtopcow.

Bracia dosé nieufnie spoglgdali na pana z siwymi wagsami i laskq w reku. Pamie-
tali o przestrodze mamy, zeby nigdy nie rozmawia¢ z nieznajomymi. Jednak starszy
pan, niezrazony groznymi minami braci, przysiadt na tawce obok pani Kwiatkow-
skiej i zapytat:

— Chcecie postuchacé opowiesci o porzuconej mitosci?

— Eee tam. Pewnie znowu jakas$ dziewczyriska historia! — machnqt rekq Jas,
ktory dziewczyn nie lubit.

— Chyba jednak nie. To catkiem inna historia — uSmiechneta sie pani Kwiat-
kowska.

Chtopcy, osmieleni obecnosciq sqgsiadki, pokiwali zgodnie gtowami na znak, ze
chcqg stuchaé. Starszy pan rozpoczqt wiec tak:

— Nie tak dawno pewien maty chtopiec obchodzit swoje urodziny. Wsréd wielu
prezentéw otrzymat i ten, o ktérym marzyt od dawna. Rodzice kupili mu matego
pieska. Jakze szczesliwy byt ten chlopiec! Codziennie bawit sie ze swoim pieskiem,
wyprowadzat go na spacer, karmit, a wieczorem gtaskat na dobranoc. Piesek bar-
dzo pokochat chtopca i, zdawato sie, ze i chtopiec pokochat pieska. Z okazji kolej-
nych urodzin ten sam chtopiec otrzymat kolejny, wspaniaty prezent — matego kotka.
I niestety, pieskiem przestal sie interesowac¢. Juz nie wychodzit z nim na spacery,
nie bawit sie z nim pitkq i nie sprawdzat codziennie, czy ma w misce swiezqg wode.
Piesek wciqz kochat swojego chtopca, lecz chtopiec nie kochat juz pieska...

Myslicie, ze ta historia ma wtasnie takie, smutne zakoriczenie?

Otoz okazuje sie, ze nie. Maty, czarny piesek, ktory zostat porzucony, odnalazt
swoj dom. Znowu jest szczesliwy i ufny wobec ludzi. Ma swoich dobrych opiekunow,
ktorzy nigdy nie pozostawiq go, poniewaz wiedza, ze ich przyjaciel bedzie im wierny
przez cate zycie. Nowi opiekunowie pieska nazywajq sie... Antos i Jas.

No i Bas miat sie z kim bawié.
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Scenariusz zajeé

Temat: ,Kiedy pies jest zty?” — uSwiadamianie wplywu zachowania czlowieka na
reakcje psa

Grupa wiekowa — 6-latki

Cel og6lny — poznanie sposobu zachowania si¢ w przypadku ataku agresywnego

psa

Metody — podajace, aktywizujace, problemowe
Formy pracy — grupowa, indywidualna

Przebieg zajec:

Sytuacja
edukacyjna

Srodki
dydaktyczne

Czynnosci
dzieci

Cele
operacyjne

Zabawa inte-
gracyjna ,Kto

Chusta anima-
cyjna.

Dzieci stojg wokot chusty,
trzymajac jej brzegi. Pod-

Dziecko:
— wykonuje ¢wiczenia

kowa.

wiadajace im
litery tworzace
nazwe obrazka,
tablica.

wiedni wyraz z rozsypanki
literowe;j.

jest kim”. nosza chuste wysoko do wymagajace wspotpra-
gory, a nastepnie opuszcza- Cy z innymi.
ja na wysokosc¢ pasa. Gdy
chusta jest w gorze, dzieci
pozdrawiaja si¢ dowolnym
okrzykiem.
Zabawa lite- | Wzor krzyzowki, | Dzieci nazywaja przedmiot | Dziecko:
rowo-obraz- |obrazkiiodpo- |na obrazku i tworzg odpo- |— uklada proste wyrazy

z rozsypanki literowe;j.

ka.

Stuchanie [lustracje do Dzieci stuchajg opowiada- | Dziecko:

opowiadania |opowiadania. nia. — koncentruje uwage na

Po co pies tresci czytanego utwo-

ma ogon? ru.

Rozmowa na |Te same. Dzieci wypowiadajg si¢ na | Dziecko:

temat tresci temat opowiadania. For- — rozumie zwigzKi przy-

opowiadania. mutujg wniosek: ,Psa nie czynowo-skutkowe,
wolno draznic”. — podejmuje proby wnio-

skowania.

Zabawa ru- |Duza pitka. Dzieci uciekajg przed dziec- | Dziecko:

chowa ,Pies kiem z pitka, ktore peini — biega z zachowaniem

i pitka”. role ,berka”. Te, ktore zo- ostroznosci, nie potrg-
stang dotkniete pitkg — cajac innych.
kucaja.

Zabawa in- |Tekst do insce- |Dzieci nasladuja gesty oso- | Dziecko:

scenizacyjna |nizacji. by prowadzacej, recytujac | — zna sposob zachowa-

Zotwik”. wierszyk. nia sie w sytuacji ata-

ku agresywnego psa.
Cwiczenie Karta pracy dla | Dzieci odnajduja i zazna- Dziecko:
graficzne. kazdego dziec- |czaja na wzorze Slad drogi. |— rysuje linie nieregular-

ne w okreslonym polu.
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Zabawa literowo-obrazkowa

A
e
o

<

Rozwigzanie krzyzowki — ,Burek”

Zaznacz droge pieska do budy.

O

Ay
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Wsrod podanych sylab pokoloruj te, ktére tworza imie pieska.

ma ko Bu rok rek

OPOWIADANIE

Po co pies ma ogon?

Jas wracat tego popotudnia bardzo smutny z przedszkola.

— Co ci jest? — spytata mama, gdy Jas po raz kolejny kopnqt bezmyslnie kamyk.

— A nic — odpart Jas grobowym gtosem.

— Przeciez widze. Codziennie tyle masz do opowiadania o przedszkolu, ze ni-
komu nie dasz dojs¢ do gtosu, a dzis milczysz jak rybka. Nawet z Antosiem sie nie
ktécisz.

— Cos sie stato? — mama spojrzata na syna.

— Mamo, a jak ktos jest dobry, to moze by¢ zty? — spytatl nieoczekiwanie Jas.

— Jas, widze, ze cos$ sie dzieje, wiec prosze, powiedz mi zaraz, czy jest cos,
o czym powinnam wiedzie¢? — ton gtosu mamy byt juz coraz grozniejszy.

Antek, ktory wiedziat, ze w takich sytuacjach najbezpieczniej jest sie rozptakad,
zaczqgl pociqggaé nosem i szukaé chusteczki w kieszeni kurtki.

— Mamo — westchnqt Jas — chodzi o Jacka, tego, z ktérym zawsze stoje w parze.
Pani méwita nam, ze pogryzt go pies.

—dJak to sie stato? — zapytata mama. — Czy ten pies nalezat do twojego kolegi?

— Nie, to jest pies jego sgsiadow. I on byt zawsze dobry i nawet dawat sie gta-
skaé. Ale pani moéwita, ze Jacek pociggnat go za ogon i on wtedy ugryzt — jednym
tchem powiedziat Jas.

— Kto ugryzt? Kto ugryzt? — Antos$ stwierdzit, ze mozna przestaé¢ udawaéd, ze
ptacze. — Jacek ugryzt?

— Nie Jacek, tylko pies. Pies ugryzt Jacka — wyjasnit Jas.

— A dlaczego? — nie ustepowat Antelk.

— No bo Jacek podobno go draznit, wiec ten Burek sie zdenerwowat — ciggnaqt
opowiesé Jas.

— Jaki Burek? — Antos chciat by¢ dobrze poinformowany.

— No ten pies, ktory ugryzt — odpowiedziat Jas nieco zniecierpliwiony.

— A dlaczego? — Antos rozpoczqt serie niekoniczacych sie pytarn.

— Mamo, wiec jak to jest: jak ktos jest dobry, to moze byé¢ zty? — Jas catkowicie
zignorowat brata.

— A kogo masz na mysli? — spytata mama.

— Tego psa, bo przeciez Jacek czesto sie z nim bawit i Burek byt zawsze tagodny.
Przynosit mu pitke i patyki i biegat za Jackiem po ogrodzie.

— No tak — zamyslita sie mama — wiesz, pies moze by¢ dobry, ale wydaje mi
sie, ze to twodj kolega postqgpit tym razem niewtasciwie.

— Dlaczego? — tym razem niesmiertelne ,dlaczego” padto z ust Jasia.

— Wszystkie zwierzeta czujqg bol i ztosé. Nie mozna wiec ich draznié i robi¢ im
krzywdy. A ogon to bardzo wrazliwe miejsce u psa. Po prostu pies ma ogon do ma-
chania, a nie do ciggania — mama rymem zakonczyta wyjasnienia.

Zapadta cisza. Jas myslat o tym, co powiedziata mama, a Antos byt wtasnie
zajety wyciqgganiem patyka z katuzy.

— Czasem pies moze zaatakowac cztowieka, gdy jest zty, gdy czegos sie boi lub
zwyczajnie, gdy cos go boli — ciggneta mama — najlepiej wiec jest nie draznic¢ psow,
obchodzié¢ sie z nimi tagodnie, a w przypadku spotkania psa groznego — nie zblizaé¢
sie do niego.
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— A co, jesli taki pies bedzie do mnie biegt i bedzie chciat mnie ugryzé¢? — dopy-
tywat sie Jas.

— Wtedy, jesli jest w poblizu takie miejsce, trzeba szybko sie ukryé, a jesli nie
— trzeba zrobié¢ ,zétwika” — powiedziata mama.

— Co takiego?! — spytali chtopcy jednoczesnie, a Antos wyrzucit z takim mo-
zotem wyciqggany patyk z powrotem w sam srodek katuzy, ochlapujqc siebie i brata
przy okagzji.

— . Zo6twik” to taka obronna pozycja, w ktérej pies nie moze wyrzadzié nam wiele
krzywdy. Kiedy bedziemy juz w domu, to wam jg pokaze, ale teraz biegnijmy szybko
do windy, bo nam zaraz odjedzie — powiedziata mama, otwierajgc drzwi od klatki
schodowse;j.

Od tego pamietnego popotudnia Anto$ i Jas wiedzq juz, ze nie mozna draznié
zwierzqt i ze trzeba obchodzi¢ sie z nimi dobrze, a w przypadku ataku bardzo ztego
psa nalezy wykonaé ,zétwika”. To nie jest wcale trudne. Wystarczy zrobié¢ tak:

Podnies rece, zatrzymujqgc sie,
i kciuki schowaj w dionie swe.
A teraz rece ukryte za gltowq, klekamy
i prosze, pozycje do obrony mamy gotowq!

UWAGA

Dobrym uzupetnieniem wszystkich opisanych wyzej zaje¢ bedzie spotkanie dzieci
ze straznikami miejskimi i ich psami lub opiekunami pséw-terapeutéw z fundacji
Dogtor.

Wolontariusze z fundacji Dogtor prowadzg zajecia z dzie¢mi w wieku przedszkol-
nym i szkolnym (gimnazja i licea rowniez) nt. ,Badz przyjacielem psa” i ,Bezpieczne
postawy wobec psa agresywnego”. Kontakt 692-566-755 oraz strona internetowa
http://www.dogtor.iq.pl

Alicja Smolik
doradca metodyczny wychowania przedszkolnego

Literatura

Wydawnictwo Raabe ,Edukacja Przedszkolna”
Program autorski ,,Bezpieczne dziecko”
Bogdanowicz M., Okrzesik D., Opis i planowanie zaje¢ wedtug MRR Weroniki Sherborne

GDYNSKI KWARTALNIK O$SwiATOWY, 1/2006



WYCHOWANIE

Czy jestes odpowiedzialnym opiekunem psa?

Odpowiedzialny wtasciciel psa:

e Nie wypuszcza swojego psa z domu bez opieki.

e Odpowiednio go odzywia i pamieta o tym, zeby mial zawsze swiezg wod¢ do
picia.

e Dba o to, zeby do obrozy jego psa byt przyczepiony identyfikator z adresem.

e Wyprowadza go na spacer na smyczy i spuszcza z dala od ulicy lub na terenie
ogrodzonym.

e Co roku poddaje swego psa szczepieniom i odrobacza go co 6 miesi¢cy.

e Uczy psa postuszenstwa po to, by nie odchodzit bez pozwolenia i aby nie byt
ucigzliwy dla innych ludzi i zwierzat.

e Nie pozwala swojemu psu mieC potomstwa, jesli nie jest pewien, czy znajdzie
dla szczeniat nowych, odpowiednich opiekunow.

e Zabiera psa ze sobag na wakacje lub znajduje odpowiedzialng osobe, ktora za-
opiekuje sie nim przez ten czas.

e Czesze psa regularnie i sprawdza, czy nie ma pchel.

e Nigdy nie zostawia psa zamknietego w samochodzie w gorgce dni.

e Nigdy nie zabiera psa ze sobg na zakupy i nie pozostawia go przywigzanego
przed sklepem.

e Spedza z nim duzo czasu — to lubig wszystkie psy!
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Katarzyna Rutz

Bajeczki logopedyczne jako zbior
cwiczen stuzacych usprawnianiu
artykulatorow u dzieci w wieku
przedszkolnym i wczesnhoszkolnym

Warunkiem prawidtowego wymawiania wszystkich glosek jest miedzy innymi spraw-
ne dzialanie narzadow mowy. Realizacja kazdej gloski wymaga innego uktadu arty-
kulacyjnego i innej pracy miesni.

Cwiczenia narzadow artykulacyjnych majg na celu wypracowanie zrecznych
i celowych ruchow jezyka, warg i podniebienia. Dobrze jest, kiedy dziecko wyczuwa
dany ruch i polozenie poszczegolnych narzadow mowy.

Mowa w duzej mierze wplywa na catoksztatt rozwoju dziecka, a szczegolnie na
osiggniecie powodzenia w szkole. Daje mozliwos¢ precyzyjnej komunikacji, stanowi
narzedzie w zdobywaniu informacji, pozwala na wyrazanie swoich mysli, wtasnych
opinii i uczuc.

Bajeczki logopedyczne przeznaczone sg dla dzieci juz od najmtodszych grup
przedszkolnych i mtodszych klas szkolnych. Stuzg przede wszystkim usprawnianiu
artykulatorow, uczg prawidlowego oddechu, rozwijajg stuch fonemowy.

Mowienie jest nierozlgcznie zwigzane z oddychaniem. Inaczej oddychamy mo-
wigc, a inaczej, kiedy milczymy. Prawidtowe oddychanie w czasie spoczynku odbywa
sie przez nos. Niestety, czesto zdarza si¢, ze dzieci oddychajg nieprawidtowo — przez
usta (co moze by¢ spowodowane przerostem migdatkow lub skrzywieniem przegrody
NOSOWEj).

W trakcie mowienia wdychamy powietrze nosem i ustami, a wydychamy ustami.
Cwiczenia oddechowe majg na celu poglebienie oddechu, wydtuzenie fazy wydecho-
wej, nauczenie poprawnego oddechu brzuszno-przeponowego lub petnego (brzusz-
no-piersiowego), a takze zapobieganie utrwalaniu si¢ patologii oddychania u dzieci.

Stuchajac bajek czytanych przez prowadzgcego, dzieci wykonuja c¢wiczenia
usprawniajace narzgdy mowy, polegajace na pokazaniu ruchem jezyka lub warg
okreslonego fragmentu bajki. Cwiczenia te wplatane sg w tres¢ bajki tak, by dzie-
ci nie odczuwaly znudzenia i zmeczenia. ,Gimnastyke jezyka i warg” urozmaicajg
takze elementy ruchu oraz ¢wiczenia ortofoniczne.

Oprocz ¢wiczen oddechowych, artykulacyjnych i ortofonicznych waznag role od-
grywajg rowniez ¢wiczenia rozwijajgce mowe opowiesciowg, ksztattujace umiejet-
nosc¢ myslenia przyczynowo-skutkowego. Systematyczne ¢wiczenia usprawniajg na-
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rzady artykulacyjne i stajg si¢ dla dzieci motywacja do wykonywania podobnych
¢wiczen w domu.

Bajeczka logopedyczna ,,Przygoda pieska tatka”

Pewnego dnia piesek fLatek obudzil si¢ wraz ze wschodzacym stoneczkiem (wyciggamy
wgorerece, ,pokazujemy promienie storica”, machamy rekami). Przeciagnat si¢ i ziew-
nal (szeroko otwieramy buzie, opuszczamy brode jak najnizej i ziewamy), wyszed?t z bu-
dy (wysuwamy jezyk z buzi jak najdalej na brode) i spojrzal w prawo (jezyk ,wedruje”
do prawego kqcika ust), a nastepnie w lewo (do lewego kaqgcika ust). Na dworze byto
cieplo i stonecznie. Latek poczul, ze burczy mu w brzuszku (wotamy bur, bur). Pomasowat
glodny brzuszek (czubkiem jezyka masujemy podniebienie). Jeszcze raz przeciggnat sie,
wyprostowal grzbiet (czubek jezyka umieszczamy za dolnymi zebami, a srodek jezyka
probujemy ,wypchnac¢” z buzi), wzigl pusta miske do pyska i poszedl do swojego opieku-
na, Adasia (liczymy jezykiem wszystkie dolne zgbki w buzi). Zaszczekat bardzo glosno
(hau, hau, hau!), domagajac si¢ Sniadania. Z domu wyszed! Adas i nakarmit swojego pie-
ska mlekiem i pyszna koscia (udajemy, ze pijemy mleczko z miski, pracujemy jezykiem
w gore i w dot, a nastepnie przezuwamy, przygryzajac lekko jezyk). Latkowi apetycz-
nie pachniato jedzonko (wdychamy powietrze nosem, a wydychamy ustami), dlatego tez
zjadl wszystko z ogromnym apetytem (mlaskamy, zasysajqgc lekko jezyk). Zapach pysz-
nego jedzenia poczul rowniez kotek Filemon (wdychamy powietrze nosem, wydychamy
ustami) i wesolo zamiauczal (miau, miau). Uslyszatl to piesek Latek i groznie warknat (wrr),
kotek przestraszy? si¢ bardzo i uciekl na drzewo (unosimy jezyk do nosa). Piesek pobiegl za
kotkiem (tup, tup, tup), zaszczekat glosno (hau, hau!), nie potrafit jednak wejs¢ na drzewo
(jezyk unosimy do nosa), dlatego tez polozyl sie pod nim (jezyk wysuwamy na brode)
i zasnal (chrapiemy). Madry kotek skorzystat z okazji, zszed! cichutko z drzewa (liczymy
Jjezykiem gorne zgbki w buzi) i uciekl w nieznanym kierunku.

Katarzyna Rutz
logopeda PS nr 27 w Gdyni
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Blok tematyczny:
Tematy dzienne:

Krystyna Ciesielska

Zyjmy zdrowo.

Przyroda wokoét nas.
W goscinie u Pani Przyrody.

Scenariusz zajec¢ zintegrowanych
dla kl. 1l

Chronimy nasze srodowisko.
Dbajmy o zwierzeta domowe.
Urzadzamy kqcik badaczy przyrody.

Zagadnienia
dydaktyczno-wychowawcze:

Przewidywane
osiggniecia ucznia:

— poszerzenie zakresu stownictwa

o pojecia: ekologia, poezja, plakat,
Sswiadoma adopcja

rozwijanie umiejetnosci cichego
czytania ze zrozumieniem
rozbudzanie Swiadomosci ekolo-
gicznej poprzez analiz¢ omawianej
sytuacji

— wyroznianie w tekScie rzeczowni-

kow, uktadanie wg alfabetu

podejmowanie dziatan o charakte-
rze proekologicznym poprzez probe
oddziatywania na dorostych

interpretowanie ruchem piosenki
pt.: .Kundel bury”

stosowanie barw podstawowych

i pochodnych w pracach plastycz-
nych — malowanie plakatu nt.:
~Apel do dorostych — Kochajcie
zwierzaki”

— rozumie i wlasciwie stosuje w wy-

powiedziach terminy: ekologia, po-
ezja, plakat, swiadoma adopcja
zwierzat

rozumie cicho czytany tekst pt.:
~Psia wdziecznosc¢”

dostrzega zwigzki pomiedzy zacho-
waniami ludzi, odpowiedzialnosciag
a stanem srodowiska przyrodnicze-

go
wskazuje w tekscie rzeczowniki,
uktada je w kolejnosci alfabetycznej

potrafi rozmawia¢ na temat opieki
nad zwierz¢tami domowymi

Spiewa i tanczy w rytm melodii pio-
senki
zna i stosuje w swojej pracy pla-

stycznej barwy podstawowe i po-
chodne
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Formy pracy: indywidualna, grupowa, zbiorowa.

Metody pracy: podajaca, problemowa, czynnosciowa, ¢wiczeniowa, w tym zabawy
dydaktyczne.

Srodki dydaktyczne: tekst opowiadania pt.: ,Psia wdziecznosé”, tablica magnetycz-
na, kartki papieru, brystol, farby, mazaki, kaseta video z nagraniem piosenki pt.:
~-Kundel bury”.

Wpis do dziennika: Rozmowa o ekologii. Ciche czytanie ze zrozumieniem opowia-
dania , Psia wdzigcznosc¢”. Proba komponowania wierszy. Swobodne interpretowanie
ruchem piosenki pt. ,Kundel bury”. Barwy podstawowe i pochodne — malowanie
plakatu pt.: ,Nasz apel do dorostych — Kochajcie zwierzaki”.

Podrecznik: Piotrowska Malgorzata, Juz w szkole. Podrecznik do ksztatcenia
zintegrowanego, kl. II1I, NOWA ERA 2005

Bibliografia

Maty stownik j. polskiego. Red. Skorupka S., PWN, Warszawa 1969
Przyjaciele z Zielonego Lasu. Red. Krol W., EAGLEMOSS 1999

de Bono E., Naucz swoje dziecko mysleé, Swiat Ksigzki 1995
Strzelec W., W kregu plastyki, JUKA 1998.

Przebieg zajec:

1. Czynnosci organizacyjne.
2. Wyjasnianie i ustalanie znaczenia terminu ekologia. Element samokontroli —
poréwnanie ustalen wtasnych z definicja:
Ekologia to nauka badajaca zaleznosci
miedzy organizmami a Srodowiskiem ich zycia.
3. Ciche czytanie ze zrozumieniem opowiadania Mariana Orlonia pt. ,Psia wdziecz-
nosc™:
(fragment)

Matgosia spojrzata na Mordke ze szczerym wspotczuciem.

— Opowiem ci, jak go znalaztam, dobrze? — zapalita sie nagle
Agnieszka. — To byto w Wielkanoc — méwita. — Bytam u babci na wsi,
daleko stqd. Jednego dnia babcia postata mnie do sklepu po cukier. Byto
zimno, ze az strach. I deszcz, i wiatr. Przechodzitam przez most na stru-
myku i nagle ustyszatam ptacz. Rozejrzatam sie dookota —nikogo! Troche
sie batam i juz chciatam uciekaé, gdy znowu cos$ zaptakato. Obejrzatam
siejeszczeraz i zauwazytam w wodzie, tuz przy moscie cos szarawego. To
byt worek. ,W tym worku jest kot albo pies” — przeszto mi przez mysl. Nie-
daleko lezata odtamana gatqz. Przywloktam jq, zahaczytam niq o worek
i ostroznie przyciggnetam go do brzegu. W worku byt pies. Ktos niedobry
chciat go utopié. ,Mordka — powiedziatam — nie jest ci zimno?”. I tak
zostat Mordkq — zakonczyta Agnieszka.

4. Omowienie tresci opowiadania:
e Kogo poznajemy w opowiadaniu?
Dokad wybrala si¢ Agnieszka?
Co wydarzylto si¢ po drodze?
W jaki sposob Agnieszka zostala wiascicielkg psa?
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10.
11.

12.

13.

14.
15.

16.

17.

40

e Dlaczego powinnismy zmieniacC postepowanie ludzi, ktorzy krzywdza zwie-
rzeta?
e Czy potrafisz wyjasni¢ powiedzenie: ,wierny jak pies”?
e Jak rozumiesz okreslenie — swiadoma adopcja?
Glosne odczytanie tekstu przez dobrze czytajacego ucznia.
Praca w grupach: wyszukiwanie w tekscie rzeczownikow i wypisywanie na kart-
kach papieru, uktadanie ich wedlug alfabetu.
Odczytanie rzeczownikow, segregowanie i umieszczanie na tablicy magnetycz-
nej we wtasciwej kolejnosci alfabetyczne;j.
Sprawdzanie poprawnosci wykonania zadania, ocena pracy grup.
Zabawa ruchowa — Spiewanie i nasladowanie ruchem piosenki pt. ,,Kundel bu-

ry”.
Czytanie wierszy znanych autorow o zwierzetach (J. Brzechwa, J. Tuwim).
Ukladamy wiersze o tych, ktorych warto pokochac, o naszych ulubienicach:
gromadzenie stownictwa do tematu
wspolne proby uktadania rymowanek
uktadanie wlasnych wierszy
prezentacja wierszy (glosne ich odczytanie), nagradzanie brawami
sprawdzanie poprawnosci ortograficznej trudnych wyrazow

e staranne i bezbtedne przepisanie wierszy na dekoracyjnych kartkach
Wykonanie w zespotach plakatow pod hastem ,Apel do dorostych — Kochajcie
zwierzaki” — z zastosowaniem barw podstawowych i pochodnych.
Prezentacja prac plastycznych przez poszczegolne zespoty na tablicy magne-
tycznej i ich ocena:

o Jakie elementy najczesciej wystapily w pracach?

e Jaka barwa dominuje w pracach?

e Komu najtrafniej udato si¢ przedstawic¢ temat?

e Czy wszyscy wykorzystali w swoich pracach barwy podstawowe i pochodne?
Zorganizowanie w Kklasie wystawy prac tworczego myslenia uczniow.
~Wieczor poezji” — wspolne ukladanie zaproszenia dla rodzicow na wieczor pre-
zentacji tworczosci plastycznej i poezji dzieci¢ce;.
Ewaluacja zajec:

e Czego ciekawego dowiedziates si¢ dzis na zajeciach?

e Czy poruszane problemy sa dla nas wazne?

e Ktore zadanie byto trudne?

e Nad czym musimy jeszcze popracowac?

e O czym musimy pamietac?
Praca domowa:

Zaproszenie rodzicow na ,Wieczoér poezji”.
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,Kotki”

Kotki lubig mleko,

Pieski wola wode,

wiec daj im pic, gdy

Sa spragnione.

Nakarm je, gdy glodne.

Kazde zwierze ma uczucia,

tak jak my, wiec...

przytul psa, poglaszcz kota,

okaz im swe serce,

Niech bedg szczesliwe!
Kinga W.

,Kotka Zuzia”

Kotka Zuzia to urwisek,

skacze po drzewach jak tygrysek.

Gdy dam jej mleczka, to picknie mruczy
i zawsze ma nastroszone uszy.

Ja bardzo kocham swojego kotka,
choc z niej jest taka wielka psotka.
Krzywdy jej zrobic¢ nie pozwole,
zawsze gdy trzeba, to ja obronig.
Wszyscy kochajcie swoje zwierzaki!
Bo bez nich zywot jest byle jaki.
Odwiedz juz teraz jakies schronisko,
gdzie czeka na ciebie mite psisko!

Iza Sz.

»,Mo0j kroliczek”

Mam kroliczka Marcypusia,
ktory wlasnie przy mnie usiadt.
Potem bawi si¢ i skacze,
cieszy sie, gdy je salate.

On tez gryzie swoja Klatke,
malg pitke i sgsiadke.

Lecz nie krzycze juz na niego
i nie zycze¢ mu nic ztego.

To twoj przyjaciel.

Tak jest wtasnie!

Wiec poglaszcz go przyjaznie!

Kinga G.

-Mo0j pupilek”

Gdy twoja mata kuleczka

nie moze kaszki ani mleczka.

Daj jej orzeszka albo sianko,
bedzie miata pyszne sniadanko.
Zeby zaciesni¢ przyjazni wiezi,
przynies jej ze spaceru pare¢ gatezi.
A gdy smutna, to listki mleczy,

to jej humor uleczy.

Za ogon nie lap jej nigdy,

bo pisnie do ciebie — ty przebrzydty!
Klatki sprzatac nie zapomnij,

bo bedzie u zwierzaka smutna mina.

One jedzenia potrzebuja,
bo je z glodu brzuszki ktujg!

Nie wzbudzaj krzykiem w pupilu bojazni.

I zyj ze swoim zwierzakiem w przyjazni!!!

Mateusz R.

doradca metodyczny nauczania zintegrowanego
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s. Rafaela Puzio

Scenariusz lekcji katechezy
dla klas V-VI szkoty podstawowej

Temat: Swiety Franciszek — mitosnik przyrody i moj
przyjaciel.

Cel glowny: rozwijanie Swiadomosci i ksztaltowanie postaw wlasciwego stosunku
do swiata przyrody jako dzieta Bozego na przyktadzie zycia Sw. Franciszka.

Cele szczegolowe:

Uczen:

— zna postac¢ sw. Franciszka zachwyconego przyrodg, kochajacego stworzenia,
ktorych Dawcg jest Bog,

— wyraza chec nasladowania drogi sw. Franciszka z Asyzu poprzez poszanowanie
Swiata roslin i zwierzat,

— odkrywa slady Boga w pieknie otaczajacego swiata,

— przyjmuje postawe odpowiedzialnosci za sSrodowisko, w ktorym zyje i wyraza po-
stawe gotowosci do podjecia konkretnych dziatan na rzecz ochrony najblizszego
srodowiska przyrodniczego,

— wie, ze mozna miec¢ przyjaciot w Niebie,

— rozumie pojecie ,ekologia”.

Metody i formy:

burza mozgow, pogadanka, praca z tekstem, praca z ilustracjami, metoda identyfi-
kacji, praca zbiorowa, grupowa i indywidualna.

Srodki:

— Pismo Swiete,

— obrazy, ilustracje przyrody,

— portret sw. Franciszka,

— teksty modlitwy ,Pochwalta stworzenia”,
— teksty piesni , Blogostawcie Pana”,

— krzyz sw. Franciszka.

42 GDYNSKI KWARTALNIK O$wiaTowy, 1/2006



WYCHOWANIE

Plan katechezy:

1. Wprowadzenie do katechezy.
— Wspo6lna modlitwa — sw. Franciszek ,Pochwata stworzenia”.
— Przypomnienie wczesniejszej katechezy o stworzeniu swiata.
— Sformutowanie tematu: Swiety Franciszek — mitosnik przyrody i moj przy-
jaciel.
— Zapis na tablicy i w zeszytach.
2. Rozwinig¢cie.
1. Wyjasnienie pojecia: ekologia.
2. Ogladanie obrazow, ilustracji przedstawiajacych piekno przyrody; dzielenie
sie wrazeniami.
3. Znalezienie odpowiedzi na pytanie: Co jest darem Boga?
Praca z tekstem zrodtowym: Ksiega Rodzaju 1, 27-31 (w grupach dwuoso-
bowych).
4. Prezentacja efektow pracy poszczegolnych grup.
3. Opowiadanie o zyciu Sw. Franciszka — przedstawienie postaci swietego jako
milosnika przyrody.
4. Rozmowa z uczniami na temat swietego Franciszka jako przyjaciela, ktory uczy
szanowac pickny Swiat:
1. Co ci si¢ podoba w postaci sw. Franciszka®?
2. Jakie Jego cechy moglbys nasladowac?
3. Jakie konkretne dzialania mozesz podejmowac na rzecz ochrony najbliz-
szego srodowiska?
5. Podsumowanie — refleksje uczniow zwigzane z aktualnoscig postawy swietego
Franciszka jako patrona mitosnikow przyrody.
6. Zadanie domowe (do wyboru):
Napisz w kilku zdaniach na temat: Swiety Franciszek — mo6j przyjaciel lub wy-
konaj ilustracje.
7. Zakonczenie — wspolna modlitwa piesnig ,Blogostawcie Pana”.

S. Rafaela Puzio
ZS nr 6 w Gdyni

Literatura

Pismo sw. Starego i Nowego Testamentu, ,Pallottinum”, Poznan — Warszawa 1980
Hluszyk Halina, Stankiewicz Alina, Stownik szkolny: ekologia, WSiP, Warszawa 1996
Modlitewnik
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Iwona Chojnacka, Elzbieta Cymerys, Joanna Gawron

Scenariusz lekcji tgczacych tresci
humanistyczne, religijne
| wychowawcze (kl. | gimnazjum)

Temat: Wszystko, co stworzyt Bdg, jest dobre i piekne.

Czas: 2 godziny lekcyjne.

Cel ogolny: ksztalcenie pozytywnych postaw wobec istot Zywych oraz bogacenie
czynnego zasobu stownictwa ucznia i jego umiejetnosci jezykowych.

Cele operacyjne:

Uczen:
— czyta ze zrozumieniem tekst Biblii na poziomie dostownym i przenosnym,
— nazywa uczucia,
— formutuje wnioski,
— wyszukuje informacje w tekscie.

Metody i formy pracy: praca indywidualna, praca w grupach, dyskusja, burza
mozgow, praca z tekstem.

Pierwsza czesé lekcji to faza wstepna. Podajemy cele i temat lekcji, stawiamy pro-
blem, ktorym be¢dziemy si¢ zajmowac.
1. Jakie uczucia wzbudza w was slowo: ,zwierze”? Zapiszcie na tablicy w postaci
rzeczownikow.
(burza mozgow)

N
7

2. Skad wziely si¢ zwierzeta na Ziemi? (praca indywidualna i wypowiedzi uczniow)
3. W ktorym fragmencie Biblii znajdziemy informacje o stworzeniu zwierzat?
(nauczyciel czyta wskazany fragment Ksiegi Rodzaju)
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Uczniowie otrzymuja fragmenty tekstow — Rdz. 1,20-26, 2,18-20
4. Czego oczekuje od cztowieka Bog? (wypowiedzi uczniow)
5. Co to znaczy opiekowac si¢ kims lub czyms? (dyskusja, zbieranie stownictwa)
6. Ktora z postaci Starego Testamentu zaopiekowata sie¢ wszystkimi gatunkami
zwierzat i w jakiej sytuacji?
Nauczyciel czyta fragment Biblii — Rdz. 6,18-22, 8,8-11
7. Dlaczego Noe zabrat ze soba zwierzeta do Arki? (np. opieka Boga nad zwierze-
tami)
8. Jak wygladato zycie ludzi i zwierzat na Arce?
9. Ktore ze zwierzat w tej opowiesci odegralo role szczegolng i dlaczego? (gotab)
10. Jaki wniosek dla nas wspotczesnych wyptywa z tej opowiesci biblijnej?
(zapis wniosku)

Zadanie domowe.

1. Podaj przyktady wspotdziatania zwierzat i ludzi w roznych dziedzinach zycia.

2. Wejdz na strong¢ internetowg www.DOGTOR.pl i podziel si¢ (ustnie) z kolegami
informacjami tam zdobytymi.

3. Zapoznaj si¢ z zyciorysem sw. Franciszka.

Temat: Nasi bracia mniejsi w jezyku i literaturze.

Cele szczegolowe:

Uczen:

— zna postac sw. Franciszka,

— zna, rozpoznaje i stosuje zwigzki frazeologiczne,

— zna teksty literackie, w ktorych bohaterami sa zwierzeta, potrafi si¢ do nich
odwotac,

— dostrzega sposoby bogacenia jezyka.

1. Przedstaw postac sw. Franciszka z Asyzu. (wypowiedzi ustne)

2. Jaka ogolna nazwe nadat sw. Franciszek zwierzetom? (bracia i siostry mniejsze)

Zapis tematu lekcji.

3. Interpretacja jednego z tekstow sw. Franciszka.
4. Jakie znasz inne teksty, ktorych bohaterami sa zwierz¢ta? Zapisz tytutly i auto-
row (jezeli pamietasz).
Uczniowie tworzg na tablicy i w zeszytach liste. Cwiczenia w ortograficznym zapisie
tytulow i nazwisk autorow.
5. Czy ktorys z tytulow jest zwigzkiem frazeologicznym? Ktory? (np. Kot w butach,
Brzydkie kaczatko)
6. Zapisz znane ci, inne, zwigzki frazeologiczne, w ktorych pojawiaja si¢ nazwy
zwierzat. (praca w grupach, zapis propozycji na tablicy)
7. Wybierz z podanych 3 zwigzki i ut6z z nimi zdania, w ktorych wykazesz, ze
rozumiesz ich znaczenie.
8. Co by sie stalo, gdyby nazwy zwierzat zniknely z naszego jezyka? (jezyk ubozeje
— dyskusja)
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9. Do czego moze doprowadzic zubozenie jezyka? Dyskusja.
(ubozenie stownictwa, kultury, wyobrazni, myslenia itp.)
10. Odwotujac si¢ do obu lekcji, zapisz w punktach, jakie znaczenie w zyciu czto-
wieka majg zwierzeta.
(W odpowiedzi powinny pojawic¢ si¢ odwotania do jezyka, sposobu myslenia,
kultury, wyobrazni, postaw moralnych cztowieka.)

Zadanie domowe

1. Wykonaj portret (technika dowolna) swojego ulubionego zwierzatka i opatrz go
opisem literackim.
2. ...w moim domu. (opis lub opowiadanie o zwierzetach)

Iwona Chojnacka — doradca metodyczny jezyka polskiego
Elzbieta Cymerys — doradca metodyczny jezyka polskiego
Joanna Gawron — Gimn. nr 11 w Gdyni
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Elzbieta Mazurek

Scenariusz lekcji biologii
w kl. Il gimnazjum

Lekcje przygotowatam i prowadzitam w klasach II gimnazjum, na lekcjach biolo-
gii, po zrealizowaniu materialu o czynnosciach zyciowych zwierzat. Zbieglo si¢ to
z dniem 25 listopada, ogloszonym przez media jako Dzien bez Futer.

Temat: Zwierzeta — nasi mtodsi bracia

Cele lekciji:

Cel ogolny: uswiadomienie uczniom odpowiedzialnosci za zwierzeta brane do ho-
dowli

Cele szczegolowe:

Uczen po zajeciach:
— krytycznie odnosi si¢ do materiatow propagandowych
— wyraza publicznie swojg opini¢
— wykorzystuje w praktyce wiadomosci o czynnosciach zyciowych zwierzat
— wskazuje koniecznosc ochrony zwierzat

Srodki dydaktyczne:

— Ustawa o ochronie zwierzat

— Przyroda polska pod ochrong — Ochrona gatunkowa zwierzat

— Materialy Animals zwigzane z Dniem bez Futra lub zestaw informacji, do czego
wykorzystywane sg zwierzeta

— Pocztowki ze zwierzetami chronionymi do losowania grup

Grupy metod wykorzystywane podczas lekcji:

— dyskutowanie, debatowanie

— rozwigzywanie problemow

— Kkorzystanie z informacji z réznych zrodet,
— praca w grupach metodg metaplanu
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Przebieg lekcji

Faza wstepna

W dniu, gdy miatam zamiar przeprowadzic¢ t¢ lekcje, przywitalam uczniow pyta-
niem, czy jest im cieplo, w czym przyszli do szkoly, jakie maja buty, z czego zostaty
zrobione. Sprawdzitam obecnosc i podalam temat oraz wyjasnitam cel lekcji. Wpro-
wadzeniem do lekcji byto rozdanie i odczytanie materiatlow dotyczacych Dnia bez
Futra, materiatow dotyczacych ochrony zwierzat (w tym rozporzadzenie), materia-
lIow wydawanych przez Animals, dotyczacych ochrony zwierzat.

Faza zasadnicza lekcji

Podzielitam klase na dwie grupy — jedna miata przygotowac¢ argumenty w obro-
nie zwierzat, druga argumenty przemawiajgce za koniecznoscia wykorzystywania
zwierzat w gospodarce cztowieka.

Uczniowie dyskutowali nad stosunkiem ludzi do zwierzat. Wymieniali, jakie
obowigzki powinien miec¢ witasciciel zwierzat hodowanych w domu i w zagrodzie.
Podkreslali koniecznos¢ zapewnienia odpowiednich warunkow bytowania, w tym
odpowiedniego karmienia, pojenia, usuwania odchodoéw, nienarazania na stresy.
Mowili o potrzebie zachowania niezmienionych warunkow srodowiska, koniecznych
dla przetrwania gatunkow chronionych. Wykazywali stusznos¢ zakazu hodowli ga-
tunkow bedacych pod ochrona. Wskazywali na mozliwos¢ ubierania si¢ w tkaniny
i tworzywa niepochodzace od zwierzat i mozliwos¢ unikania hodowli zwierzat na
futra.

Po zakonczeniu dyskusji podzielitam uczniow na pie¢ grup. Do podziatu wy-
korzystatam ilustracje roznych zwierzat zagrozonych wyginieciem. Uczniowie rozpo-
znali gatunki i sprawdzili w przygotowanych materiatach, ze naleza do grupy gatun-
kow zagrozonych wyginieciem. Pracujac w grupach, uczniowie przegladali Ustawe
z dnia 1 sierpnia 1977 r. o ochronie zwierzat, materiaty rozpowszechniane przez pra-
cownikow schroniska dla zwierzat ,Ciapkowo”. Spostrzezenia, wnioski, propozycje
spisywali na plakacie metoda metaplanu. Formutowali na plakatach swoje stanowi-
ska na temat stosunku do zwierzat, wypisujac, jakie warunki do hodowli zwierzat
zapewnia si¢ w znanych im Srodowiskach, jak wedtug nich powinno by¢ i co moga
zrobic¢ uczniowie — mlodzi obywatele, zeby osiagnac zalozone cele. Jedna z grup
jako motto na plakacie umiescita fragment Ustawy Rozdz. 1 art. 1 p. 1. Zwierze, ja-
ko istota zyjaca, zdolna do odczuwania cierpienia, nie jest rzecza. Czlowiek jest mu
winien poszanowanie, ochrone i opieke. Inna grupa zaproponowata przeprowadzic
zbiorke srodkow na schronisko ,Ciapkowo”.

Faza podsumowujaca

Po zakonczeniu pracy sprawozdawcy omawiali plakaty, a nast¢pnie powiesiliSmy je
w holu szkoly. Na zakonczenie podzickowatam uczniom za zaangazowanie w prace,
za wnikliwe spostrzezenia, za inicjatywe zbiorki pieniedzy na schronisko. Na po-
zegnanie rozdatam uczniom kolorowe kartoniki z zapisanymi numerami telefonow,
pod ktore nalezy dzwoni¢ w przypadku, gdy uczen lub jego znajomy:

— zgubi psa,

— znajdzie psa z tatuazem na uchu
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— zostanie pogryziony przez psa

— znajdzie chorego ptaka

— znajdzie zwloki psa lub kota na poboczu drogi
— znajdzie zwloki psa lub kota na jezdni.

Przykladowy zapis uczniow:

Jak jest:

Ludzie zabijaja

zwierzeta, zeby zrobic

z nich ciepte ubrania.

Zabijaja zwierzeta na
mieso.

Przed wakacjami
wyrzucaja zwierzeta
z domow do lasow.
Zostawiaja w nagrzanych
samochodach.
Wyjezdzajac na krotko,
zapominajg zostawic
jedzenie i wodg.
Zostawiajg przed
wakacjami przywigzane

do drzew.
Niektorzy zabieraja
~przybtedy” do domow.

Co zrobié?
Budowac wiecej
schronisk dla zwierzat.
Tansze karmy.
Wiecej rozmow na temat
bezdomnych zwierzat.
Lansowac¢ mode na odziez
~ekologiczng”.

Wiecej materialow
dotyczacych ochrony

zwierzat.

Dbac o srodowisko
naturalne — siedzibe
zwierzat dziko zyjacych.

Pamictac, ze wszyscy
jestesSmy odpowiedzialni
za stan Srodowiska
i ochrone¢ gatunkow.

Jak byé powinno:
Przed wakacjami zostawia
sie zwierzeta u sgsiadow
lub bliskiej osoby.
Zostawia¢ w hotelach dla
zwierzat.
Ogranicza¢ kupno
produktow pochodzacych
od zwierzat.
Przed zakupami
przywigzywac zwierzeta
do specjalnie
wyznaczonych miejsc lub
zostawia¢ w samochodzie
z uchylonym oknem albo
nie zabiera¢ na zakupy.
Powinnismy przygarniac
bezdomne zwierzeta.

Elzbieta Mazurek
doradca metodyczny biologii
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ks. Marek Wo$

Wychowawcza i lecznicza rola
zwierzat w zyciu cztowieka

Bég uczynit rézne rodzaje dzikich zwierzat
bydfa i wszelkich zwierzat petzajagcych po ziemi.
| widziat Bég, ze byty dobre.

Rdz 1,25

Dzieki rozumowi i naturze zdolnym do rozwoju oraz przekazywania wlasciwosci
biopsychicznych i uczestniczenia w zyciu spotecznym czlowiek tworzy kulture i hi-
storie. Samoksztalcenie si¢ cztowieka oraz oddzialywanie na niego naturalnego sro-
dowiska jest wynikiem jego osobowosci, ktora to z kolei jest dzietem Stworcy.

Zycie w spoleczenstwie pozwala zatem czlowiekowi tworzyé i pomnazaé kultu-
re, osiagajac przy tym petnie cztowieczenstwa. Osoba, ktora zytaby w odosobnieniu,
zaczynalaby od tego, od czego zaczyna i na czym konczy kazde zwierze. Wszystko,
cokolwiek cztowiek zdobylby dzi¢ki swej naturze rozumnej, umieratoby wraz z nim,
gdyz zyjac samotnie, bez wspotdzialania z innymi ludzmi, bylby zdany tylko na wita-
sne sily i madros¢ oraz na rezultaty wtasnych doswiadczen?).

Wychowanie zatem — jak twierdzi F. Znaniecki — jest to dziatalnos¢ spoteczna,
ktorej przedmiotem jest osobnik bedacy kandydatem na cztonka grupy spotecznej,
i ktorej zadaniem, warunkujgcym faktyczne jej zamiary i metody, jest przygotowanie
tego osobnika do stanowiska pelnego cztonka2.

Koncepcja teologiczna cztowiekad podkresla fakt, iz jednostka ludzka rodzi si¢
w pelni swej osobowosci, w pelni doskonalego cztowieczenstwa, co sprawia, iz czto-
wiek z natury? jest istotg spoleczng. To wtasnie ona sklania cztowieka do tego, aby
zy¢ spotecznie, gdyz wynika to z faktu, ze jednostka ludzka sama dla siebie jest
niewystarczalna.

Srodowisko, w ktorym zyje cztowiek, wywiera na niego wptyw i w ten sposéb
poddawany jest on wielorakim probom, z ktorych wynosi ubogacajace go doswiad-
czenia. Dochodzi do kontaktow osobistych na drodze mitosci badz przyjazni i sg to

1) Por. Turowski J., Socjologia. Mate struktury spoteczne, Lublin 1993, s. 7-15.

2) Por. Znaniecki F., Socjologia wychowania. Wychowujgce spoteczeristwo, t. 1,
Urabianie osoby wychowanka, t. 2, Warszawa 2001, s. 21.

3) Prawda chrzescijanskiej filozofii spotecznej za sw. Tomaszem, Kktory przyjat ja od
Arystotelesa, glosi, ze cztowiek z natury jest istotg spoleczng. Por. sw. Tomasz z Akwinu, De
Regimine Principium, L. I, c. 1.

4) Odwotujemy sie do natury: moralnej, intelektualnej, fizyczne;j.
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powigzania w wiekszosci przypadkow spontaniczne, nieplanowane wczesniej. Kazdy
osobnik przezywa stycznosci bezposrednie, czyli takie, ktore maja miejsce w chwili
obecnej i posrednie, ktére umiejscowione sg we wspomnieniachb).

~Rodzice, otoczenie sasiedzkie i grupy rowiesnikow to sg trzy najpowszechniej-
sze sktadniki wczesnego srodowiska spotecznego miodocianych jednostek”6). Trud-
no jest rowniez znalez¢ kogos, kto nie dorastal posrod rozmaitych zwierzat. Od naj-
mlodszych lat dziecko zaznajamiane jest z historia Kota w butach, Myszki Miki,
Kaczora Donalda, Ztotej rybki, Czerwonego Kapturka, obecnie mi¢edzy innymi
Kréla Lwa itp.

W roznych kulturach religijnych zwierze bylo i jest roznie postrzegane. Obec-
nie w kulturze zachodniej ma ono niejednokrotnie status ,pelnoprawnego czton-
ka rodziny”. Wyrazem tego jest podporzadkowanie niektorych galezi przemystu na
potrzeby zwierzat, jak np. fryzjerstwo, restauracje. Zbytnie uprzywilejowanie zwie-
rzecia moze prowadzic¢ takze do dewiacji, pewnego wyobcowania ze spoteczenstwa,
zamknie¢cia sie w tzw. moim Swiecie, oraz wielkich tragedii ludzkich, m.in. w przy-
padku zaginiecia zwierzecia. Nie mozemy zapominac, iz Bog podporzadkowal ten
swiat cztowiekowi (Rdz 1,28-30), dlatego nie mozemy zwierzat ,uczlowieczac”.

W basniach niemal wszystkich kultur zwierzeta rozmawiajg?), przybierajac ce-
chy antropomorficzne (,wszystkie zwierzeta, w tym zwierzeta domowe czuja, cierpia,
mysla podobnie jak czlowiek”) a czasami personifikacyjne (,nasz, czyli zwierzak na-
szej rodziny jest wyjatkowy, i to glownie dzigki kontaktom ze mng, zachowuje sie
jak cztowiek™)8). Wzrastajac w ,towarzystwie” zwierzat, cztowiek nabiera szczegolne-
go do nich przekonania. W wielu domach zwierze staje si¢ jednym z domownikow,
ktory uczestniczy w zyciu rodzinnym (np. odpoczynku rodziny, towarzyszy dzieciom,
ma prywatna przestrzen domowg). Dzieci szybko si¢ ucza takze, ze zwierzeta sg
pelnoprawnymi partnerami, ze trzeba otoczyc je szczegolnag miloscia, ktorg czesto-
kro¢ wyrazajg w blogach internetowych9). Zwierzeta poréwnuje sie¢ w nich do czton-
kow rodziny, a ich wychowanie i traktowanie przypomina wychowanie i traktowanie
dziecil9).

Na podstawie sondazu, ktory przeprowadzono w Polsce w 2003 roku, stwier-
dzono, iz co drugi Polak (52%) mieszka pod jednym dachem ze zwierzeciem
domowym11),

Z przeprowadzonych badan wynika rowniez, ze najczesciej zwierzeta domowe
mozna spotka¢ w rodzinach uczacej sie mtodziezy (67%)12.

5) Por. Znaniecki F., Socjologia..., dz. cyt., s. 55.

6) Tamze, s. 56.

7) Por. Hart S., Mowa zwierzqt, Warszawa 1996, s. 10.

8) Por. Referat na XII Zjazd Socjologiczny, Poznan, 15-18.09.2004, Konecki K., Polska
w Europie: uwarunkowania i perspektywy.

9 W jednym z blogow ,Moja céreczka i inne zwierzeta futerkowe” autorka pisze:
-W naszym mieszkaniu straznikiem domowego ogniska jest niewatpliwie kot Zuzia”.

10) Konecki K., Polska..., dz. cyt.

11) por. Komunikat CBOS, Opieka nad zwierzetami domowymi w czasie wakacji,
Warszawa, wrzesien 2003, s. 1-2.

12) Por. Tamze.
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CBOS

RYS. 1. RESPONDENCI MAJACY ZWIERZETA DOMOWE

Majg jedno zwierze (lub jeden
gatunek zwierzat domowych)

Nie majg zadnych
Zwierzgt domowych

Eal
L]

{

Majg dwoje zwierzat
domowych (lub dwa gatunki)

Majg troje zwierzat
h : domowych (lub trzy

‘g"" , gatunki) _
- = Majg czworo zwierzat (
. I domowych (lub cztery Q
‘..L { gatunki) %

Nie mozna zaprzeczyC, iz zwierzeta na trwale wpisaly si€¢ w rzeczywistos¢ na-
szych domow. Wazne jest, aby w chwili rozwijajacej si¢ demokracji i coraz wiekszego
braku czasu dla cztonkow rodziny nie zastepowaly one samych jej cztonkow. Czesto
bowiem rodzice kupuja swojemu dziecku malego pieska, kotka, po to, aby zaradzic
poczuciu samotnosci swojego dziecka, ktore traktuje wtedy ,,czworonoznego przyja-
ciela” jak jednego z domownikow.

Nie mozna w tym miejscu odmowi¢ wychowawczej roli zwierzat w zyciu mto-
dego cztowieka. Dzieki dobrze wypetnianym obowigzkom wzgledem swojego ,pod-
opiecznego” dziecko uczy si¢ postaw spotecznych, m.in. troski o drugiego, odpowie-
dzialnosci za innych, zachowania porzadku, wypelniania obowigzkow itp. W wielu
przypadkach, pozostawione w domu bez rodzicielskiej opieki, w swoim zwierzeciu
odnajduje ,malego przyjaciela”, wraz z ktorym przezywa trudny okres dorastania.
Rodzice powinni jednak pamie¢tac, iz mtody cztowiek, poddany procesowi wycho-
wawczemu, nigdy nie jest obojetny na kontakt z drugim cztowiekiem i winien byc
objety takimi dziataniami, ktore dobrze uksztaltujg jego postawe oczekiwang przez
spoleczenstwol3),

Musimy rowniez zaznaczyC, ze na pewnej grupie zwierzat oparta jest terapia
i wychowanie mtodego czlowieka. Zaréwno u osob niepelnosprawnych, jak i u dzieci
z tzw. zespolem porzucenia wystepuje poczucie nizszej wartosci, silnie utrwalone
przez spoteczenstwo. Zwierze, w odroznieniu od czlowieka, nie ocenia i nie rézni-
cuje, dlatego tez kot, pies czy kon traktuje tak samo osob¢ z wyraznym kalectwem
jak osobe zdrowg, a pozbawionego rodziny wychowanka stucha z rownym zaan-
gazowaniem jak czlonka rodziny krolewskiej. W zwigzku z tym taka praca wycho-
wawcza i terapeutyczna przynosi efekty nieporéwnywalne z najlepiej nawet prowa-
dzonymi kampaniami medialnymi czy perswazjg otoczenia, w ktorej podkreslamy

13) Por. Znaniecki F., Socjologia..., dz. cyt., s. 142-155.
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rownosc¢ wszystkich ludzi. To nic innego jak wzrost poczucia wlasnej wartosci ja-
ko efekt kontaktu ze zwierzeciem. Kluczem do efektywnej pracy z pacjentem czy
wychowankiem!4 jest czesto kontakt ze zwierzeciem. W wielu przypadkach przyno-
si on wymierne korzysci psychologiczne, ale takze fizyczne. Przykladem tego moga
by¢ zajecia z hipoterapii, np. z konmi, delfinami.

Pasja do zwierzat taczy ludzi. Sprawia, ze otwierajg si€ oni na roznego rodzaju
problemy otaczajacego nas swiata. Wiek XIX i XX przyniostly nowe znaczenie roli
zwierzat w zyciu czlowieka. Do tego czasu przewaznie pelnily one role ,pracowni-
kow”, a nie przyjaciot. Uleglo to zasadniczej zmianie w potowie XX wieku i calko-
wicie zmienito si¢ nastawienie cztowieka do zwierzgt. Roznego rodzaju organizacje
rzadowe!d i pozarzadowel6) zajmujg si¢ nie tylko ochrong zwierzat, ktéra ma si¢
przyczynic¢ do zachowania ich gatunku, ale réwniez ucza ich humanitarnego!?) trak-
towania.

ks. dr Marek Wos sdb
dyrektor Salezjanskiego Liceum i Gimnazjum w Rumi

14) Por. Program profilaktyki spotecznej resocjalizacji i rewalidacji z udziatem zwierzat
i spotecznosci nieformalnych, w: Internet http://program.org.pl/terapia.html.

15) Por. Ustawa z dnia 21 sierpnia 1997 r. O ochronie zwierzqt, w: Dz. U. z 2004 .
Nr 96, poz. 959.

16) pPor. Rzeszowskie Stowarzyszenie Ochrony Zwierzat. Od 2004 roku stowarzyszenie
posiada status organizacji pozytku publicznego KRS nr 0000.012.533.

17) Nalezy przy tym pamietac, iz nie oznacza to, ze zwierzeta nalezy traktowac jako osobe,
ale na pewno cztowiek powinien opiekowac si¢ nimi i podchodzi¢ do nich z cata wrazliwoscia.
Zob. Kopalinski Wiladystaw, Stownik wyrazéw obcych i zwrotéw obcojezycznych;
humanitarny oznacza ludzki, mitujacy cztowieka, szanujacy jego godnos¢, odznaczajacy
si¢ humanitarnoscig, humanitaryzmem (Etym. — tac. humanitas — czlowieczenstwo,
ludzkosc¢ od humanus ,ludzki” z homo).
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Materiaty do wykorzystania
na lekcjach z zakresu
omawiane] tematyki

Towarzystwo Opieki nad Zwierzetami w Gdyni
www.toz.pl/gdynia

Towarzystwo Opieki nad Zwierzetami pierwsza w Polsce
organizacja pozytku publicznego dbajaca o dobro zwierzat

Towarzystwo Opieki nad Zwierzetami w Polsce powstato w Warszawie, w listopa-
dzie 1864 roku, jako druga tego typu organizacja spoteczna w Europie, w 11 lat po
utworzeniu w 1853 roku towarzystwa brytyjskiego w Londynie. Poczatkowo dzialato
ono na terenie bylego zaboru rosyjskiego. Dzi¢ki spotecznemu poparciu, mimo ze
byt to trudny okres po upadku powstania styczniowego, juz w 1865 roku istnia-
ly oddziaty w Plocku, Wloctawku, Radomiu i Czestochowie. W 1875 roku podobne
towarzystwo powstato na terenie bytego zaboru austriackiego w Krakowie, z oddzia-
lem w Tarnowie. W 1895 roku towarzystwo warszawskie zostalo wigczone jako filia
do ogodlnorosyjskiej organizacji ochrony zwierzat z siedzibg w Petersburgu, ale juz
w 10 lat pozniej uniezaleznito si¢ od rosyjskiej centrali. W czynnym propagowaniu
idei opieki nad zwierzetami braly udzial w tym okresie takie osobistosci jak: Alek-
sander Swietochowski, Henryk Sienkiewicz, Bolestaw Prus, Adolf Dygasinski.

W czasie I wojny swiatowej dzialalnos¢ towarzystwa zostata przerwana. Zostato
ono reaktywowane w 1920 roku i objeto swym zasigegiem statutowo, a nastepnie
faktycznie, caty teren Polski.

W 1925 roku powstaje nowe stowarzyszenie — Polska Liga Ochrony Zwierzat,
powotane przez grup¢ osob, ktore ze wzgledu na animozje osobiste w stosunku do
dzialaczy Towarzystwa Opieki nad Zwierzetami odzegnywaty sie od wspolpracy z ni-
mi. Oba towarzystwa prowadzily pokrywajaca si¢ w zasadzie dziatalnosc, ale dwo-
istos¢ organizacyjna powodowala szereg trudnosci i nieporozumien. Na interwencje
owczesnego Komisarza Rzadu dla miasta stotecznego Warszawy w 1936 roku na-
stepuje polgczenie obu towarzystw i utworzenie Zjednoczonego Towarzystwa Opieki
nad Zwierz¢tami, posiadajacego 115 oddzialow terenowych.

Od poczatku dziatacze TOZ zdawali sobie sprawe, ze konieczne jest wspotdzia-
lanie z organizacjami panstwowymi i oparcie si¢ na przepisach prawnych, umozli-
wiajacych Sciganie przestepstw przeciwko zwierzetom. W 1927 roku owczesny za-
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rzad towarzystwa powierzyt swym cztonkom opracowanie projektu ustawy o ochro-
nie zwierzat. Projekt ten, przedlozony é6wczesnemu Ministerstwu Rolnictwa i Reform
Rolnych oraz Ministerstwu Spraw Wewnetrznych, stat si¢ podstawg rozporzadzenia
Prezydenta RP z dnia 22 marca 1928 roku o ochronie zwierzat. Rozporzadzenie to
po kilku zmianach ogloszono w Dzienniku Ustaw RP z 1932 roku nr 42, poz. 417.
Z dniem 21 sierpnia 1997 roku zostata ona zastapiona nowg ustawg o ochronie
zwierzat, ktora obowigzuje do dnia dzisiejszego. Drugim aktem ustawowym przygo-
towanym przez zarzad Towarzystwa Opieki nad Zwierzetami byta ustawa z 17 kwiet-
nia 1936 roku o uboju zwierzat gospodarskich (Dz. U. RP nr 29, poz. 237). Przepisy
tych aktow przewidywaly udzial inspektorow towarzystwa w Sciganiu przestepstw
przeciwko zwierzetom.

Aktywnosc towarzystwa spowodowata, ze w roku 1939 liczba jego cztonkow sie-
gala 45.000, zgrupowanych w 125 oddziatach. Od 1925 roku wydawano ilustrowa-
ny miesiecznik ,Swiat Zwierzecy”, ktory popularyzowat idee opieki nad zwierzetami
i humanitarnego do nich stosunku.

Wybuch II wojny swiatowej powaznie ograniczyl dzialalnos¢ towarzystwa. We
wrzesniu 1939 roku lokal Zarzadu Giownego ulegt uszkodzeniu pociskami artyle-
ryjskimi, zniszczone zostalo wyposazenie i archiwum. Po przeniesieniu si¢ do nowej
siedziby, Zarzad Glowny i oddzial warszawski skupily si¢ glownie na ratowaniu bez-
domnych psow i kotow od smierci glodowej oraz roztaczaly opieke nad konmi, ktore
w tym czasie wyjatkowo ci¢zko musialy pracowac. W akcjach tych uczestniczylo
37 inspektorow towarzystwa. Patronowano rowniez w tym okresie dobrze wyposa-
zonej lecznicy zwierzat, prowadzonej ofiarnie przez znanych warszawskich lekarzy
weterynarii.

Zniszczenie lokalu towarzystwa podczas powstania warszawskiego w 1944 ro-
ku przerwato na krotko jego dziatalnosc. Tuz jednak po wyzwoleniu, w pazdzierniku
1945 roku, dzi¢ki usilnym staraniom przydzielono Zarzadowi Gtownemu lokal oraz
dotacje na jego remont. Do czerwca 1948 roku trwaly prace nad odtworzeniem dzia-
lalnosci towarzystwa. W dniu 1 czerwca odbylo si¢ zebranie, na ktorym wybrano
T. Mateckiego na stanowisko prezesa.

Dla zapewnienia towarzystwu niezbednych srodkéw finansowych podjeto pro-
dukcje i dystrybucje humanitarnego sprzetu ubojowego dla rzezni, gdyz wobec bra-
ku odpowiednich urzadzen zabijano zwierzeta, zadajgc im przy tym ogromne cier-
pienie. Uzyskane w ten sposob fundusze pozwolily na zorganizowanie oddziatow te-
renowych i zatrudnienie 98 inspektorow, ktorzy przeprowadzili systematyczne kon-
trole humanitarnego skupu, transportu i uboju zwierzat rzeznych oraz pomagali
w zwalczaniu okrucienstwa wobec innych zwierzat. W okresie do 1951 roku z ini-
cjatywy TOZ wydano wiele aktow normatywnych majacych na celu ochrone¢ zwierzat
i ich zdrowia. Wymieni¢ tu mozna chociazby wprowadzenie obowigzku szczepienia
psow przeciwko wsciekliznie.

Dziatalnos¢ TOZ zostala przerwana zarzadzeniami w 1951 roku. Roztaczaniem
opieki nad zwierzetami zajmowala si¢ w tym czasie grupa czlonkow, starajac si¢
zapewnic¢ pomieszczenia dla bezdomnych psow i kotow, a takze zglaszajac organom
Milicji Obywatelskiej wypadki dreczenia zwierzat. Prowadzono jednoczesnie usilne
zabiegi majgce na celu restytuowanie dziatalnosci stowarzyszenia opiekujacego sie
zwierze¢tami. Po uzyskaniu zgody Ministerstwa Rolnictwa i Ministerstwa Spraw We-
wnetrznych, opracowano nowy statut TOZ, ktory zostat zarejestrowany przez Urzad
Spraw Wewngetrznych Prezydium Rady Narodowej w m. st. Warszawie dnia 27 marca
1957 roku. TOZ podjeto swoje obowigzki.

GDYNSKI KWARTALNIK O$wiaTowy, 1/2006 55



WYCHOWANIE

56

KARTA PRAW ZWIERZAT

Z uwagi na to, ze kazde zwierze ma pewne prawa, ze nieznajomosc i lekcewazenie
tych praw sprowadzily cztowieka i prowadzg go nadal na drog¢ przestepstw prze-
ciwko naturze i zwierzetom; Ze uznanie przez gatunek ludzki prawa innych gatun-
kow zwierzecych do egzystencji stanowi podstawe wspolistnienia wszystkich istot
zywych; ze cztowiek popelnia zbrodni¢ ludobojstwa; ze poszanowanie zwierzat przez
czlowieka wigze si¢ z poszanowaniem ludzi miedzy sobg i ze juz od najmtodszych
lat nalezy cztowieka uczy¢ obserwowac, rozumiec, szanowac i kochac zwierzeta; ni-
niejszym obwieszcza sie¢:

Art. 1.

Wszystkie zwierzeta rodza si¢ rowne wobec zycia i majg te same prawa do egzysten-
cji.

Art. 2.

a) Kazde zwierze¢ ma prawo do szacunku;

b) cztowiek, jako gatunek zwierzecy, nie moze roscic¢ sobie prawa do tepienia in-
nych zwierzat lub do ich wyzyskiwania. Ma natomiast obowigzek wykorzystania
calej swej wiedzy w stuzbie zwierzat;

c) kazde zwierze ma prawo oczekiwac¢ od czlowieka poszanowania, opieki i ochro-
ny.

Art. 3.

a) Zadne zwierze nie moze by¢ przedmiotem maltretowania i aktow okrucienstwa;

b) jesli okaze si¢, ze zwierz¢ musi bycC zabite, nalezy je uSmierci¢ szybko, nie na-
razajac go na bol i trwoge.

Art. 4.

Kazde zwierze, ktore nalezy do gatunku dzikiego, ma prawo do zycia na wolnosci
w swym naturalnym otoczeniu, ziemskim, powietrznym lub wodnym oraz prawo do
rozmnazania si¢. Kazde pozbawienie wolnosci, chocby w celach edukacyjnych, jest
Z tym prawem Sprzeczne.

Art. 5.

a) Kazde zwierze¢ nalezace do gatunku, ktory zyje zazwyczaj w srodowisku ludz-
kim, ma prawo zy¢ i rosnac¢ zgodnie z rytmem i warunkami zycia i wolnosci
wlasciwymi dla swego gatunku;

b) kazde zaklocenie tego rytmu i tych warunkow przez cztowieka w celach mer-
kantylnych jest z tym prawem sprzeczne.

Art. 6.

a) Kazde zwierze, ktore czlowiek wybrat na swego towarzysza, ma prawo zyc¢ tak
dtugo, jak dtugo pozwala na to jego gatunkowa natura;

b) porzucenie zwierzecia jest aktem okrutnym i nikczemnym.

Art. 7.

Kazde zwierze pracujace ma prawo do pewnych ograniczen czasu i intensywnosci
tej pracy, do odpowiedniego wyzywienia i odpoczynku.

Art. 8.

a) Doswiadczenia na zwierzetach, ktore wigzg sie z cierpieniem fizycznym i psy-
chicznym niezgodne sg z literg prawa zwierzat, zarowno w wypadku doswiad-
czen medycznych, naukowych, handlowych, jak i wszystkich innych:;
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b) nalezy rozwijac i stosowac w tym celu zastepcze metody techniczne.

Art. 9.

Jesli cztowiek hoduje zwierze w celach zywnosciowych, nalezy je karmic¢, hodowac,
przewozic i zabija¢, nie narazajac go na niepokoj i bol.

Art. 10.

a) Zadne zwierze nie moze stuzy¢ rozrywce cztowieka;

b) wystawianie zwierzat na pokaz oraz widowiska z udzialem zwierzat narazaja na
szwank godnosc zwierzecia.

Art. 11.

Kazdy akt prowadzacy do zabicia zwierzecia bez koniecznej przyczyny jest mordem,
czyli zbrodnia przeciwko zyciu.

Art. 12.

a) Kazdy akt prowadzgcy do usmiercenia duzej ilosci zwierzat dzikich jest maso-
wym morderstwem, czyli zbrodnig przeciwko gatunkowi;

b) zanieczyszczenie i niszczenie sSrodowiska naturalnego sieje Smierc.

Art. 13.

a) Zwierz¢ martwe nalezy traktowac z poszanowaniem;

b) sceny przemocy, ktorej ofiarg padajg zwierzeta, nie powinny mie¢ wstepu na
ekrany kin i telewizji, chyba ze maja inny cel poza samym tylko pokazywaniem,
jak gwalci sie prawa zwierzat.

Art. 14.

a) Stowarzyszenia ochrony i opieki nad zwierzetami powinny miec reprezentantow
na szczeblu rzgdowym;

b) prawa zwierzat powinny byc¢ rozpowszechniane na réowni z prawami czlowieka.

Numery telefonéw, ktére powinienes znaé:

Jezeli zgubi sie Twoéj pies, zadzwon:
— na pogotowie weterynaryjne 601-66-63-99

— do schroniska dla bezdomnych zwierzat ,Ciapkowo” w Gdyni
058 622-25-52

e Jezeli znajdziesz psa z tatuazem w uchu, zadzwon:
— do Zwigzku Kynologicznego w Gdyni 058 622-64-42

e Jezeli jestes pogryziony przez psa, zadzwon do rejonowego lekarza weterynarii
058 622-31-66

e Jezeli znajdziesz chore ptaki, zadzwon do Zarzadu Trojmiejskiego Parku Krajo-
brazowego 058 552-34-68

e Jezeli znajdziesz zwloki psa, kota lub martwego ptaka na poboczu, zadzwon do
firmy Stachtrans 601-99-67-54

e Jezeli znajdziesz zwloki psa, kota lub martwego ptaka na jezdni, zadzwon do
firmy Remondis 604-95-34-98
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Barbara Cegietka-Broda, Teresa Adamska, Ewa Bonkowska

Zapobieganie nieszczesliwym
wypadkom w domu,

ha placu zabaw i w szkole,

czyli jak realizowatysmy

program ,,Zyj bezpiecznie” w Szkole
Podstawowej nr 16 w Gdyni

Tempo wspotczesnego zycia, rozwoj techniki i motoryzacji niosa ze soba wiele zagro-
zen dla zdrowia i zycia ludzkiego.

W Polsce odnotowujemy corocznie rosnacg liczbe wypadkow, urazow i zatruc
dzieci. Zdarzenia te maja miejsce najczesciej w najblizszym otoczeniu — domu, szko-
le i w drodze do nie;j.

Statystyki lekarskie odnotowujg kazdego roku prawie milion wypadkow wsrod
dzieci. One to na skutek kontaktu z niebezpiecznymi przedmiotami, substancjami,
zwierzetami ulegajg poparzeniom, skaleczeniom, przygnieceniom, zatruciom, upad-
kom, zadlawieniom czy pogryzieniom. Na szczescie w sytuacjach takich nie zawsze
zagrozone jest zycie dziecka, ale zawsze zdarzeniom tym towarzyszg bol, 1zy i strach.

Dzieci majg prawo do bezpiecznego otoczenia. My, dorosli, dzieki posiadanej
wiedzy i uruchomionej wyobrazni mozemy sprawic¢, by nasze otoczenie bylo bardziej
pPrzyjazne i bezpieczne dla dzieci.

W ubieglym roku szkolnym 2004/2005 uczniowie Kklas I-III naszej szkoly
uczestniczyli w programie ,Zyj bezpiecznie”, opracowanym przez Szwedzkg Lige
Obrony Cywilnej i Komende¢ Glownag Panstwowej Strazy Pozarnej. Dotyczy on za-
pobiegania nieszczesliwym wypadkom w domu, na placu zabaw i w szkole.

Nauczycielki nauczania zintegrowanego, pod kierunkiem wicedyrektorki szkoty,
bedacej instruktorem do spraw bezpieczenstwa, opracowaly cykl scenariuszy zajec,
realizowanych w ciggu calego roku szkolnego. Oto glowne tematy zajec:

e Co moze nam si¢ stac, gdy jesteSmy nieostrozni?
Bezpieczny dom — szukamy przedmiotow, ktore moga by¢ przyczyna wypadku.
Odpowiadamy za bezpieczenstwo rodzenstwa i rodzicow.
Prad elektryczny.
Ogien.
Bezpieczenstwo podczas jazdy na rowerze i deskorolce.
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Zatrucia, szkodliwe pokarmy, chemikalia, lekarstwa.
Niebezpieczne zwierzeta domowe, grozne rosliny.
Bezpieczna szkota.

Jak postepujemy w przypadku zagrozenia i po wypadku?

Program ,Zyj bezpiecznie” pozwolil osiagnaé nastepujace cele dydaktyczne:

1. Uczniowie uzyskali wiedz¢ o niebezpieczenstwach urazow i zatruc oraz ich przy-
czynach.

2. Poznali bezpieczne i skuteczne sposoby

- reagowania w sytuacjach zagrozenia
- oraz unikania takich sytuacji.

3. Zapoznali si¢ z konsekwencjami dziatan ryzykownych, przebywania w poblizu
potencjalnie niebezpiecznych przedmiotow, substancji i zwierzat, ktore czesto
stanowig przyczyne wypadkow.

4. Uczniowie znaczgco podniesli swoj poziom wyobrazni i ostroznosci.

Wazne byto, by przy realizacji programu:

e Dzieci samodzielnie rozwigzywaly problemy i wykonywaty zadania. Poprzez wia-
sng prace badawcza bogacily wiedze i zdobywaly doswiadczenie. Nauczyciel
wskazywat jedynie kierunek dziatania.

e Nowa wiedza wprowadzona byla w oparciu o juz posiadang. Czesto odwoty-
walysmy si¢ do przyktadow, pomagatySmy uczniom znalez¢ ,ni¢ przewodnia”
ulatwiajgcg zapami¢tanie i wigzanie znanych i nowych wiadomosci w spojng
calosc.

e Zajecia byly atrakcyjne i zr6znicowane pod wzgledem formy, umozliwiajac mak-
symalne skupienie uwagi dziecka.

e Pojecia abstrakcyjne tgczytySmy z konkretnymi doswiadczeniami uczniow, na-
wigzywatysmy do przezyc dzieci.

e Czesto sprawdzatysmy, czy dziecko wszystko rozumie, proszac o powtorzenie,
zademonstrowanie, wykorzystanie wiedzy w nowej sytuacji wywotanej na lekcji.

SCENARIUSZ ZAJEC — zaprezentowany nauczycielkom
nauczania zintegrowanego jako lekcja otwarta,
zrealizowany z uczniami klasy | na dwéch godzinach
lekcyjnych.

Temat: Bezpieczny dom — szukamy przedmiotéw, ktére
moga by¢ przyczyna wypadku.

Cele:

Uczniowie:
— poznaja skutki zlego wykorzystywania przedmiotow codziennego uzytku
— rozumieja koniecznos¢ unikania niebezpiecznych sytuacji
— poznajg mechanizmy powstawania wypadkow w domu
— nauczg si¢ udzielania pomocy poszkodowanemu
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Przebieg zajec:

1. Pogadanka wstepna — nawigzanie do tematu zaj¢¢ — zwrocenie uwagi, ze wy-

padkom w domu najczesciej ulegaja dzieci, osoby niepelnosprawne i w wieku
podeszlym. Zazwyczaj sg to upadki z wysokosci, uderzenia o twarde przedmioty,
np. meble, urazy spowodowane spadajacym przedmiotem, przerwanie ciggtosci
skory lub sluzowki ostrymi przedmiotami. Czesto przyczyng wypadku w domu
sg urzadzenia elektryczne (grzejnik, zelazko, mikser, sokowirowka, maszyna do
szycia, kontakt elektryczny, kuchenka elektryczna, gazowa, suszarka do wito-
sow), ktore moga doprowadzi¢ do porazen pradem elektrycznym i oparzen, oraz
zabawki dla dzieci i niebezpieczne zabawy, ktore mogg doprowadzic¢ do zachty-
Sni¢cia, zranien, zwichniec¢, uszkodzen oka, az do wstrzgsnienia mozgu.

. Warto wyjasni¢ uczniom niektore terminy i poinstruowac o zasadach postepo-

wania:

OPARZENIA I SPARZENIA

Przy duzych ranach oparzeniowych traci si¢ wiele ptynu srodtkankowego za-
wierajgcego sole. Ta utrata ptynu moze doprowadzi¢ do wstrzasu, ktorego ob-
jawami sg: szybsze i slabsze, a w koncu prawie niewyczuwalne tetno, bladosc,
zimna skora, dreszcze i pot na czole, wyrazny niepokoj rannego, ktory na ogot
pozostaje przytomny.

CO ROBIC?

— natychmiast zdja¢ ostroznie calg odziez i zraniong powierzchnie ptukac
w strumieniu wody; ciggle sptukiwanie powinno trwac jak najdtuzej, na-
wet w czasie transportu do szpitala.

PORAZENIE PRADEM ELEKTRYCZNYM — WSTRZAS ELEKTRYCZNY

Silny wstrzas elektryczny moze spowodowac utrate przytomnosci i bezdech.
W miejscu, w ktorym prad dostat si¢ do ciata, moga wystapic¢ gitebokie rany.
Po wstrzasie elektrycznym nalezy wezwac lekarza, nawet gdy ofiara ma tylko
nieznaczne oparzenia.

CO ROBIC?

— przerwac doplyw pradu: wyciggnac¢ wtyczke lub bezpiecznik

— osobe poszkodowang nalezy usunac spod napi¢cia na materiale nieprze-
wodzgacym, np. suche drewno, gruba warstwa gazet

— ulozy¢ ofiare spokojnie, kontrolowac tetno i oddychanie

ZADLAWIENIE U DZIECI

Gdy dziecko zadlawi si¢ kawatkiem pokarmu lub jakims matym przedmiotem,
np. pileczka pingpongowa, i nie moze go wykrztusic, trzeba, odpowiednio do
wieku dziecka, podjac¢ natychmiast odpowiednie dzialanie.

CO ROBIC?

— u dzieci powyzej dziesi¢ciu lat i starszych pchniecie w Zotagdek moze spo-
wodowac odblokowanie
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— w przypadku zatrzymania oddechu u dzieci od roku do dziewieciu lat na-
lezy usigsc i utozyc dziecko przez kolano twarza w dot, nastepnie uderzyc
kilka razy silnie nadgarstkiem miedzy topatkami; gdy blokada nie ustapi,
powtorzyc zabieg.

WSTRZASNIENIE MOZGU

— na skutek nieszczesliwego wypadku powoduje utrate przytomnosci. Stan ten
moze trwac kilka sekund lub minut. Potem utrzymuje si¢ zwykle przez pewien
czas przytepienie Swiadomosci. Fazie tej czesto towarzysza wymioty, bole, za-
wroty glowy. Moment poprzedzajacy bezposrednio wypadek objety jest zwykle
luka pamigciowa, trwajaca niekiedy zaledwie utamki sekund.

CO ROBIC?

— rannego bezwzglednie utozyc¢ (tylko lekarz ma prawo zadecydowac, czy ran-
ny moze wstac)

— nalezy skontrolowac¢ oddech

— nieprzytomnego ulozy¢ na boku i wezwac lekarza

Nalezy liczy¢ si¢ ze zwiekszeniem liczby wypadkow w domu, gdyz dzieci coraz
czesciej samotnie w nim przebywaja.

3. Podziat uczniow na trzy zespoly i przydzielenie zadan do wykonania — dla kaz-
dego zespotu arkusz szarego papieru, klej, przygotowane zestawy wyrazow do
odczytania (nazw mebli, nazw domowych urzadzen elektrycznych, nazw zaba-
wek i przedmiotow, ktore mogg stac si¢ przyczyna wypadku w domu) oraz od-
powiednie rekwizyty do odegrania scenek dramowych, kukietka Rufiego.

ZESPOL. 1

Zad. 1. Z podanego zestawu wyrazow wybierzcie nazwy tych przedmiotow domo-
wych, ktore Waszym zdaniem moga byc przyczyng wypadku w domu, i naklejcie
je na szary arkusz papieru. Zastanowecie si¢, jak mozna unikna¢ wypadku z po-
wodu tych przedmiotow w domu.

Zad. 2. Przygotujcie scenke dramowa, w ktorej pokazecie skutki ,bujania si¢ na
krzesle”. Gléownym bohaterem scenki bedzie pies — Rufi, ktéry poniesie skutki
nierozsadnego zachowania si¢. Mozecie wykorzystac¢ wierszyk o Rufim:
~Rozbujal si¢ Rufi na drewnianym krzesle i pottukt si¢ bolesnie”.

Zad. 3. Pomyslcie, jak udzieli¢c Rufiemu pomocy.

ZESPOL 11

Zad. 1. Z podanego zestawu wyrazow wybierzcie nazwy domowych urzadzen
elektrycznych, ktore Waszym zdaniem mogg by¢ przyczyng wypadku w domu,
i naklejcie je na szary arkusz papieru. Zastanowcie si¢, jak mozna uniknac
wypadku z udzialem tych przedmiotow.

Zad. 2. Przygotujcie scenke dramowa, w ktorej pokazecie skutki ,poparzenia
sie zelazkiem”. Gtownym bohaterem bedzie pies — Rufi, ktory poniesie skutki
nieostroznego zachowania si¢. Mozecie wykorzystac¢ wierszyk o Rufim:

~Skakal Rufi z szafy z wrzaskiem i oparzy? si¢ zelazkiem”.
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Zad. 3. Pomyslcie, jak udzieli¢ Rufiemu pomocy.

ZESPOL 111

Zad. 1. Z podanego zestawu wyrazow wybierzcie nazwy zabawek i przedmiotow,
ktore moga by¢ przyczyna wypadku w domu, i naklejcie je na szary arkusz pa-
pieru. Zastanowcie si¢, jak mozna unikng¢ wypadku z powodu tych zabawek
w domu.

Zad. 2. Przygotujcie scenke dramowg, w ktorej pokazecie skutki ,zadlawienia
si¢ piteczka pingpongowg”. Gtownym bohaterem bedzie pies Rufi — on poniesie
skutki nieostroznego zachowania. Mozecie wykorzysta¢ wierszyk o Rufim:
~Beztroski Rufi tak sie rozbawil, ze si¢ prawie pileczka pingpongowa udtawit”.
Zad. 3. Pomyslcie, jak udzieli¢ Rufiemu pomocy.

4. Omowienie przykltadow wypadkow zaprezentowanych w scenkach dramowych
i odwotlanie si¢ do doswiadczen dzieci:

A. Przedstawiciele grup przedstawiaja urzadzenia i przedmioty
(znajdujace sie na szarych arkuszach, uzasadniajg wybor);

B. Prezentacja przygotowanej scenki dramowej;

C. Praktyczne udzielenie pierwszej pomocy
(wybrane pary uczniow w kazdej grupie udzielaja pierwszej pomocy poszko-
dowanemu Rufiemu);

D. Sformutowanie wnioskow dotyczacych bezpiecznego przebywania w domu,
a w razie wypadku odpowiedniego postepowania z poszkodowanym — ukta-
danie zdan z rozsypanki wyrazowej wedlug wynikow dzialan matematycz-
nych, znajdujacych si¢ na odwrocie kazdej kartki — wedlug pomystu na-
uczyciela dzieci ukladaja wyniki rosngco lub malejaco i odczytuja hasta
typu: Uwazaj na przeszkody! Poparzenia nalezy schlodzié wodg! Zadnych
kuleczek i piteczek nie wktadaj do swoich usteczek!

Ulozone przez uczniow hasta zostalty wyeksponowane na gazetce klasowej, do-
tyczacej bezpieczenstwa, obok trzech waznych numerow: 997, 998, 999.

5. Wykonanie testu ,Mamo, badz spokojna!”.

TEST ,,MAMO, BADZ SPOKOJNA!”

Jestescie juz duzi, wychodzicie sami na podworko, czesto zostajecie sami w do-
mu badz zapraszacie dla towarzystwa kolege.

Wasze mamy pozwalajg Wam na to, bo Wam ufajg. Ale i tak si¢ niepokojg.
Czy stusznie Wam wierza? Czy potraficie zachowac¢ si¢ w domu tak, aby samemu
sobie nie zrobi¢ krzywdy? Czy stusznie mowicie: ,Mamo, badz spokojna!”?

Sprobujmy si¢ o tym przekonac. Przeczytaj pytanie i wybierz jedng odpo-
wiedz.

1. Mama musiala wyjs¢ z domu. Zgodzila si¢ na przyjscie kolegi, ktoremu
dawno chciates pokazac¢ nowe rolki.
a) Zakladacie rolki (po jednej na nogg) i jezdzicie, scigacie si¢ po catym
mieszkaniu.
b) Zakladacie rolki i chodzicie w nich po mieszkaniu.
c) Nie zakladacie rolek, bo mama nie pozwala na jazd¢ na rolkach
w mieszkaniu.
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2. Bawicie sie¢ w chowanego.
a) Chowacie si¢ na parapetach okiennych za zastonami, wspinacie si¢ na
mebloscianki, zeby nikt Was nie znalazl, przesuwacie meble.
b) Zamykacie si¢ w szafkach.
c) Chowacie si¢ tylko pod stotem.
3. Kolega prosi Cig, abys pokazal nowy scyzoryk taty:
a) Jestes dumny z zakupu taty, przynosisz scyzoryk, otwierasz i pokazu-
jesz, jak on dziala.
b) Przynosisz scyzoryk taty, ale nie otwierasz go, nie pokazujesz, jak on
dziata.
c¢) Odmawiasz koledze i mowisz, ze obejrzycie scyzoryk po powrocie taty
Z pracy.
4. Dostates nowa pitke do koszykowki:
a) Zawieszasz kosz na drzwiach z szybka w Srodku i trenujesz rzuty do
kosza.
b) Trenujesz tylko odbijanie pitki w pokoju i rzut pitki do plastikowego
wiaderka.
c) Ogladasz swoja nowa pitke po raz setny, gleboko wzdychasz, ze tak
daleko do wiosny i odkladasz ja na miejsce.
5. Twoim ulubionym zaj¢ciem jest lepienie z masy solnej zwierzatek.
a) Wiaczasz elektryczny piekarnik i suszysz w nim swoje prace.
b) Przygotowane prace wktadasz do piekarnika i wigczasz na 10 minut.
c) Bez pozwolenia mamy, podczas jej nieobecnosci nie wlaczasz piekarni-
ka elektrycznego.
6. Mama dostata w prezencie urodzinowym maszynke elektryczng do mie¢sa,
ktora bardzo Ci si¢ podoba:
a) Pokazujesz koledze prezent mamy i razem postanawiacie wyprobowac
dzialanie nowego urzadzenia elektrycznego.
b) Ogladacie maszynke, rozkrecacie na czesci, ale nie sprawdzacie, jak
dziata.
¢) Ogladacie tylko maszynke do miesa, podziwiacie jej wyglad i odktadacie
prezent mamy.

ROZWIAZANIE

Jezeli wybrates punkty ,.c”, a jeszcze do tego pamietasz, zeby nie otwierac¢ obcym
drzwi — to owszem, mama moze byc o Ciebie spokojna.

Jezeli wybrates punkty ,.b” — niedobrze! Nie dziw si€¢, ze mama si¢ niepokoi i zo-
stawia w domu tylko w razie koniecznosci. Musisz stac si¢ doroslejszy i bardziej
odpowiedzialny.

Nie sadze, aby ktos wybrat punkty ,a”, bo to juz prawdziwy horror! Gdybym
byla mama kogos takiego, nie zostawilabym go samego nawet na sekunde, bo
zachowalby sie¢ jak mate dziecko. No, ale to na pewno nie jestes Ty.

6. Zadanie domowe — malowanie wybranych ilustracji do utozonych na lekcji ha-
set z ksigzeczki ,,Bezpieczny dom”. (W ramach realizowanego programu kazdy
uczen otrzymat ksigzeczke edukacyjna, ktora wszystkich bardzo zainteresowa-
1a).
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Na zakonczenie realizacji programu ,.Zyj bezpiecznie” reprezentanci klas pierwszych,
drugich i trzecich wystawili teatrzyk podworkowy tematyka zwigzany z bezpiecznym
spedzaniem czasu w domu i na placu zabaw.

Przedstawienie odbylo si¢ na sali gimnastycznej, a uczestniczyli w nim wszy-
scy uczniowie Klas I-III wraz z wychowawcami oraz reprezentacje uczniow pieciu
gdynskich szkot z opiekunami, ktorzy w swoich placowkach rowniez realizowali
program bezpieczenstwa. Uroczystosc¢ uswietnili mi¢dzy innymi przedstawiciele Ko-
mendy Miejskiej Strazy Pozarnej w Gdyni, Komendy Miejskiej Policji, Urzedu Miasta
1 Kuratorium.

Oto nasz teatrzyk:

Scena podzielona zostala na cztery obszary. Jeden przypominat wygladem podwor-
ko, pozostate trzy wnetrze domu. W kazdym segmencie sceny nieruchomo stali
uczniowie ,ozywajacy” jedynie w chwili prezentacji swojej scenki.

Od strony widowni wchodzq HEROLD, KIEPURKA i KATARYNIARZ z grupgq dzie-
ci

HEROLD (wota gtosno)
Nasz teatrzyk podworkowy daje wystep gratisowy!
Zobaczycie rozne cudy, hokus-pokus, Smiech na pudy!
Nie brak bedzie wsrod numerow akrobatow i zonglerow!
Nawet sie nikomu nie Sni, jakie tu ustyszy piesni!
Radio — lipa, kino — lipa, tylko u nas taka stypa!
Prosze z okien na nas patrzec i bi¢ brawa jak w teatrze!
Wszystkim damom si¢ klaniamy i nasz wystep zaczynamy!
Kiepura naszego podworka odspiewa przepisowq ,Ballade podwor-
kowa”.

KIEPURKA (Spiewa)
Sporo podworek jest na tym Swiecie,
Jedno znajduje tez tu sie,
Ale takiego, jak to, drugiego
Nie ma na catym globusie.
Nikt nie rozsiewa tu zadnych plotek,
Nikt ps6éw na nikim nie wiesza,
Nikt sie do cudzych sprawek rodzinnych
Nigdy, przenigdy nie miesza.
Wszystkie dzieciaki istne anioty!
Tez przepadaja za cisza,
W pilke nie graja, z proc nie strzelaja,
Kredg na Scianie nie piszg.

KATARYNIARZ (Spiewa)
Dozorca dzieci niezwykle kocha,
Ztego nie powie im stowka,

GDYNSKI KWARTALNIK O$SwiATOWY, 1/2006



SZKOLNA PROFILAKTYKA

Podworko miotlg codziennie gtadzi,
A dzieci glaszcze po gtowkach.

WSZYSCY (Spiewajaq)
Woda jest zawsze, sSwiatlo si¢ swieci,
Nikt nie ma ztych obyczajow —
Gospodarz swiety, anielskie dzieci,
Wiec wszyscy zyja jak w raju!

Wszyscy przy dZzwiekach muzyki chowajq sie za parawanem.
Pozostaje jedynie HEROLD

Na scene z widowni wjezdza z impetem chtopiec na rowerze. Nie ma kasku ani
ochraniaczy. Wykonuje niebezpieczne akrobacje. Z widowni stychac¢ odgtosy
przerazenia.

W pewnym momencie chtopiec przewraca sie. Podbiega do niego HEROLD, po-
maga chtopcu wstad.

HEROLD To lekkomyslnosc, kolego!
Wybierajac si¢ na rower, zakladaj zawsze kask i ochraniacze — to
wazne!

Zdejmuje z gtowy kask i naktada chtopcu, wyjmuje z plecaka ochraniacze
i wrecza mu.
Chtopiec ubiera je i dziekuje.

HEROLD Bezpiecznej jazdy!

Chtopiec znika za parawanem.
GONG

,OZywajq” postaci pierwszej scenki.
Wystepujq: DZIEWCZYNKA, MAMA, WEASCICIEL psa, PIES.

Przebieg:

— dziewczynka skacze przez skakanke

— jej mama nieco oddalona, zupetnie pochtonieta jest rozmowaq przez telefon
— w ich kierunku zmierza cztowiek z psem spuszczonym ze Smyczy

— po chuwili pies atakuje dziewczynke, przewraca jg i przytrzymuje

MATKA (zauwaza niebezpieczenstwo i krzyczy)
Co pan robi? Dlaczego ten pies nie jest na smyczy? Dlaczego nie ma
kaganca?
Czy byl szczepiony?

WLASCICIEL (cicho i niesmiato)
Kiedys byt, ale...
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MATKA Dzwoni¢ natychmiast na policje!
(wciskajac numer — gtosno wymawia cyfry 997)

Postacie nieruchomiejq. Zgromadzeni na scenie mowiq:
Nie ryzykuj, przeciez wiesz, co jest dobre, a co nie!

GONG

.OzZywajq” postaci drugiej scenki.
Wystepujqg: DZIECKO, MAMA, LEKARZ
MAMA Co ci jest?

DZIECKO Brzuch mnie boli.

MAMA Co zjadlas?

DZIECKO Nie wiem.

MAMA Mocno boli?

DZIECKO Mocno.

MAMA Dzwoni¢ po pogotowie!
(wycigga telefon i wystukuje numer, moéwiqgc przy tym gtosno — 999)

LEKARZ Pogotowie, stucham.
MAMA Moja corka bardzo zZle si¢ czuje. Prosze przyjechac!
LEKARZ Jaki adres?
MAMA Kwiatowa 7.
LEKARZ Przyjatem, juz jade.
(Lekarz podchodzi do dziecka i pyta)
Co ci jest?
DZIECKO Brzuch mnie boli.

dotykajqgc czota dziecka, mowi:

LEKARZ Masz goraczke. Pokaz jezyk. (dziecko wyciqga jezyk)
Obtozony. Co jadtas?

DZIECKO Nie pamictam.

lekarz rozglada sie wkoto
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LEKARZ Duzo tutaj roslin! (zwracajqgc sie do mamy)
Czy sa wsrod nich trujace?

MAMA Tak, to te i jeszcze tamta.

lekarz do dziecka

LEKARZ Czy ruszalas te rosliny? Czy moze bratas ich kwiatki lub listki do ust?
DZIECKO Tak, one maja taki smaczny sok.

LEKARZ Niedobrze, zatrutas si¢ tym sokiem. Musz¢ natychmiast zabrac ci¢ do
szpitala!

Postacie nieruchomiejq. Zgromadzeni na scenie mowiaq:
Nie ryzykuj!

GONG

.OZywajq” postaci trzeciej scenlki.

Wystepujg: SIOSTRA, BRAT, MAMA.

Przebieg:

— mama pochtonieta sprzqtaniem

— siostra, upewniajgc sie, ze nie jest przez nikogo obserwowana, wyjmuje
z kieszeni przewody elektryczne bez izolacji. Po chwili wktada kabelek do
otworu gniazda elektrycznego, potem do dwéch. Gwattownie odsuwa rece od

gniazdka.
— wlasnie w tym momencie brat dziewczynki kieruje na niq swq uwage.

BRAT Co robisz?
SIOSTRA Nic, nie przeszkadzaj! Albo lepiej odejdz.

BRAT Pokaz! (to méwiqc, prébuje siostrze wyrwac z dtoni przewody)
Mamo! Ona nie chce si¢ ze mng bawic!

MAMA Co tu si¢ dzieje?
SIOSTRA Nic takiego. Zupelnie nic.
MAMA Pokaz, co chowasz!
SIOSTRA Oj, mamo!

mama chwyta corke za reke i wyjmuje z jej reki przewody, jest przerazona
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MAMA Dzieci, tak nie mozna si¢ bawic. Mogtby porazi¢ was prad.
(obejmuje dzieci i podchodzi z nimi do odkurzacza, bierze do reki
wtyczke i mowi)
Tylko wtyczke mozesz bezpiecznie umiesci¢ w gniazdku elektrycznym!

Postacie nieruchomiejq. Zgromadzeni na scenie mowiaq:
Nie ryzykuj!

GONG

»,Ozywa” postaé¢ czwartej scenki.
Wystepuje: DZIEWCZYNKA

Przebieg:

— dziewczynka siedzi przy biurku, zapala Swieczke i czyta ksigzke.

— po chuwili zasypia — jej gtowa osuwa sie na blat biurka

— stycha¢ muzyke, najpierw spokojnaqg, nastepnie potegujacqg groze chwili —
na biurku zapala sie lampka i miga czerwonym Swiattem

— chuwile pdézniej wtqcza sie czujnik przeciwpozarowy

— wszystkie dzieci grajgce w poszczegédlnych scenkach wtqczajq sie do akcji:

dwoje dzieci gasi Swieczke

przed widzéw wbiega uczen z telefonem i gtosno wymawiajqgc cyfry 998, tele-
fonuje po straz pozarnaqg

w tym samym momencie pozostate osoby przesuwajq za kotare bohaterke
scenki, ktora siedzi na foteliku na kétkach. Wychodzq wszyscy, zajmujg miej-
sca w swojej scence i powtarzajq kolejny raz:

Nie ryzykuj, przeciez wiesz, co jest dobre, a co nie!

Wychodzq dwie sgsiadki.

SASIADKA 1 Styszala sgsiadka? Dorotka sttukla noge na schodkach.
SASIADKA 2 Wiecie! Dorotka w szkole miata wypadek!
Ztamata noge! Wiem od sgsiadek!
SASIADKA 1 Spadla ze schodow.
SASIADKA 2 Z pietra... Z ktorego?
SASIADKA 1 Nie wiem doktadnie...
SASIADKA 2 Ja wiem! Z trzeciego!
SASIADKA 1 Wypadta z okna! Stowo honoru!
SASIADKA 2 Tak, byto u niej czterech doktorow!
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SASIADKA 1 I pielegniarka!

SASIADKA 2 I pogotowie! Ma nogi w gipsie!
SASIADKA 1 I guz na glowie!

SASIADKA 2 Biedna Dorotka!

SASIADKA 1 Okropne rzeczy!

SASIADKA 2 Juz pewno nigdy si¢ nie wyleczy...

(wchodzi HEROLD, a za nim Dorotka)

HEROLD Gdy nad Dorotka plotkarki biadaty, wychodzi Dorotka zdrowa
i cala.
Tylko plasterek ma na kolanie. Prosze pokazac plasterek.
(pokazuje kolano)
I o to byto cate gadanie. Ale mogto byc¢ inacze;j.
Gdyby Dorotka na przyktad....

mowiq wybrane osoby znajdujqce sie na scenie

OSOBA 1 Spadla ze schodow.

HEROLD Tak, albo na przyktad...

OSOBA 2 Potkneta si¢ o swoje zabawKki i ztamata noge.
HEROLD Albo...

OSOBA 3 Poparzyla sig¢.

HEROLD To co trzeba zrobic? No, co trzeba zrobic¢?
WSZYSCY Dzwonic¢ 999!

HEROLD Dobrze, ze o tym wiecie!

A teraz podejdzcie do mnie wszyscy.
(wszyscy podchodza, a HEROLD kieruje sie do lezacej w pew-
nym punkcie sceny torby listonosza).

HEROLD Pan listonosz przed paroma godzinami
przyniost tutaj rozne kartki z zyczeniami.
Wreczyc¢ kazal te zyczenia adresatom,
wiec ja na to oczywiscie jak na lato!
Wsrod powagi, prosze panstwa, i skupienia
odczytamy po kolei te zyczenia!
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DZIEWCZYNKA 1 Do matego elektryka.
Do kontaktu ragk nie wktadaj,
jesli raczki chcesz mie¢ nadal!

DZIEWCZYNKA 2 Do jednego smakosza.
Nie smakuj roslin i lekarstw w ukryciu,
jesli chcesz zostac jeszcze przy zyciu!

DZIEWCZYNKA 3 Do jednego kawalera.
Kiedy bawisz si¢ zapalka, miej w pamieci,
ze zabawa niebezpieczna, chociaz ogien neci!

DZIEWCZYNKA 4 Do rowerzysty.
Jazda na rowerze to przyjemnosc nie lada,
Jesli ochraniacze i kask wktadasz!

Wszyscy aktorzy bijg brawo dziewczynkom. Wchodzi na scene kataryniarz.
Aktorzy opuszczajq scene przy dzwiekach katarynki.

Barbara Cegietka-Broda, Teresa Adamska, Ewa Bonkowska
SP nr 16 w Gdyni
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TECHNOLOGIA INFORMACYJNA W NAUCZANIU

Maciej M. Systo, Maria Smietowska-Bohn

Forum nauczycieli stosujagcych
technologie informacyjna
Festiwal Nowych Technologii dla
uczniow

Poprzednie lata...

Nowoczesna technologia informacyjna (TI) gleboko wnika w rozne dziedziny zycia
czlowieka. Komputer, jako jeden z jej podstawowych srodkow, stat si¢ narzedziem
wspomagajacym codzienne dziatania kazdego z nas. Jest to proces, ktory nie mogt
omingc¢ rowniez szkoty. Komputer w szkole nie jest juz czyms niezwyklym. Nad-
szed! czas na okreslenie jego roli w szeroko pojetej dydaktyce. Wychodzac naprzeciw
oczekiwaniom, Zesp6t Szkot Nr 7 w Gdyni, Stowarzyszenie Nauczycieli Technologii
Informacyjnej oraz Urzad Miasta Gdyni w ostatnich dwoch latach byly organizato-
rami Ogolnopolskiego Forum Nauczycieli Technologii Informacyjnej. Spotkania
adresowane byly do dyrektorow i nauczycieli szkot podstawowych, gimnazjow oraz
szkot ponadgimnazjalnych i wskazywaly mozliwosci wykorzystania nowoczesnych
srodkow TI w dydaktyce réznych przedmiotow na kolejnych etapach ksztalcenia
i w procesie dydaktyczno-wychowawczym.

Patronat naukowy nad tymi konferencjami objat prof. dr hab. Maciej M. Sy-
sto z Instytutu Informatyki Uniwersytetu Wroclawskiego, a patronat honorowy
— dr Wojciech Szczurek, Prezydent Miasta Gdyni. W spotkaniach uczestniczy-
li: dr Wojciech Szczurek Prezydent Miasta Gdyni, Ewa Lowkiel — Wiceprezy-
dent Miasta Gdyni, Joanna Zielinska — Wiceprzewodniczaca Rady Miasta Gdyni,
prof. Maciej M. Syslo z Uniwersytetu Wroctawskiego, prof. dr hab. Marta Bogda-
nowicz z Uniwersytetu Gdanskiego, Jerzy Ochotny — Pomorski Kurator Oswiaty,
Krzysztof Kurszewski — Wizytator ds. edukacji informatycznej w Kuratorium Oswia-
ty w Gdansku, Artur Dyro — dyrektor firmy Young Digital Poland Gdansk, przed-
stawiciele wltadz samorzadowych, dyrektorzy i nauczyciele z Gdyni oraz z innych
miast z catej Polski.

Spotkania byly rowniez okazja do zapoznania si¢ z oprogramowaniem eduka-
cyjnym i oferta wydawnictw. Swoja oferte wydawnicza zaréwno ksigzek, jak i multi-
mediow zaprezentowaty m.in.: WSiP, Young Digital Poland, Nowa Era, Aidem Media,
Harmonia. Oprogramowanie wspomagajgce zarzadzanie szkolg zaprezentowaty fir-
my: QNT, ProgMan, Vulcan i Ka2.

GDYNSKI KWARTALNIK O$wiaTowy, 1/2006 71



TECHNOLOGIA INFORMACYJNA W NAUCZANIU

72

W obu spotkaniach wzi¢to udziatl blisko 350 nauczycieli z catej Polski. Sesje te-
matyczne poswiecone byty: przedmiotom humanistycznym, przyrodniczym, naucza-
niu zintegrowanemu, komputerowi w terapii, matematyce i algorytmice, ogolnosz-
kolnemu programowi wychowawczemu oraz technologii informacyjnej w praktyce.
Zajecia odbywaly sie w formie prezentacji i warsztatow.

Prezentacje nauczycieli byly przyktadami dobrej praktyki, mogly postuzy¢ stu-
chaczom warsztatow do pracy nad wlasnymi propozycjami wykorzystania technolo-
gii informacyjnej w pracy dydaktyczno-wychowawczej. Wszystkie te czynniki miaty
znaczacy wplyw na poziom merytoryczny przedsiewzi¢c¢ i wskazywaly nauczycielom
integrujaca role TI w dydaktyce.

Podczas VII Forum duzym zainteresowaniem cieszyla si¢ sesja poruszajaca
problemy dzieci o specjalnych potrzebach edukacyjnych. W jej programie znalazty
si¢: sprawy organizacyjno-prawne dotyczgce prowadzenia ksztalcenia integracyjne-
go w szkotach, zagadnienia zwigzane z nauczaniem w klasach I-III i dostosowaniem
sprzetu komputerowego do potrzeb niepelnosprawnych.

Dzi¢gki pomocy finansowej Urzedu Miasta Gdyni ukazaly si¢ broszury zawiera-
jace streszczenia wystgpien na VI i VII Forum oraz kroétkie informacje o sponsorach.

Materialy z VI Ogolnopolskiego Forum Nauczycieli Technologii Informacyjnej zo-
staly rowniez opracowane i wydane w formie prezentacji multimedialnej na ptycie
CD, wykonanej na zlecenie firmy Microsoft w ramach programu ,Partnerstwo dla
Przysztosci”. Zachecamy do zapoznania si¢ z jej zawartoscia.

Oba spotkania poszerzyly zakres, jak rowniez poziom merytoryczny stosowania
technologii informacyjnej w gdynskich placéwkach oswiatowych, a takze przyczynity
si¢ do promocji Gdyni.

Technologia informacyjna zmienia obraz spoteczenstwa, ktore wedtug socjolo-
gow staje si¢ coraz bardziej spoleczenstwem informacyjnym. Jednak do szkoty zna-
komicie pasuje historia opowiedziana przez prof. Antoine’a Roosena z Uniwersytetu
w Liege:

Zmarty w Sredniowieczu nauczyciel — dzieki cudom nowoczesnej medy-
cyny — ozyt. Wspdlczesni nauczyciele zaprowadzili go wpierw do catkowicie
zautomatyzowanej fabryki. Doznat szoku. W laboratorium biochemicznym po-
kazano mu eksperymenty z klonowaniem. Poblad? z przerazenia. Wreszcie
weszli do szkoty. Usmiechnqt sie wtedy, z ogromnym zadowoleniem podszed?t
do tablicy i kontynuowat lekcje przerwang kilkaset lat temu.

Mamy nadzieje¢, ze Ogolnopolskie Fora Nauczycieli Technologii Informacyjnej spo-
wodujg, ze nauczyciel z przytoczonej wypowiedzi czultby sie zaklopotany, wchodzac
do klas w polskich (gdynskich) szkotach.

W tym roku...

W dniach 2-4 czerwca 2006 r. odbedzie si¢ w Gdyni kolejne, juz VIII Forum Na-
uczycieli Technologii Informacyjnej. Jednoczesnie nasze Srodowisko oSwiatowe
wystapilo z inicjatywa przyblizenia technologii informacyjnej uczniom — tak zro-
dzil si¢ pomyst zorganizowania Festiwalu Nowych Technologii. Odbedzie si¢ on
w dniach poprzedzajacych forum, od 29 maja do 2 czerwca, czyli w tydzien po Bat-
tyckim Festiwalu Nauki.
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W ramach festiwalu planujemy zorganizowanie wielu imprez zwiazanych z tech-
nologia informacyjng, informatyka i komputerami, w tym m.in.:

e konkursu Mistrza Klawiatury dla uczniow szkot podstawowych i gimnazjow

o Puchar Prezydenta Miasta Gdyni;

e konkursu z zakresu technologii informacyjnej i informatyki w ramach miedzy-
narodowego konkursu Bobr (Beaver);

e Matej Olimpiady Informatycznej dla uczniow szkoét podstawowych i gimnazjal-
nych;

e warsztatow przedmiotowych dla uczniow i dla nauczycieli, prowadzonych przez
metodykow i przedstawicieli producentow oprogramowania edukacyjnego;

e zawodow rowerowych dla uczniow i dla nauczycieli;

e prelekcji i ,show” zwigzanych z r6znymi aspektami technologii informacyjnej

W Zyciu.

Nasze zaproszenie przyjat znany jezykoznawca — profesor Jan Miodek, ktory wy-
glosi prelekcje na temat jezyka wspotczesnych Polakow, z uwzglednieniem nalecia-
fosci obceych i technicznych.

Spodziewamy si¢ udziatu w festiwalu i w forum wielu firm komputerowych z te-
renu Trojmiasta i z innych obszarow kraju.

Wspoétorganizatorami festiwalu i forum w 2006 roku sg m.in. nastepujgce in-
stytucje edukacyjne z Gdyni: Zespot Szkot Nr 7, III Liceum Ogolnoksztatcace im.
Marynarki Wojennej, Akademia Morska, Akademia Marynarki Wojennej oraz Sto-
warzyszenie Nauczycieli Technologii Informacyjnej (SNTI).

Patronat honorowy nad tymi imprezami w 2006 roku objat Prezydent Mia-
sta Gdyni dr Wojciech Szczurek. Zostaly one wiaczone przez Pana Prezydenta do
programu obchodow 80 rocznicy powstania miasta.

Zachecamy srodowiska oswiatowe Trojmiasta i calego wojewodztwa pomorskie-
go do aktywnego udziatu w festiwalu i forum. Zwlaszcza przy przeprowadzaniu kon-
kursow na etapie szkolnym bedzie potrzebna pomoc nauczycieli.

Szczegolowe informacje na temat festiwalu i forum beda na biezgco zamiesz-
czane na stronie: www.fnt.com.pl Prosimy réwnieZ o bezposredni kontakt z orga-
nizatorem pod adresem: fnt@fnt.com.pl

prof. dr hab. Maciej M. Systo
Instytut Informatyki
Uniwersytet Wroctawski
syslo@ii.uni.wroc.pl

mgr Maria Smietowska-Bohn
Zespot Szkot Nr 7 w Gdyni
maria_bohn@fnt.com.pl
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Zbigniew Leddchowski

Czy nalezy obawiac¢ sie egzaminu
maturalnego z informatyki?

Rozpoczat sie juz rok 2006, a wiec coraz blizej do kolejnego, drugiego (trzeciego,
liczac ,hybrydowy” egzamin z roku 2002) w nowej formule egzaminu maturalnego.
Weczesniej niektorzy abiturienci mieli jeszcze mozliwos¢ poprawienia wyniku uzy-
skanego w roku 2005 podczas sesji zimowej. W grudniu minionego roku odbyly sie
ogolnopolskie proby diagnostyczne. Stowem — coraz bardziej nauczyciele i ucznio-
wie odczuwac beda atmosfere zblizajgcych si¢ w maju wyzwan. I nawet jesli rok
drugi to nie to samo co debiut, jesli pewne wnioski z przebiegu egzaminu matu-
ralnego w roku 2005 wyciggni¢to w roznych gremiach, to jednak trudno uwierzyc,
ze to, co nas czeka w tym roku, nie budzi juz najmniejszych lekow i obaw. W tym
tekscie o owych obawach mowic bedziemy w kontekscie egzaminu maturalnego z in-
formatyki.

Czy zatem pytanie postawione w tytule wyraza obawy gloszone na wyrost?
Wszak matura z informatyki dotyczy stosunkowo waskiego grona uczniéow, w do-
datku przy obecnym swoim statusie nie przesgdza w najmniejszym stopniu o zda-
niu lub nie catego egzaminu maturalnego. Jesli nawet nie miejsce tu na oglaszanie
szczegolnej paniki, to w stowach wywazonych powody do niepokoju wyrazic¢ nalezy.
Mamy bowiem z jednej strony — nie wahamy si¢ uzy¢ tego stowa — alarmujace
wyniki egzaminu z informatyki w roku 20051), a z drugiej informacje, iz w roku
2006 informatyke jako przedmiot maturalny wybrat juz tylko niecaty 1% abiturien-
tow (wobec 1,5% w roku ubiegtym). Czy to odpowiada oczekiwaniom? Chyba jednak
nie. Wyniki gleboko zastanawiaja, biorac pod uwage swiadomy(?) wybor przedmiotu
bedacego tylko dodatkowym (co jest od poczatku prowadzenia egzaminu w nowej
postaci problemem samym w sobie). Mala i niestety spadajaca liczba zdajacych —
mimo faktu, iz informatyka jest czym innym (takze w kontekscie roli spolecznej)
niz technologia informacyjna (TI), w zakresie ktorej swoistej bieglosci zgdamy dzis
od wszystkich absolwentow niezaleznie od obranej przez nich drogi zyciowej — tez
nie stanowi powodu do entuzjazmu. Zwtaszcza ze liczba osob zdajacych na kierunki
informatyczne nie swiadczy o szczegolnym spadku zainteresowania tg ofertg eduka-
cyjna uczelni, a wrecz przeciwnie. Ucieczke od egzaminu maturalnego z informatyki

1) Wszystkie cytowane w tekscie dane statystyczne pochodza ze sprawozdania
dotyczacego egzaminu maturalnego w roku 2005 oraz z innych informacji zwigzanych
z tymze egzaminem w roku 2006, umieszczonych w witrynie Centralnej Komisji
Egzaminacyjnej www.cke.edu.pl. Sprawozdanie to bedzie niekiedy nazywane w tekscie takze
raportem.
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w szkole mozna i trzeba naturalnie ttumaczyc¢ statusem egzaminu, ale wyniki ubie-
gloroczne jesli juz, to raczej odstraszyly niz przekonaty kolejnych, potencjalnych
zdajacych.

Z czego wynika swoisty niedosyt z przebiegu egzaminu maturalnego z informa-
tyki i obawy o jego dalsze losy w latach kolejnych? Sprobujemy na to spojrzec przez
pryzmat faktéw, podanych w sprawozdaniu CKE, a takze w kontekscie ogélniej-
szym, czyli problemoéw nie od wczoraj zwigzanych z edukacjg informatyczng zwlasz-
cza w maturalnym kontekscie.

Najpierw zatem o faktach...

Sprawozdanie CKE nie pozostawia ztudzen. Egzamin maturalny z informatyki byt
dla zdajgcych trudna proba, zbyt trudng dla wielu z nich. Jesli przypomnimy, ze
30-procentowy prog oznaczajacy zdanie egzaminu przekroczono tylko w 5 wojewodz-
twach, gdy idzie o licea ogolnoksztatcace (i to bardzo minimalnie, w najlepszym razie
jest to wskaznik okoto 35%), a w zadnym gdy idzie o licea profilowane, to juz dalsze
komentarze sg tu zbyteczne — nawet jesli Srednie wojewodzkie nie mowig doktad-
nie o roznicach miedzy szkotami i zapewne o dosS¢ przyzwoitym poziomie egzaminu
w wielu z nich. Na pewno jednak rewelacji nie byto nawet w tych najlepszych pla-
cowkach, jesli najlepszy indywidualny wynik to 86 punktow, najczesciej osiagany
oscylowal w granicach 20 punktow, 70% zdajacych nie przekroczyto 40 punktow,
wreszcie sprawozdawca CKE rozklad wynikow ocenia jako prawoskosny (przesu-
nicty w stosunku do sredniej w stron¢ wynikow nizszych niz sredni). Dziwi (choc¢
pewnie gtlownym powodem jest status przedmiotu dodatkowego), ze w powodzi roz-
nych ocen i komentarzy po zakorniczeniu egzaminu tak tatwo oceniajacy przeszli nad
tymi faktami do porzadku dziennego, zajmujac si¢ niezbyt dobrymi w ogélnej ocenie
wynikami z kilku innych przedmiotow (cho¢ tamte czesto i tak byty daleko lepsze
od tych z informatyki), a mato zajmujac si¢ egzaminem z informatyki.

Takze statystyczna ocena zadan potwierdza opini¢ o stopniu trudnosci egza-
minu. Tylko jedno zadanie, biorgc pod uwage oba arkusze egzaminacyjne, okazato
sie¢ tatwe, pozostale byly trudne i bardzo trudne. Oczywiscie ta ocena zadan jest
konsekwencja wynikow uzyskanych przez uczniow, ale jezeli olimpijczyk drugiego
etapu Olimpiady Informatycznej (jaskrawy przypadek znany osobiScie autorowi),
olimpiady tak bardzo ukierunkowanej na wiedz¢ i umiejetnosci w zakresie algoryt-
mow i programowania (z czym, jak mowi sprawozdanie, uczniowie majg tradycyjnie
klopoty najwicksze) nie osigga nawet 60 punktow, to mimo wszystko na usta ciSnie
si¢ kolokwialny zwrot, ze cos tu nie tak.

Wydaje si¢, oprocz pewnych przyczyn ogolnych tego stanu rzeczy tkwigcych
w sposobie realizacji zadan zwigzanych z edukacja informatyczna przez szkoty (i nie
tylko), ze calkiem czystego sumienia ukladajgcy ten zestaw zadan miec tez nie mogg.
Trudno do konca podzieli¢ wyrazony w sprawozdaniu poglad, iz arkusze skonstru-
owano dobrze i w pelni znalazty w nich realizacje wymogi egzaminacyjne (w domysle
zatem wina za gorsze od oczekiwan wyniki lezy tylko po stronie uczacych i uczniow).
Na pewno nie nalezy, co tu i owdzie tez si¢ styszy, potepiac w czambul wszystkich
zadan, ale to i owo daloby sie pewnie im wytkngc. Realizacja wymogow egzaminacyj-
nych, nawet jesli trudno zarzucic¢ jej braki, a trafnos¢ doboru problemoéw te wymogi
sprawdzajacych oraz czytelnosc tychze problemow to jednak troche dwie rézne spra-
wy. Nie jest intencja tego tekstu szczegotowa ocena samych zadan, zrobiono to juz na
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pewno w samych komisjach egzaminacyjnych, niezaleznie od wnioskow zawartych
w sprawozdaniu, ponadto wobec czasu, jaki uplynat od maja 2005 roku, nie ma
to juz wiekszego sensu. Poprzestanmy zatem na kilku uwagach ogolniejszych doty-
czacych zadan w obu arkuszach, formulujgc je, mamy wszakze na uwadze raczej
przysztosc i kolejne arkusze, niz te, ktore juz przeszty do historii:

e rzuca si¢ w oczy zbytnie rozbudowanie zadan i niedostosowanie ich do limi-
tow czasowych (praktycznie w obu arkuszach, cho¢ bardziej w praktycznym),
mowili o tym sami uczniowie. Czy dazenie do tworzenia kolejnych podpunktow
danego zadania (czasami sztucznych, nic nie wnoszgcych w sensie sprawdzenia
wiedzy i umiejetnosci ucznia, a tylko wydtuzajacych czas rozwigzywania zada-
nia) w imie¢ utatwienia sobie ,rozpisania” klucza punktowego to dobry pomyst
— zamiast wigkszego (punktowego) dowartosciowania ciekawych podpunktow,
istotnie zwigzanych z postawionym problemem?

e nie ma podstaw do stawiania zarzutu o braku rzetelnej standaryzacji zadan,
ale pewne watpliwosci w tym zakresie pozostaja;

e zadaniem, ktorego umieszczenie w calym zestawie bylo w naszej ocenie pomy-
slem raczej chybionym, jest zadanie nr 2. Do dzis nie jest jasne, czy zadanie
o takim charakterze i tym sposobie jego sformutowania (dos$¢ zawiktany, troche
w duchu problemow konkursowych, ktore wszakze sg czym innym niz matural-
ne) odegrato przypisang mu role, gdy idzie o ,penetracje” okreslonych obszarow
wymagan. Lista umiejetnosci uczniowskich niezbednych do jego rozwigzania
miesci si¢ prawie w calosci (raport CKE) w obszarze drugim standardow wy-
magan, dotyczacym korzystania z informacji. Istotnie w wi¢kszosci polecen tego
zadania uczen formuluje odpowiedzi na pewne pytania o charakterze sprawdza-
jacym rozumienie zadania, sprawdza dzialanie gotowych struktur lub co najwy-
zej formutluje w postaci algorytmicznej rozwigzanie dla podproblemoéw wiekszej
catosci. A przy tym nie przychodzi mu to wcale tatwo, bo postawiony problem do
latwych (a moze lepiej — nazbyt czytelnych w kontekscie czasu przeznaczonego
na caly arkusz) nie nalezal. Nasuwa si¢ teza, iz podobny zakres umiejetnosci
(a moze nawet bardziej rozszerzony) mozna byto sprawdzic, dobierajac zupetnie
inny problem, o duzo czytelniejszej strukturze;

e zadanie 4, choc ciekawe, razi nieco swoistym zmatematyzowaniem — problem
znowu jest sformulowany w jezyku funkcji matematycznych (znowu, bo kwe-
stie szeregow, funkcji itp. uczen rozwazat w zadaniu pierwszym), nadto pojawia
si¢ tu (przynajmniej w podstawowym wariancie rozwigzania) koniecznosc si¢-
gniecia po metode bisekcji (a odwotanie do algorytmow numerycznych dostrzec
mozna bylo we wspomnianym zadaniu 1 — technika kolejnych przyblizen i kon-
czenie obliczen w sposob charakterystyczny dla takich obecnych w programach
nauczania algorytmow, jak np. algorytm Newtona-Raphsona znajdowania pier-
wiastka z liczby). Te zwigzki z matematyka sg oczywiste i nieuniknione takze
podczas matury, ale gdy wystepujg jawnie w tresci zadan w przesadnej liczbie,
to tez chyba nie najlepiej, zwlaszcza gdy idzie o potrzebe zastosowania arku-
sza kalkulacyjnego (narze¢dzie, jak w kazdym zadaniu, nie jest wskazane, ale
to jawi sie niemal od razu jako najbardziej optymalna pomoc przy rozwigza-
niu tego akurat zadania), a wigc oprogramowania tak bardzo uniwersalnego,
takze w aspekcie doboru problemow z bardzo szerokiego spektrum mozliwych
zastosowan. W tym kontekscie zdanie z raportu CKE wskazujace jako przyczy-
ne¢ problemow z tym zadaniem nieumiejetnosc radzenia sobie z zadaniami tek-
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stowymi o aspekcie obliczeniowym calkiem przekonujace nie jest. Juz catkiem
dodatkowo zauwazmy, ze uzupelnienie punktu 4c prosbami o dane dotyczace
parametrow systemu komputerowego wyglada w kontekscie catego zadania ra-
czej sztucznie i jest przykladem owego mnozenia polecen, o ktorym mowa byta
WYZ€j;

e zadanie 5 nie powinno by¢ trudne, odwotuje si¢ wszakze do pewnych algo-
rytmow podstawowych (szukanie najczesciej wystepujacego elementu w ciggu
liczb), ale jego spore rozbudowanie (jednak dwa pelne algorytmy do wykonania,
co zawsze jest najtrudniejszym dla ucznia elementem + proste polecenie dodat-
kowe) sprawilo, iz dla rozwigzujacych okazalo si¢ wrecz bardzo trudne (raport
CKE);

e niedobrze, zZe zabraklo zadan umiarkowanie trudnych.

Nie w takim czy innym sformutowaniu zadan lezg wylgcznie przyczyny niezbyt do-
brych wynikow egzaminu maturalnego. To podkreslono wyzej i do tego powrocimy
dalej, a tu dla porzadku i obiektywnej rownowagi warto wspomnie¢ o dwoch przy-
najmniej dobrze zauwazalnych walorach skonstruowanych arkuszy:

e pojawily sie dwa ciekawe zadania odnoszace si¢ do tych metod i obszarow za-
stosowan informatyki, ktére we wspoétczesnym swiecie odgrywajg tak duzg role.
Mowa tu najpierw o komunikacji w sieci, w kontekscie bezpieczenstwa i wia-
rygodnosci (podpis elektroniczny) przesylanej informacji oraz réznych form jej
reprezentowania (kompresja) — zadanie 3. Dalej zas w zadaniu 6 pojawiaja si¢
zagadnienia zwigzane z projektowaniem relacyjnych baz danych oraz szeroko
rozumianym operowaniem informacjg w nich zawartg. Dodatkowo okazuje sie,
ze odniesienie si¢ do takich zagadnien w polaczeniu z jasnym i ciekawym sfor-
mutowaniem problemu daje uczniom bardzo duze i dobrze wykorzystane pole
do popisu — zadanie 3 okazalo si¢ najtatwiejsze. Nieco gorzej w praktyce by-
fo z rozwigzaniem zadania 6, ale tu przyczyn trudno upatrywac (przynajmniej
wylacznie) w konstrukcji samego zadania;

e konsekwentnie (znacznie bardziej niz w przesziosci, a mamy tu na mysli nie tyl-
ko mature w 2002 roku, ale i liczne proby przedmaturalne) stosowano zasade,
iz dobor narzedzia do rozwigzania problemu w arkuszu II jest wazng czeScig
strategii rozwigzujacego i potwierdzeniem jego znajomosci walorow réznych na-
rzedzi (a wiec i umiejetnosci wyboru najbardziej optymalnego). Nie zmieni tej
oceny nawet czytelnie narzucajace si¢ po lekturze tresci np. zadania 4 ukierun-
kowanie na to narzedzie, ktore nalezaloby wybrac¢, w tym przypadku byl nim
arkusz kalkulacyjny.

Po odniesieniu si¢ do faktow, czyli konstrukcji arkuszy i wynikéw pracy uczniow,
pora wszak spojrzec¢ na ogolniejsze tlo tego, czego konsekwencje ujrzano po prze-
prowadzeniu egzaminu maturalnego.

Kilka problemow zwigzanych z nauczaniem informatyki
z wnioskami z raportu CKE w tle

Po zakonczeniu egzaminu maturalnego w 2002 roku zwracano uwage na stosunko-
wo stabg znajomos¢ informatora maturalnego (wymagan egzaminacyjnych), w kon-
sekwencji niskg Swiadomos¢ wybierajacych informatyke co do tego, jakie kiopoty
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mogg ich podczas egzaminu spotkac (wybory przypadkowe). Wydaje sie, ze w ro-
ku 2005 owe uczniowskie wybory i znajomos¢ wymagan na pewno byly wi¢ksze.
Trudno przypuszczac, ze wybor przedmiotu dodatkowego, niewptywajacego na wy-
nik catego egzaminu maturalnego, mogt by¢ przypadkowy, takze sami nauczyciele
zapewne w wiekszym stopniu zapoznali (i zapoznali si¢) uczniow z wymaganiami.
Tymczasem jednak raport CKE jako jedna z przyczyn stabszych wynikow wskazuje
wlasnie brak znajomosci wymagan egzaminacyjnych w kontekscie mylenia TI z in-
formatyka (mowa jest o zbytnim hotdowaniu tresciom zwigzanym z TI podczas zajec
w szkole). Sprawa — nawet jesli pewien krag nauczycieli tak faktycznie czyni — ma
jednak nieco bardziej ztozony charakter, a kilka jej aspektow nie do konca zalezy
tylko od nauczycieli. Jak si¢ wydaje, dzi$ zarzut, iz nie odréznia si¢ TI od informa-
tyki w odniesieniu do wi¢kszosci uczacych w szkotach ponadgimnazjalnych, mimo
wszystko nie jest w pelni uzasadniony. Ba, nawet dyrektorzy szkot skutecznie mylacy
te dwie dziedziny w czasach, gdy TI w szkotach raczkowato, teraz radzg sobie z tym
(przynajmniej w aspekcie ogolnym, nazewnictwa) coraz lepiej. Nie wolno wszakze
zapomniec, ze bez zmian:

e obowigzkowym przedmiotem w szkotach ponadgimnazjalnych jest TI, a infor-
matyka tylko fakultatywnym:;

e w klasach, ktore majg takze informatyke, wszystko odbywa sie¢ w obrebie jed-
nego przedmiotu z jedna ocena;

e fakultatywnosé¢ informatyki wplywa na ogromnie zréznicowang liczbe godzin
poswieconych na nauczanie tego przedmiotu w roznych szkotach, w potgczeniu
z realizacja obowigzkowych tresci z zakresu TI nie utatwia to pelnej realizacji
programow nauczania w zakresie ksztalcenia rozszerzonego (informatyki);

e brak przejrzystej relacji miedzy TI i informatyka w szkole wplywa nie tylko na
marny status maturalny przedmiotu, ale i na sposob realizacji tresci progra-
mowych.

Wymienione elementy lezg raczej w gestii zarzadzajacych oswiatg niz nauczy-
cieli, ale nie utatwiajg dobrego przygotowania uczniow do matury, a tymczasem catg
wing za zbytnie holdowanie tresciom z TI na 0g6t spycha si¢ na nauczycieli. Oczywi-
Scie tych ostatnich nie rozgrzeszamy, o btedach warsztatowych bedzie jeszcze mowa,
warto jednak czasami obiektywnie wywazy¢ wszystkie elementy wplywajace na ta-
ka a nie inna jakos¢ procesu dydaktycznego w omawianym zakresie informatyki.
Zwlaszcza ze to jeszcze nie wszystko.

Zauwazmy np., ze nauczanie algorytmow, z ktorymi jak zwykle najwi¢cej ktopo-
tow (mowi o tym sprawozdanie CKE), formalnie nie zaczyna si¢ w szkole ponadgim-
nazjalnej, ale w gimnazjum. Formalnie, bo faktycznie brakuje godzin na te tresci
(pomijam w tym momencie przygotowanie nauczycieli) na skutek takiej a nie innej
konstrukcji ramowego planu nauczania dla gimnazjum — tylko 2h w gimnazjum na
informatyke wobec naprawde bardzo rozbudowanej podstawy programowej przed-
miotu, ale na szczes$cie nowo projektowana podstawa?) w zatozeniu zaktada wzrost
liczby godzin do 3. Nadto, mimo istotnych zmian w zakresie infrastruktury, ciggle

2) Gdy mowa o podstawie programowej i pracach nad jej zmiang tu i dalej, idzie
0 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 26 lutego 2002 r.
w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogolnego
w poszczegolnych typach szkot z pozniejszymi poprawkami.
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jeszcze trafiajg do gimnazjum uczniowie, ktorzy niekoniecznie mieli zajecia w pra-
cowni w szkole podstawowej (z racji jej braku), a to zmusza nauczyciela do uzupet-
nienia ich wiedzy i umiejetnosci w zakresie TI kosztem innych tresci (cz¢sto wtasnie
znowu kosztem trudnej i niewdzi¢cznej wiedzy o algorytmach). Jak na to nie spoj-
rzec, pewien rytm i zalozona cigglos¢ w realizacji tresci programowych zwigzanych
z algorytmami moga zostac w ten sposob zaburzone i to doS¢ powaznie, a tresci te
beda zrealizowane w bardzo okrojonym czasie.

Mowigc o pewnych problemach ogoélnych, lezacych raczej w sferze struktural-
nej niz w samym warsztacie nauczyciela, nie wolno zapominac¢ o tym, kto zdaje
egzamin maturalny. Formalnie wszyscy chetni. I nie idzie tu o to, aby wracac do
ograniczen, jakie wigzaly si¢ ze starg maturg (egzamin z informatyki zdawac¢ mogli
wylacznie uczniowie realizujacy rozszerzony i indywidualnie zatwierdzony program
autorski swego nauczyciela), ale uswiadomic sobie, jak trudno sprosta¢ wymaga-
niom egzaminacyjnym juz nie tylko tym, ktorzy godzin z przedmiotu informatyka
maja za malo, ale takze tym, ktorzy bazuja jedynie na wiedzy i umiejetnosciach wy-
niesionych z lekcji przedmiotu TI. Zapewne tych drugich nie jest wielu, ale zdarzyc
si¢ moga. W sumie, jak si¢ wydaje (i to juz uklon w stron¢ tworcow nowej pod-
stawy programowej), nawet przy zachowaniu fakultatywnosci przedmiotu winno si¢
okresli¢ realistyczna, minimalna liczbe godzin, ktora zapewnia takag realizacje pro-
gramow nauczania, aby nie bylo watpliwosci, ze uczen moze sprosta¢ wymaganiom
egzaminacyjnym matury z informatyki. Zas jesli trafia na mature ci, ktorzy infor-
matyki nie majg w ogole, to (tu z kolei uklon raczej w stron¢ samych szkot) warto
o nich pamie¢tac chocby poprzez organizacj¢ dodatkowych zajec.

Nie zamierzamy naturalnie ucieka¢ od problemu przygotowania nauczycieli.
Oczywiste jest, ze to przygotowanie i btedy metodyczne popetniane w trakcie zajec
maja znaczacy wpltyw, niezaleznie od wskazanych problemow natury strukturalne;j.
Zauwazmy wszakze, ze stalym i dyzurnym niejako problemem jest brak ewident-
nych i czytelnych standardéw przygotowania nauczycieli w zakresie TI i informatyki.
Nie zapominamy naturalnie o dokumencie profesora Systy3), tyle ze jego status nie
jest taki, jakiego oczekiwano, a co za tym idzie, nie taki, jaki mogiby wplynac na
porzadkowanie wszystkich kwestii zwigzanych z przygotowaniem nauczycieli ucza-
cych informatyki. Dokument, opracowany w swej pierwszej wersji przez jego autora
w 1998 roku, po wprowadzonych don poprawkach i licznych pozytywnych opiniach
waznych gremiow (w tym Rady ds. Edukacji Informatycznej i Medialnej) nigdy nie
uzyskal rangi rozporzadzenia. Naturalnie stowo standardy padalo czesto w kon-
teksScie bardziej ogolnym i zawsze wtedy jego zwigzki z dokumentem prof. Systy
byly oczywiste. Powstato tez rozporzadzenie o standardach ksztalcenia nauczycieli,
w ktorym czesc dotyczaca obecnosci TI w programach kierunkow pedagogicznych
w duzej mierze wynikata ze standardow (aczkolwiek odpowiednie zapisy sa mocno
okrojone w stosunku do oryginalu). Standardy zaczely wywiera¢ rowniez wplyw na
programy studiow podyplomowych. Trudno si¢ oprzec¢ jednak wrazeniu, ze majac
range rozporzadzenia, miatyby wickszg szanse, chocby w kontekscie spraw rozwa-
zanych w tym tekscie, znaczgco wplywaé na nauczanie informatyki w szkotach. Przy
braku standardow tatwiej o nauczycieli majacych istotne braki w wiedzy, a jednak

3) Systo M.M., Standardy przygotowania nauczycieli w zakresie technologii informacyj-
nej i informatyki, tu mowa o wersji dokumentu z maja 2003, Wroctaw, w tekscie nazywane
tez krotko standardami.
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przygotowujacych do matury. Nic dziwnego, iz beda oni wowczas hotdowac¢ — uzywa-
jacraz jeszcze stowa z raportu CKE — TI, bo latwiej jednak zajmowac si¢ Internetem,
obrobka obrazu czy edycja tekstu (znowu stowa z raportu) niz chocby rekurencjg.
Standardy usitowaty dla przyktadu porzadkowac relacj¢ miedzy uczacymi informa-
tyki a uczacymi tylko TI (tworzac taki podzial poprzez przypisanie tym pierwszym
zdecydowanie wyzszych kompetencji merytorycznych). Bez owego uporzadkowania
W oswiacie nastepuje swoisty przeplyw kadry juz nie tylko miedzy przedmiotami
TI i informatyka, ale i miedzy szkolami réznego typu. Konsekwencja tego jest cze-
sto fakt, iz powaznych tresci zawartych w fakultatywnym przedmiocie informatyka
moze uczyC nauczyciel, od ktorego zada si¢ mniej. Wydaje sie, ze na dluzsza mete
merytorycznie zgdac nalezy tyle samo (i w sumie sporo) od wszystkich nauczaja-
cych przedmiotéw informatycznych. Powtérzmy, ze nawet w gimnazjum znajduja
si¢ podstawowe tresci w zakresie algorytmow, czesto realizowane pobieznie kto wie,
czy czasami nie z powodu zbyt niskich kompetencji nauczyciela, ktory ,,ucieka” od
tych tresci, ttumaczac to obiektywnym brakiem czasu. I nie idzie o to, aby uczen
na szczeblu gimnazjalnym o algorytmach wiedziat wiecej, niz przewiduje program
nauczania, ale o to, by szersze horyzonty miat uczacy go nauczyciel, ktory nawet
prezentujgc wycinek wiedzy, powinien miec¢ peten oglad calosci tejze wiedzy, w na-
stepstwie czego bedzie tworzyl bardziej spojna wizje realizacji tych trudnych tematow
i budowal fundamenty pod realizacj¢ tresci, z ktorymi uczen w zakresie algorytmow
spotka si¢ o szczebel wyzej. Obawa, ze brak owych solidnych podstaw tez moze byc
przyczyna pozniejszych klopotow uczniow z algorytmami (z klopotami maturalnymi
wlacznie), wydaje si¢ by¢ uzasadniona.

Wracajac zas do samego warsztatu nauczycieli, to w odniesieniu przede wszyst-
kim do algorytmow wydaje si¢, ze nadal pokutujg takie bledy metodyczne, jak: po-
mijanie istotnych faz rozwigzywania problemu (przeskok od problemu do progra-
mu kosztem dyskusji nad algorytmem), wynikle z tego zbytnie hotdowanie progra-
mowaniu jako takiemu, zwlaszcza w jednym, ulubionym Srodowisku, nie zawsze
trafny dobor problemoéw rozwigzywanych na zajeciach, wreszcie brak odpowiednie-
go zaakcentowania podstawowych pojec (stad czasami trudnosci ze zrozumieniem
przez zdajacych pojec typu specyfikacja problemu). Mozna tez mie¢ watpliwosci, czy
wszyscy nauczyciele dokladnie realizujg programy nauczania i czy uczniowie znajg
tzw. algorytmy podstawowe. Jesli bowiem poznali chociazby numeryczny algorytm
przyblizonego znajdowania pierwiastka (Newtona-Raphsona) czy typowe algorytmy
rekurencyjne, to zadanie numer 1 z pierwszego arkusza nie powinno nastreczac ta-
kich trudnosci, jakie przysporzylo rozwigzujacym. I jeszcze jedna niepokojgca spra-
wa. O problemach z algorytmami mowi si¢ od dluzszego czasu, teraz okazato sie, ze
klopoty sa takze z inng wazng trescig podstawy programowej — z relacyjnymi baza-
mi danych (ostatnie zadanie z arkusza praktycznego). Tymczasem pewne polecenia
postawione w tym zadaniu wymagajg wiedzy, ktora jest zawarta w tresciach przed-
miotu TI, bo nawet nie informatyki (wyszukiwanie informacji). A to w odniesieniu
do warsztatu uczgcych nauczycieli musi tez budzi¢ niepokoj. Mowigc nieco ztosli-
wie — z istotnych tresci podstawy programowej przedmiotu informatyka pozostaly
wlasciwie tylko multimedia i sieci komputerowe i moze dobrze, ze do nich specjalnie
si¢ w zadaniach maturalnych nie odwotano.
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Co poprawiaé, zmienia¢, modyfikowac?

OczywiScie poprawiac po to, aby wyniki maturalne niezaleznie od liczby zdajacych
byly bardziej satysfakcjonujace. Zaczynac¢ najtatwiej od siebie, a zatem nawigzujgc
do zakonczenia poprzedniej czesci, nalezatloby bardziej usilnie pracowac¢ nad lep-
szg jakoscig ksztalcenia, eliminowaniem btedow metodycznych, nad podwyzszaniem
kwalifikacji uczacych informatyki. Juz jednak to ostatnie prowadzi do wniosku, iz
rownie wiele, co od nauczycieli, doradcow metodycznych, metodykoéw nauczania in-
formatyki, autorow podrecznikow (raport CKE stusznie wskazuje np. na matg liczbe
zbiorow zadan konstruowanych w sposob zblizony do zadan maturalnych), zalezy tez
od zmian strukturalno-programowych. Wiele z nich wydaje si¢ wprost niezbednych.

Czesciowo powtarzajac, ale i uzupelniajac o nowe (cho¢ wysuwane wczesniej
w roznych miejscach) elementy, wskazmy, iz:

e istnieje potrzeba jednoznacznego w sensie ich rzeczywistej rangi uporzadkowa-
nia kwestii zwigzanych ze standardami przygotowania nauczycieli w zakresie
informatyki i TI;

e istnieje potrzeba zwi¢kszenia liczby godzin nauczania informatyki w gimna-
zjum, bo tu tworzone sg podwaliny pod nauczanie informatyki w szkole po-
nadgimnazjalnej, propozycje zmierzajace do wprowadzenia 3h na tym etapie
edukacyjnym nalezy zatem przyjac z zyczliwoscia;

e istnieje wrecz koniecznosc¢ uporzadkowania ramowego planu nauczania na po-
ziomie ponadgimnazjalnym (w sytuacji, gdy pewien zakres wymagan egzamina-
cyjnych wigze sie takze z TI, a samo TI ma tez do spetnienia funkcje integrujace
w stosunku do innych przedmiotow, nieporozumieniem jest proponowane w no-
wym projekcie podstawy programowej ograniczenie liczby godzin z przedmiotu
TI do jednej, z drugiej strony mimo fakultatywnosci przedmiotu informatyka
rownie wazne jest okreslenie przynajmniej minimalnej liczby godzin niezbed-
nych do realizacji tresci programowych jako swoistego wskazania dla dyrekto-
row szkot, ktorzy w koncu za jakosc¢ ksztalcenia i przygotowanie uczniow do
matury odpowiadaja);

e inaczej nalezy okresli¢ relacje miedzy TI a informatyka, skoro (znowu wnioski
CKE) ma to stuzyc¢ lepszemu podkresleniu zupelnie innych rol w szkole jednej
i drugiej dziedziny. Ze swej strony dawno juz postulowalismy, by TI i informatyka
byly przedmiotami odrebnymi, a informatyka byla nauczana na dwoch pozio-
mach ksztalcenia — podstawowym i rozszerzonym — to mozna zrobi¢ chocby
przy okazji modyfikacji podstawy programowej;

e nalezy nada¢ maturze z informatyki odpowiednig range poprzez status przed-
miotu obowigzkowego (co bedzie mozliwe po ew. wprowadzeniu zmian opisanych
w poprzednim punkcie) bez wzgledu na liczbe zdajgcych (ona zresztg jest tego
statusu oczywista pochodna). Znaczenie, jakie przywigzuje si¢ do edukacji in-
formatycznej, nie licuje z tym, aby przedmiot pozostawat w grupie przedmiotoéw
o znaczeniu dos¢ marginesowym, a zdajacy musieli wybierac¢ go dopiero w dru-
giej kolejnosci.

To propozycje zmian strukturalnych, nie mozna oczywiscie zapomnie¢ o progra-
mowych, ku czemu doskonatg okazje stwarzajg trwajace, wspominane wielokrotnie
prace nad nowg podstawg programowa. Pojawiajg si¢ glosy, aby podstawe przedmio-
tu informatyka znacznie odchudzi¢ (zwlaszcza w zakresie tresci zwigzanych z al-
gorytmami), a wtedy i wymagania beda mniejsze. To doSC proste rozwigzanie, ale

GDYNSKI KWARTALNIK O$wiaTowy, 1/2006 81



TECHNOLOGIA INFORMACYJNA W NAUCZANIU

82

czy calkowicie o to idzie? Owo odchudzenie by¢ moze winno dotyczyc¢ pojedynczych
zagadnien, zbyt rozbudowanych, ale jednak nie usuwania catych blokow tematycz-
nych, ktére tylko wypaczg spojrzenie przysziego maturzysty na istote informatyki.
Mozna zatem np. dyskutowac, czy tak szeroko prezentowac trudne pojeciowo struk-
tury danych jak grafy, ale na pewno nie nalezy rezygnowac z prezentacji struktur
abstrakcyjnych czy zmiennych wskaznikowych w ogole. Moze niekoniecznie trzeba
pokazywac bardzo zaawansowane algorytmy dzialajace na tekstach czy algorytmy
z grupy algorytmow numerycznych (ten czas poswig¢ci¢ na lepsze, precyzyjniejsze
zaprezentowanie podstawowych struktur algorytmicznych i struktur danych — ra-
port CKE mowi wszak o niedostatecznej znajomosci takich mechanizmow, jak np.
rekurencja czy iteracja), ale wykluczy¢ w ogole struktur lancuchowych czy przy-
ktadow zastosowan z zakresu rozwigzywania problemow metodami przyblizonymi
tez nie wolno. Wykluczenie pewnych tresci zatem tak, ale tresci w ramach wiek-
szych zagadnien (np. algorytmicznych), a nie samych zagadnien. Inna kwestig jest
to, iz wymagania egzaminacyjne, ktore przeciez z tresci programowych wynikaja,
z roznych powodow nigdy nie beda si¢ mogly odnies¢ do wszystkich haset progra-
mowych (np. formalne procedury wykluczajgce obecnos¢ sieci i dostep do Internetu
w sali, gdzie przeprowadza si¢ egzamin, utrudniajg realizacje¢ praktycznych zadan
z tymi zagadnieniami zwigzanych). To pozwala umieszcza¢ w rozsagdnym zakresie
w programach takie tresci programowe, ktore sg wazne z punktu widzenia rozwoju
metod informatyki, ale nie trzeba z gory zaklada¢ ich obecnosci w wymaganiach
dotyczacych egzaminu maturalnego — np. elementy programowania obiektowego,
dominujgcego przeciez dzis podejscia w szeroko rozumianym podejsciu do rozwia-
zywania problemow.

Konkludujac — wyniki z matury sa konsekwencja przygotowania uczniow, ale
to, by byto ono wtasciwe, zalezy od wielu czynnikow tworzgcych ramy strukturalno-
-programowe. Uporzadkowane standardy i ksztalcenia, i umiejetnosci uczniow (oce-
niania), i przygotowania nauczycieli na pewno przyczynig si¢ bardziej niz obecnie
do akceptowanego przez wszystkich ksztattu (ale i efektéow) egzaminu maturalnego
z informatyki. A Ze niewiele zmian na horyzoncie wida¢ (np. prace nad podstawag
programowa posuwajg si¢ w wolniejszym tempie niz zaktadano i niekoniecznie w po-
zadanym kierunku) i w konsekwencji matura z informatyki w najblizszych 2-3 la-
tach bedzie wygladac identycznie (oby choc z lepszymi wynikami zdajacych)? To juz
zupelnie inna kwestia, ktorg trudno w tym miejscu rozwijac.

Podsumowanie

Czy zatem bac si¢ kolejnych egzaminoéw maturalnych z informatyki? Pytanie zostalo
postawione nieco prowokacyjnie, bo nie o strach przeciez tu idzie, ale o rzetelne wy-
ciagniecie wnioskow z przebiegu matury w 2005 roku. Zamiast si¢ bac, nalezy raczej
poprawiac zarowno jakos¢ codziennej pracy w szkole podczas lekcji informatyki, jak
i niedociggni¢cia (niemate, niestety) w istniejacych rozwigzaniach strukturalno-pro-
gramowych. Trudno bowiem uznac, ze w obecnym ksztalcie matura z informaty-
ki jest egzaminem marzen, pod kazdym wzgledem, zwlaszcza wynikow. Naturalnie,
zmian czesto nie lubimy przeprowadzac, bojac si¢ ich skutkow. Zauwazmy wszakze,
ze w tym przypadku nie bedzie naprawde¢ wielkiego problemu, gdy wskutek roznych
dziatan, o ktorych mowa byla w tym tekscie, dosztoby na przyktad do tego, ze infor-
matyka bedzie przedmiotem w grupie obowiazkowych do wyboru i trzeba jg bedzie
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przeprowadzac inaczej takze od strony procedur, moze liczby arkuszy. Duzo wigk-
szej liczby zdajacych utrudniajacej znaczaco organizacje egzaminu i tak nie bedzie,
nie ma zresztg takiej potrzeby, na pewno zas bedzie wiecej tych, ktorzy egzamin
wybierajg Swiadomie, a dziS rownie Swiadomie z niego rezygnujg, bo tego wymaga
strategia zdawania matury, a z kolei nie wymuszajg czynniki zewnetrzne (tu maty
kamyczek do koszyczka wielu uczelni, ktére przy rekrutacji na kierunki informa-
tyczne uwzgledniaja na przyktad wynik egzaminu maturalnego z fizyki, a nie z in-
formatyki). Zmodyfikowang postac¢ samego egzaminu w warunkach dwoch czesci —
podstawowej i rozszerzonej — tez mozna sobie wyobrazi¢, odpowiednie propozycje
juz padaly.

Warto zatem przelamac pewna inercje w mysleniu (ale i w dzialaniu) zwigzanym
z maturg z informatyki. W obecnym stanie rzeczy wszystko bowiem moze oczywiscie
trwac dalej, a egzamin byc¢ tak przeprowadzony jak w 2005 roku, obawiac si¢ jed-
nak nalezy, ze ze zblizonymi wynikami i coraz mniejszg liczbg zdajacych. Juz mamy
ich w roku 2006 mniej niz 1% catej populacji maturzystow, z czasem moze wiec po-
trzeba jego przeprowadzania zniknie sama, a i koszty przeprowadzania matury (to
jeden z ,drozszych” egzaminow) beda mniejsze. Mimo wszystko warto wierzyc, ze nie
o taki scenariusz i status tej dziedziny w ujeciu szkolnym decydentom oswiatowym
chodzi.

Zbigniew Ledo6chowski
Pomorska Akademia Pedagogiczna w Stupsku
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Polecamy...

...wszystkim nauczycielom

Mine¢ta osiemdziesigta rocznica nadania praw miejskich Gdyni — ,miastu z morza
i marzen”. Urodziny te nie przeszly bez echa w gdynskich szkotach, gdyz swiado-
mi jestesSmy tego, ze odkrywajgc dzieje naszej malej ojczyzny, pozwalamy naszym
uczniom poznac to, co najblizsze i najbardziej kochane.

Niezwykla uroda miasta oraz ludzie, ktorzy ,w gdynskim tempie” niewielkg wio-
ske rybacka przeobrazili w miasto — symbol sukcesu Il Rzeczpospolitej — jest inspi-
racja do tworzenia opracowan naukowych i popularnonaukowych. Lista tych lektur
staje sie coraz dtuzsza i wcigz uzupetniana, co napawa entuzjazmem tych wszyst-
kich, ktorzy buduja programy wychowawcze, tworzg Sciezki edukacji regionalnej,
pisza scenariusze uroczystosci szkolnych i przygotowuja uczniow do konkursow
z zakresu wiedzy o Gdyni.

Realizacje tych zadan moze utatwic jedna z ostatnich publikacji Muzeum Mia-
sta Gdyni ,,Zanim powstalo miasto. Zarys dziejow Gdyni i jej dzielnic od XIII do
XX wieku” autorstwa Tomasza Rembalskiego. Adresatami tego opracowania moga
stac si¢ wszyscy zainteresowani zwi€zlg (bo 60-stronicowg) historia dzielnic Gdyni,
bowiem odstania ono dzieje kazdej z szesnastu dawnych osad rolniczo-rybackich
stanowigcych dzis jedng calos¢ — miasto Gdyni€¢. Zaczynajac od wyjasSnienia nazwy,
poprzez wpisanie kolejnych wtascicieli, po nazwiska osadnikow, autor zapoznaje nas
z dziejami, w alfabetycznym porzadku przedstawianych, dzielnic. Zebrane informa-
cje sg oparte na bogatym materiale Zzrodlowym i opatrzone cennymi fotografiami
ze zbiorow Muzeum Miasta Gdyni. Dodatkowym atutem, stuzacym dydaktycznemu
wykorzystaniu ksigzki, jest mozliwoS¢ zapoznania si¢ z historig wybranej dzielni-
cy, gdyz autor dla przejrzystosci zgromadzonego materiatu nie unika odwotywania
si¢ do tych samych dokumentow. Warte podkreslenia jest takze to, ze dr Tomasz
Rembalski we wstepie swojej publikacji wyjasnia kilka, jakze przydatnych kazdemu
historykowi, terminoéw zwigzanych z dawnym systemem miar i wag oraz Srodkow
platniczych i przeliczania ich na wartosci powszechnie dzis uzywane.

Podsumowujac, sadze, ze ksigzka ta dobrze bedzie stuzy¢ zaro6wno uczniom, jak
i nauczycielom, znajdujac stale miejsce w szkolnych bibliotekach.

Inng, godng polecenia, lekturg podejmujaca tematyke zwigzang z historig miasta
jest wydana w 2004 roku ,,Saga rodow gdynskich” Edwarda Obertynskiego. Ta
Swietnie napisana, przystepnym jezykiem, ksigzka odstania losy kilkunastu rodzin,
ktorych korzenie z dziada pradziada tkwig najpierw we wsi, potem w miescie Gdynia.
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To, co uderza czytelnika, to autentyzm przekazu podkreslony fragmentami oryginal-
nych pamietnikow i wspomnien czlonkow rodzin. Ksigzka nie znudzi si¢ nikt, kto
lubi odstania¢ mniej oficjalng wersje wydarzen i poznawac ciekawe historie. Autor
dzieta, w sobie tylko wiadomy sposob, zwigzuje emocjonalnie czytelnika z przedsta-
wionymi postaciami. Czytajac, podswiadomie szukamy miejsc, ulic, sklepow, z kto-
rymi wigze si¢ ta saga gdynskich rodzin.

W lekturze znajdziemy kilkanascie starych fotografii, ktore w potgczeniu z tek-
stem stajg si¢ cennym materialem dydaktycznym.

O ile dwie powyzej przedstawione ksigzki odstaniaja tylko pewne fragmenty dziejow
Gdyni, o tyle ,,Gdynia. Miasto i ludzie” Ewy Ostrowskiej jest kompendium wiedzy
o naszym miescie. Ta dobrze juz znana na rynku wydawniczym pozycja przedstawia
walory naszego miasta, poswi¢cajac wiele uwagi nie tylko historii, ale i wspotcze-
snosci. Ksiazka ukazuje takze zycie ludzi, ktorych los trwale zlgczyt z Gdynia, tych,
ktorzy tu przybyli, aby w niej mieszkac i pracowac.

Opracowanie Ewy Ostrowskiej moze by¢ niezwykle cenne jako zrodto wiedzy dla
wszystkich uczestnikow konkursu wiedzy o Gdyni.

Podsumowujac, sadze, ze powyzsze publikacje moga rozwing¢ nasze zaintere-
sowania, utatwic¢ dalsze poszukiwania, stac si¢ podstawa rozmaitych przedsiewziec
edukacyjnych i dlatego warto po nie siegac, nie tylko przy okazji kolejnych urodzin
naszego miasta.

Grazyna Szotrowska
doradca metodyczny historii i wiedzy o spoteczeristwie

@ Rembalski Tomasz, Zanim powstato miasto. Zarys dziejow Gdyni i jej dziel-
nic od XIII do XX wieku, Muzeum Miasta Gdyni, Gdynia 2005

@& Obertynski Edward, Saga rodéw gdyriskich, ,Finna”, Gdansk 2004

& Ostrowska Ewa, Gdynia. Miasto i ludzie, Of. Wydaw. ,Miniatura”, Gdynia 2003

...nauczycielom wychowania przedszkolnego

Czesto zadajemy sobie pytanie: ,Kiedy jest najwlasciwszy dla dziecka moment roz-
poczecia przez nie nauki pisania?” Oczywiscie kazde dziecko, posiadajac swoje in-
dywidualne tempo rozwoju, w innym okresie zycia jest do tego przygotowane.

Jednak nie sg to roznice na tyle wielkie, by stanowito to wielki problem.

Ksigzka D. Bertheta zawiera nie tylko teoretyczne podstawy rozwoju dziecka
w kontekscie tego zagadnienia, ale proponuje gotowe konspekty zajec. Interesujg-
ce jest to, ze propozycje odnosza si¢ do wszystkich grup wiekowych przedszkola.
Czesto powtarzamy, ze praca z dziecmi w wieku przedszkolnym wtasciwie w kaz-
dym wymiarze (wychowawczym, edukacyjnym, ksztatcacym) podporzadkowana jest
przygotowaniu dziecka do rozpoczecia nauki szkolnej. Omawiana pozycja jest do-
brym przyktadem tej zasady pracy przedszkola.
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Znajdziemy w niej opis niezbednych przygotowan; od wyjasnienia schematu ru-
chowego, poprzez organizacje przestrzeni, az do warunkow niezbednych do rozpo-
czecia nauki pisania. Autor porusza rowniez problem lateralizacji, dokonujac ana-
lizy ksztattowania si¢ tego procesu oraz prezentujac konkretne ¢wiczenia stuzace
wypracowaniu schematu ruchowego i orientacji przestrzennej, a w konsekwencji —
uksztaltowaniu lateralnosci.

Ksigzka D. Bertheta jest godna polecenia przede wszystkim z tego wzgledu,
ze ukazuje pelng ztozonosSc¢ czynnosci pisania. Uswiadomienie sobie tego, ze pisa-
nie jest czynnoscia szalenie skomplikowang, powoduje koniecznosSc¢ przemyslanego
opracowania procesu ksztalcenia. W licznych scenariuszach znajdziemy przykiady
wyliczanek, piosenek, ¢wiczen, ktore odwotujg sie do podstawowej formy aktywno-
Sci dziecka, jaka jest zabawa. Podczas tak prowadzonego procesu wprowadzania
dziecka do nauki pisania ,,(...) uruchamiane sa liczne kanaty zmystowe w taki spo-
sob, by pami¢c¢ ruchowa i dotykowa wspomogly pamie¢ wzrokowg i stuchowg”. I o to
przeciez chodzi; dziecko, realizujac si¢ w zabawie i poprzez zabawe, zdobywa coraz
wiekszg sprawnosc¢ w zakresie czynnosci pisania.

Alicja Smolik
doradca metodyczny wychowania przedszkolnego

@& Berthet D., Wprowadzenie do nauki pisania, Wydawnictwo Cyklady, Warsza-
wa 2002

...nauczycielom nauczania zintegrowanego

Kreowanie rozwoju dziecka to wyjatkowa na polskim rynku publikacja, ktorej
celem nadrzednym jest zaprezentowanie nauczycielom jednolitego programu opar-
tego na nowoczesnych metodach wyzwalajacych potencjat dziecka i kreujacych jego
rozwoj. U podstawy tego programu lezy przekonanie Autorki, iz kazde dziecko ma
ogromne mozliwosci uczenia si€ i autokreac;ji.

Zaprezentowany program jest spojnym systemem obejmujacym Kkinezjologie
edukacyjng, gimnastyke mozgu, metody przyspieszonego uczenia si¢ i techniki tre-
ningu interpersonalnego.

Pozycja ta to gotowy materiat do pracy dla tych nauczycieli, ktorym na sercu
lezy rozwoj uczniow o specjalnych potrzebach edukacyjnych, uczniow, ktorzy nie
mogg sprostac obowigzujgcym wymaganiom programowym.

W ksigzce tej kazdy nauczyciel odnajdzie prezentacje metod terapeutycznych,
rozklad zajec¢ dla uczniow szkoty podstawowej i gimnazjum, przyktadowe scenariu-
sze zajec terapii pedagogicznej ze szczegolnym uwzglednieniem Gimnastyki Mozgu,
opis strategii realizacji i ewaluacji celow operacyjnych, zestaw ¢wiczen wspomaga-
jacych rozwo6j emocjonalny, ¢wiczen podnoszacych poziom graficzny pisma i stymu-
lujacych funkcje moézdzka polgczone z kinezjologig edukacyjna.

Autorka poruszyla w swojej pozycji rowniez problem efektywnej wspotpracy z ro-
dzicami uczniow o specyficznych trudnosciach edukacyjnych.

GDYNSKI KWARTALNIK O$SwiATOWY, 1/2006



POLECAMY NAUCZYCIELOM

I jeszcze jedno — pozycja ta nie jest opracowaniem teoretycznym, Autorka od
wielu lat stosuje wyzej wspomniany program w swojej pracy jako terapeuta. Bezpo-
sredni kontakt z uczniami i ich rodzicami potwierdza stusznosc¢ stosowania takich,
a nie innych dziatan.

Serdecznie polecam!

Renata Wolinska
doradca metodyczny nauczania zintegrowanego

& Izabela Mankowska, Kreowanie rozwoju dziecka, Wydawnictwo Pedagogiczne
Operon, Gdynia 2005

...wszystkim nauczycielom

Rok 1989 zapoczatkowal w naszym kraju zmiany polityczne, a te z kolei spowodo-
waly przemiany spoteczne. Powrot kapitalizmu wywotat nowe problemy, nieznane
socjalistycznemu spoteczenstwu.

Przed polskimi obywatelami pojawita si¢ amerykanska szansa zrobienia kariery
,0d pucybuta do milionera”. Inicjatywe przejeli ludzie rzutcy, energiczni, z tzw. glowa
do interesow. Przytltumiona przez socjalizm prywatna wlasnosc teraz byta promowa-
na. Ci, ktorzy zostali na ,panstwowych” posadach, zadowalajac si¢ niezbyt wysoka
gratyfikacja, zyskali miano nieudacznikoéw. W jeszcze gorszej kondycji znalezli si¢ ci,
ktorzy stracili dotychczasowe miejsca pracy, a potem nie umieli ,wzig¢ swych spraw
we wlasne rece”.

Zburzenie starej, uporzadkowanej rzeczywistosci Swiata, znanych od 45 lat za-
sad wywolato réznego rodzaju frustracje, stresy, problemy natury psychologiczne;j.
I myli si¢ ten, kto sadzi, ze sytuacja ta dotknela tylko osoby, ktore znalazty si¢
w zyciowym dotku, ktore probowaty za wszelka cene¢ utrzymac si¢ na powierzchni
kitebigcego si¢ morza przemian. Ludzie sukcesu tez potrzebowali pomocy. Zabiegani
przy swoich biznesach zyli w pospiechu, napieciu, zapominali o odpoczynku, o ro-
dzinie, popadali w pracoholizm, a to takze powodowato stresy i czesto koniecznosc
skorzystania z porad psychologa.

Zagubienie spoteczenstwa w nowej sytuacji ekonomicznej i zapotrzebowanie na
fachowg psychologiczng pomoc dosé¢ szybko wyczut rynek wydawniczy. W ksiegar-
niach pojawito si¢ bardzo duzo pozycji (w pierwszym okresie byly to przede wszyst-
kim tlumaczenia autorow zachodnich) probujacych odpowiedzie¢ na pytania o to,
jak odniesc¢ sukces w biznesie, jak dobrze zaprezentowac si¢ nowemu pracodawcy,
jak negocjowac, jak zostaC¢ sprawnym sprzedawcy, jak znalez¢ przyjaciot, jak sie
zrelaksowac, czy wreszcie jak lepiej poznac samego siebie.

Do takich psychologicznych poradnikow mozna zaliczy¢ ksiazke Bobbe Sommer
~Psychocybernetyka 2000” wydang w 1993 r. przez Fundacj¢ Psychocybernetyki
Maxwella Maltza w USA. Pozycja ta za sprawg Wydawnictwa ,Medium” dostala si¢
w 1996 roku takze na polski rynek.

Bobbe Sommer — czytamy na okladce ksigzki — jest psychoterapeutka, dok-
torem nauk w dziedzinie psychologii klinicznej, a jej praca ,jest autoryzowana,
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uwspotczesniong i rozszerzong wersjg programu samorozwoju sformutowanego w
1960 roku przez Maxwella Maltza w ksigzce »Psycho-Cybernetics«”.

Opracowany przez wydawce tekst reklamujacy ksigzke konczy si¢ stowami: ,Za-
prezentowane tu metody pomoga kazdemu ksztaltowac wtasne zycie zgodnie z gle-
bokimi afirmacjami sily, szczescia i sukcesu”.

Poniewaz kazdy pragnie osiagnac szczescie i sukces, postanowitam sprawdzic,
na ile rzeczywiscie ,Psychocybernetyka 2000” pomaga posiasc te wartosci. Musze¢
jednak przyznac, ze doSc sceptycznie nastawiona rozpoczetam lekture jeszcze jed-
nej, moim zdaniem, uniwersalnej recepty na zycie.

Uprzedzenia moje rozwialy, a wrecz wzmogly zainteresowanie, dwa fakty. Po
pierwsze okazalo sie¢, ze tworca psychocybernetyki Maxwell Maltz nie byl psycho-
logiem, lecz chirurgiem plastycznym. Wydato mi si¢ bardzo ciekawe, ze nowy wi-
zerunek duchowy pragnat ludziom nadac¢ ktos, kto na co dzien zmienial fizycznie
ich twarze. W czasie wielu lat praktyki — jak pisze Bobbe Sommer — doktor Maltz
~zauwazyl, ze u wigkszosci pacjentow, ktorych leczytl z powodu znacznego stopnia
znieksztatcen twarzy, w ciggu kilku tygodni od zabiegu operacyjnego dochodzito do
glebokich zmian osobowosci. Ich rosnacy szacunek do siebie i wiara we wlasne sily
wydawaly si¢ odzwierciedlac ich nowy wyglad zewnetrzny. (...) W niektorych jednak
przypadkach operacja nie przynosita zadnych zmian. Pacjent nadal czutl si¢ «do ni-
czegor, «gorszy» lub «brzydki». (...) Te obserwacje przekonaly Maltza, ze to nie sam
zabieg operacyjny byt przyczyng zmian osobowosci. Bylo raczej tak, ze rekonstruk-
cja twarzy prowadzila do odnowienia jakiejs jakosci wewnetrznej.” Maltz doszedt do
wniosku, ze ta wewnetrzna jakosc to wizerunek wtasny, ktory jest kluczem do na-
szej psychiki. To sensualne, lekarskie podloze narodzin koncepcji zmian osobowosci
byto dla mnie bardzo przekonujace.

Przychylnie do dalszej lektury nastawity mnie takie stowa Bobbe Sommer: ,Waz-
ne jest, abys przy korzystaniu z tej ksigzki pami¢tal, ze «sukces» jest pojeciem cal-
kowicie subiektywnym. Niektorzy ludzie utozsamiajg go z pieniedzmi i dobrami ma-
terialnymi. Dla innych oznacza satysfakcje w zZyciu rodzinnym i kontaktach osobi-
stych. Dla jeszcze innych mierzony jest dokonaniami serca, umystu, ciata lub ducha
— pisaniem wierszy lub gra na perkusji, budowg drewnianego domu lub przerobka
samochodu, lepszg grg w brydza, udzialem w biegu maratonskim, praca ochotni-
cza albo przeczytaniem wszystkich tomow »Wojny i pokoju«. (...) Korzystajac z tej
ksiazki, zawsze pamictaj, abys mierzyt sukces swojg wlasng miarg — a nie miarg
«Kowalskiego», twojej matki czy kogokolwiek innego.” Zrozumiatam, ze autorka nie
kaze mi siggac szczytow hierarchii spotecznej, btyszcze¢ w towarzystwie, za wszelka
cene robic kariery zawodowej, a tym samym nie pogiebi moich kompleksow, gdy nie
sprostam stawianym mi zadaniom. Moge wybrac¢ sobie wlasny, osiggalny i satys-
fakcjonujacy mnie cel. Bobbe Sommer przypomina nam o tym wielokrotnie, gdyz
kazdy rozdzial swej pracy konczy stowami: ,Sam okresl swoje cele”.

Ksigzke ,Psychocybernetyka 2000” czyta si¢ bardzo dobrze. Zawdzieczamy to
z pewnoscig wspolpracujacemu z Bobbe Sommer pisarzowi Markowi Falsteinowi,
ktory spowodowat, iz naukowa wiedza amerykanskiej terapeutki podana jest w spo-
sob przystepny. Zrozumienie problemow psychologicznych ulatwia fakt, iz Bobbe
Sommer, bedac nie tylko naukowcem, ale takze praktykiem, wzbogacita swa prace
ogromna liczbg przyktadow roznych przypadkow swych pacjentow.

Bobbe Sommer zapoznaje nas z koncepcja dra Maxwella Maltza, a nastepnie
uczy, jak pozbyc¢ si¢ wlasnych nawykow, zmienic¢ zachowanie i zaprogramowac swo-

GDYNSKI KWARTALNIK O$SwiATOWY, 1/2006



POLECAMY NAUCZYCIELOM

ja droge do sukcesu. Nie bede tu omawiata ukazanej w ksigzce metody wzmacniania
wlasnego wizerunku, gdyz kazdy czytelnik powinien sam uwaznie przesledzi¢ po-
szczegoblne etapy tego samodoskonalenia.

Praca B. Sommer jest poradnikiem w najlepszym rozumieniu tego stowa. Mozna
nawet powiedziec, iz jest samouczkiem pracy nad soba. Materiat zawarty w ksigzce
jest uporzadkowany, najwazniejsze zagadnienia wypunktowane, a kazdy rozdziat za-
wiera podsumowanie problemow do osobistego przemyslenia. Bez przesady mozna
powiedziec, ze jest to wartosciowa ksigzka dla kazdego, kto chce swiadomie kiero-
wac swym zyciem. Obowigzkowag zas lekturg powinna by¢ dla rodzicow i nauczycieli.
Postaram si¢ udokumentowac swoj sad.

Przyklady podawane przez Bobbe Sommer dowodza, iz wiele wypaczen osobo-
wosci nastgpilo w dziecinstwie. Dorosli pacjenci Sommer musieli walczy¢ z nimi,
przekonywac si¢ na nowo o swej wartosci. A wszystko dlatego, iz w mtodosci wpa-
jano im, iz sa mniej zdolni, nie dadzg rady problemom, nie sta¢ ich na osiggniecie
celow. Dzieci, do ktorych czesto mowiono: ,jestes glupi”, ,jestes oferma”, ,nic nie po-
trafisz porzadnie zrobi¢”, zakodowali to w swej podswiadomosci i w dorostym zyciu
tez nie dawali sobie rady.

~-Ludzie ci (...) zostali w przesztosci przez kogos skrzywdzeni” — pisat Maltz.
+Aby w przysztosci ustrzec si¢ przed zranieniem przez t¢ osobe, pogrubiaja swoja
duchowg powloke. (...) Jednak tworzgca ja bliznowata tkanka nie tylko «chroni» te
osoby przed czltowiekiem, ktory je skrzywdzil — ona «chroni» je takze przed wszyst-
kimi ludzmi. Powstaje emocjonalny mur, ktory odcina je od wszystkich innych ludzi
— a takze od ich wlasnego, prawdziwego a».”

Sadze, ze z tego waznego faktu powinni zdawac sobie sprawe wszyscy rodzi-
ce i nauczyciele. Wzmacnia¢ wlasny wizerunek w dorostym zyciu, korygowac go jest
trudno. Duzo tatwiej zapobiegac problemom i wtasciwie ksztaltowac postawe w mto-
dosci. Ale w tym muszg pomoc dorosli. Nalezy postepowac tak, by nie powodowac
blizn emocjonalnych u dzieci, nie niszczyc¢ ich godnosci.

Czesto mowi sie, ze szkola jest nielubiana przez uczniow. Moze dzieje si¢ tak
dlatego, gdyz my — nauczyciele zapominamy, ze: ,Kazda ludzka istota zastuguje
na miano niepowtarzalnej i wartosciowej indywidualnosci. Zeby dostrzec i doceni¢
zastugi kazdego z nas dla innych ludzi i Swiata, musimy uznac, ze kazdy z nas ma
jakis szczegolny dar (...) i kazdy z nas odgrywa jakas role.”

Nasz brak zyczliwosci, poszanowania uczuc i potrzeb uczniow rodzi wsrod nich
frustracje, a te z kolei powodujg postawy agresywne.

Praca Bobbe Sommer uczula nas na te problemy i podpowiada wiele sposobow
unikniecia ztych zachowan.

Znajdziemy tu przyklady zamiany postaw agresywnych w asertywne. Latwiej
nawigzemy kontakt z dzieckiem, gdy zamiast krzyczec: ,Co si¢ dzieje — masz siano
w glowie?” powiemy: ,Mysle, Ze nie zrozumiales, o co ci¢ prositam. Pozwdl, ze to
wyjasnie¢.”; albo zamiast ostrego wyrzutu: ,Mam tylko dwie rece! Czy nie mozesz
zrobic¢ czegos sam?” uzyjemy lagodnej persfazji: ,Zrozum: jestem bardzo zajeta i nie
moge ci pomoc w tej chwili.” Przytoczone tu zachowania asertywne wydaja si¢ proste
i oczywiste, ale czy zawsze o nich pami¢tamy?

W czasie kiedy wokol nas coraz wiecej gwaltu, przemocy i kiedy zastanawia-
my sie¢, dlaczego nasza mlodziez jest taka agresywna, na pewno warto skorzystac
z rad, jakie przynosi nam ,Psychocybernetyka 2000”. Ksigzka ta uczy, jak wyrabiac
w sobie zyczliwosc, tolerancje, jak zwalczac stres. Podpowiada takze, jak nalezy sie
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relaksowac. Cztowiek, ktoremu brak odprezenia, odreagowuje potem na innych swe
zle samopoczucie.

Na koniec chcialabym tym, ktorych do tej pory nie przekonalam o glebokich
ludzkich wartosciach omawianej ksigzki, zasygnalizowac jeszcze jedno zagadnienie.
Otoz jest w tej pracy rozdzial poswi¢cony, wydawatoby si¢, bardzo btahej sprawie —
urazie. Kazdemu zdarza si¢ zywic¢ uraze¢ do innego czlowieka, czuc si¢ skrzywdzo-
nym. Poniewaz jest to zjawisko czeste, a nie pocigga za sobg — jak sadzi wielu —
powaznych konsekwencji, czy warto je analizowac?

Tymczasem Bobbe Sommer pisze, iz uraza jest to rabus szczescia, Smiertel-
na trucizna dla ducha. Dopiero ,Kiedy odpuscimy sobie uraz¢ do nas samych i do
innych, bedziemy mogli zy¢ tworczo chwilg obecng. Przebaczenie wyzwala nas z ci¢-
zaru wrogosci, ktory zzera naszg energie¢ i godnosc. Przyjecie przebaczenia innych
w podobny sposob pozwala nam ruszy¢ w dalszg podroz przez zycie.”

Przytoczytam powyzsze stowa, aby uswiadomic potencjalnemu czytelnikowi, jak
bardzo ,Psychocybernetyka 2000” ubogaca nas, uwrazliwia na sprawy, ktore nam
juz dawno spowszechnialy. Omawiajac ksiazke Bobbe Sommer, na pewno nalezy
uzyc¢ okreslen: praca popularnonaukowa, poradnik, wersja programu samorozwoju,
propozycja techniki i strategii rozwoju osobowosci. Ja jednak za najwicksza wartosc
uznatabym pochylenie si¢ nad najdrobniejszymi nawet problemami naszego zycia.

Rozpoczetam lekture ,Psychocybernetyki 2000” Bobbe Sommer — jak to juz
stwierdzitam na wstepie — bez entuzjazmu, raczej z pozycji niewiernego Tomasza.
Teraz jestem jednak przekonana, ze poszerzyla ona mag wiedz¢ o czlowieku oraz
wzbogacita mnie duchowo, i mam nadziej¢, ze dzi¢ki niej bede umiata ,,mysle¢ mym
sercem i stucha¢ mym umystem.”

Anna Bielinska
SP nr 13 w Gdyni

@ Sommer Bobbe, Falstein Mark, Psychocybernetyka 2000, Wydaw. ,Medium”,
Warszawa 1996

...wszystkim nauczycielom

Pragne poleci¢ kolejng publikacje poswiecong ocenianiu — wydana przez Oficyne
Wydawniczg IMPULS pozycja Iwony Kopaczynskiej ,Ocenianie szkolne wspie-
rajagce rozwoj ucznia” w bardzo wyczerpujacy sposob przestawia te trudng sfere
pracy nauczyciela.
Autorka podzielitla opracowanie na trzy czesci:

1. Czesc teoretyczna

2. Czesc metodologicznag

3. Czesc empiryczng
W czesci teoretycznej prezentuje aktualne dylematy oceniania, wskazuje przedmiot,
funkcje i procedury oceniania. Omawia relacje miedzy kontrolg a oceng, szczegoto-
wo charakteryzuje poglady zwigzane z obiektywnoscia i subiektywnoscig oceniania.
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W czesci poswieconej metodologii omawia zastosowane podejscie badawcze —
sposob przeprowadzenia badan jakosciowych i ilosciowych.

Czes¢ empiryczna zawiera opis przeobrazen w praktyce oceniania szkolnego
w Klasach poczatkowych w kategoriach wspierania rozwoju. Omawia zmiany w oce-
nianiu zaszle po wprowadzeniu reformy systemu oswiaty. Poréwnuje ocenianie we-
wnatrzszkolne i zewnetrzne. Wskazuje zmiany w ocenianiu, tworzone oddolnie inno-
wacje powstate przed reforma jako inicjatywa nauczycieli. Ostatni rozdziat to prakty-
ka oceniania szkolnego, codzienne problemy zwigzane z ocenianiem. Bardzo bogata
bibliografia dopelnia wartos¢ tej — moze trudno napisanej, ale cennej na potce bi-
bliotecznej nauczyciela — pozycji.

Elzbieta Mazurek
doradca metodyczny biologii

@& Kopaczynska Iwona, Ocenianie szkolne wspierajqce ucznia, Of. Wydaw. IM-
PULS, Krakow 2004
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