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lzabela Zaworska

Zmiany w ksztatceniu uczniow ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi

I. O projekcie

W 2010 roku Ministerstwo Edukacji Narodowej przygotowalo projekt Podniesienie
efektywnosci ksztalcenia uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi,
w ktorym zaplanowato zmiany w ksztalceniu specjalnym oraz poradnictwie i pomocy
psychologiczno-pedagogicznej, a nastepnie w toku wielu ztozonych dziatan rozpocze-
o jego realizacje. W catym kraju za posrednictwem liderow zmian odbyly si¢ licz-
ne spotkania informacyjno-konsultacyjne dla nauczycieli i dyrektorow przedszkoli,
szkot i placowek oswiatowych. Spotkania te objely swym zasi¢giem okoto 52 tysie-
cy osob. Pod koniec roku weszty w zZycie stosowne regulacje prawne umozliwiajgce
kontynuacje wdrazania zaplanowanych zmian.

Rok 2011 jest kolejnym rokiem wprowadzania projektowanych rozwigzan w edu-
kacji, ktore wynikajg posrednio z nowej podstawy programowej ksztatcenia ogolne-
go. Pracujac zgodnie z nowg podstawg programowa, nauczyciele — i szkola — majag
za zadanie tak organizowac prace, zeby jak najskuteczniej wychodzi¢ naprzeciw in-
dywidualnym potrzebom, trudnosciom i zainteresowaniom uczniow. Celem takiego
zalecenia jest miedzy innymi podniesienie efektywnosci ksztalcenia uczniow ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.

Specjalna potrzeba edukacyjna to wypadkowa mozliwosci i brakow dziecka oraz
mozliwosci i brakow otoczenia. Im wczesniej te potrzeby zostang rozpoznane, tym
wieksza jest szansa na ich zaspokojenie. Dzieci i mtodziez ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi to w szczegolnosci uczniowie:

— wybitnie zdolni;

— niepelnosprawni i przewlekle chorzy;

— z zaburzeniami zachowania, niedostosowani spotecznie i zagrozeni niedostoso-

waniem;

— ze specyficznymi trudnosSciami w uczeniu sie¢;

— z zaburzeniami komunikacji jezykowej;

— pochodzacy ze srodowisk i obszarow zaniedbanych ekonomicznie i kulturowo;

— w sytuacji kryzysowej lub traumatyczne;j;

— z innymi trudnosciami i niepowodzeniami w nauce.
Planowane rozwigzania pozwola na zapewnienie uczniowi wsparcia i zindywiduali-
zowanej pomocy, w zaleznosci od dokonanego na poziomie przedszkola, szkoly i pla-
cowKi rozpoznania, zarowno trudnosci w uczeniu sie¢, jak i uzdolnien dziecka.
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Konsekwencjg wprowadzenia tych rozwigzan bedzie powstanie spojnego modelu
ksztalcenia, dostrzegajacego na wszystkich etapach edukacyjnych problemy szcze-
golnie wazne dla kazdego ucznia i poswi¢cajgcego im najwiecej uwagi. Model taki
wyodrebnia:

— edukacje przedszkolng — zawierajgcg wczesng obserwacje i ocene dojrzalosci,
gotowosci szkolnej dziecka;

— szkole podstawowa — jako miejsce rozpoznawania specyficznych trudnosci w na-
uce, predyspozycji i uzdolnien uczniow oraz udzielania im indywidualnego
wsparcia;

— szkote gimnazjalng i ponadgimnazjalng — jako miejsca przygotowujace do wy-
boru sciezki edukacyjnej i zawodowej, zapewniajgce dostep do informacji, do-
radztwa i poradnictwa zawodowego.

Projektowane zmiany zakladajg, ze w kazdej szkole powstang zespoly do spraw spe-
cjalnych potrzeb edukacyjnych ucznia, ktore przynajmniej dwa razy w roku — przy
udziale rodzicow ucznia oraz przedstawicieli poradni psychologiczno-pedagogiczne;j
opiekujacej si¢ szkolg — powinny dokonywac analizy i oceny skutecznosci pomocy
swiadczonej uczniom oraz zatwierdzac¢ zmiany w przyjetych planach dzialan wspie-
rajacych (PDW), opracowanych dla uczniéw ze specjalnymi potrzebami. Dla kazdego
takiego ucznia prowadzona bedzie karta indywidualnych potrzeb ucznia, w ktorej
opisane zostanag:

— diagnoza wynikajgca z orzeczenia lub opinii wydanej przez poradni¢ psycholo-
giczno-pedagogiczng oraz diagnoza medyczna,

— rozpoznanie dokonane przez nauczycieli i specjalistow ze szkoty,

— obszary funkcjonowania, w ktorych dziecko /uczen potrzebuje wsparcia, terapii,
specjalnej pomocy czy dostosowanych do jego mozliwosci metod pracy,

— potencjalne zdolnosci i umiejetnosci dziecka/ucznia, ktore nalezy rozwijac
w trakcie edukacji,

— zalecane swiadczenia, pomagajace rodzicom i wtadzom oswiatowym w podejmo-
waniu decyzji dotyczacej formy spelniania obowigzku szkolnego czy obowigzku
nauki, w tym propozycje form i sposobu realizowania wsparcia na kolejny okres,
z okresleniem czasu trwania i wymiaru godzin,

— rodzaj udzielanego wsparcia i okres, w ktorym byto udzielane,

— okresowe oceny efektywnosci dziatan podejmowanych wobec ucznia.

Planu dzialan wspierajgcych nie opracowuje si¢ dla uczniow posiadajacych orze-
czenie o potrzebie ksztalcenia specjalnego, gdyz ich ksztatcenie i udzielana im
pomoc psychologiczno-pedagogiczna odbywa sie w oparciu o indywidualny pro-
gram edukacyjno-terapeutyczny (IPET).

Duzym wsparciem dla szkol w realizacji nowych zadan beda poradnie psycho-
logiczno-pedagogiczne. Zadaniem poradni psychologiczno-pedagogicznej pracujacej
wedlug nowej koncepcji bedzie:

— pomoc w tworzeniu indywidualnych programow edukacyjno-terapeutycznych
(IPET) oraz innych programow wspierajgcych rozwoj ucznia (PDW), udzielana
przez specjalistow zatrudnionych w poradni nauczycielom przedszkoli, szkot
i placowek,

— specjalistyczna, poglebiona diagnoza uczniow — w szczegolnosci w sytuacjach,
gdy wsparcie udzielone w przedszkolu, szkole czy placowce nie bedzie wystar-
czajace,
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— realizowanie swoich zadan we wspolpracy z placowkami doskonalenia nauczy-
cieli, majacymi wspierac szkoty i placowki oswiatowe w sposob jak najbardziej
trafny i efektywny.

Prezentowane rozwigzania wymagaly zmian organizacyjno-prawnych, ktore umoz-
liwityby osiggniecie zatozonych celow. W zwigzku z tym dokonano modyfikacji po-
szczegolnych aktow prawnych. Zmiany prawa oswiatowego obejmujg rozporzadzenia
W sprawie:

1) zasad udzielania i organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicz-
nych przedszkolach, szkotach i placowkach (z dn. 17 listopada 2010 1))

2) warunkow organizowania ksztalcenia, wychowania i opieki dla dzieci i mto-
dziezy niepelnosprawnych oraz niedostosowanych spotecznie w przedszkolach,
szkotach i oddziatach ogolnodostepnych lub integracyjnych (z dn. 17 listopada
2010r)

3) warunkow organizowania ksztatcenia, wychowania i opieki dla dzieci i mtodzie-
zy niepelnosprawnych oraz niedostosowanych spotecznie w specjalnych przed-
szkolach, szkotach i oddziatach oraz osrodkach (z dn. 17 listopada 2010 r.)

4) warunkow i sposobu oceniania, klasyfikowania i promowania uczniow i stucha-
czy oraz przeprowadzania sprawdzianow i egzaminow w szkotach publicznych
(zdn. 17 listopada 2010 r.)

5) szczegotowych zasad dziatania publicznych poradni psychologiczno-pedagogicz-
nych, w tym publicznych poradni specjalistycznych (z dn. 17 listopada 2010 r.)

6) ramowego statutu publicznej poradni psychologiczno-pedagogicznej, w tym pu-
blicznej poradni specjalistycznej (z dn. 17 listopada 2010 1.)

7) rodzajow i szczegotowych zasad dziatania placowek publicznych,

8) ramowych statutow publicznego przedszkola oraz szkot publicznych.

Il. Pomoc psychologiczno-pedagogiczna w swietle nowych
regulacji prawnych

1. Nowa organizacja pomocy — terminy:

Przedszkola, oddziaty przedszkolne w szkotach podstawowych: od 1.09.2011
Gimnazja: od 1.09.2011

Szkoty specjalne wszystkich typow oraz oddziaty specjalne: od 1.09.2011
Placowki (art. 2 pkt. 3, 3a, 51 7 USO): od 1.09.2011

Szkoly podstawowe: od 1.09.2012

Szkoly ponadgimnazjalne: od 1.09.2012

> W przedszkolu, oddziale przedszkolnym w szkole podstawowej i w gimna-
zjum Zespol tworzy si¢ przed opracowaniem arkusza organizacji na rok szkol-
ny 2011/2012, w terminie do 31 marca 2011 r.

» Zespol, nie pozniej niz do 30 kwietnia danego roku, okresla zalecane formy,
sposoby i okresy udzielania pomocy psychologiczno-pedagogiczne;.

» Dyrektor na tej podstawie planuje organizacje pomocy uczniom, w roku
szkolnym 2011/2012 (w arkuszu organizacji do dnia 30 kwietnia 2011 r.)

» Analogicznie, rok pozniej, w szkole podstawowej i ponadgimnazjalne;.
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> Do dnia 30 wrzesnia 2011 r. zespoty w przedszkolu, oddziale przedszkolnym
w szkole podstawowej i w gimnazjum opracuja dla uczniow plany dziatan
wspierajacych realizowane w roku szkolnym 2011/2012.

W odniesieniu do uczniéow niepelnosprawnych, dla ktérych opracowywane by-
ly indywidualne programy edukacyjne, na podstawie dotychczas obowigzujacych
przepisow, zespoly sg obowigzane dokonaé¢ wielospecjalistycznych ocen pozio-
mu funkcjonowania uczniow i dostosowac¢ IPET do nowych regulacji:

e Przedszkola, oddziaty przedszkolne w szkotach podstawowych, gimnazja, szkoty
specjalne wszystkich typow, oddzialy specjalne oraz osrodki —do 30.09.2011 r.
e Szkoly podstawowe i ponadgimnazjalne — do 30.09.2012 r.

2. Obowigzki dyrektora przedszkola, szkoty lub placowki:

— organizuje pomoc psychologiczno-pedagogiczng przedszkola, szkoty lub placow-
ki;

— powoluje Zespol nauczycieli, wychowawcow i specjalistow prowadzacych zajecia
z danym uczniem w celu udzielenia mu pomocy psychologiczno-pedagogicznej;

— wyznacza osobe¢ koordynujaca prace Zespotu;

— zawiadamia rodzicOw ucznia o terminie posiedzenia Zespolu i mozliwosci
uczestnictwa w jego pracach;

— zaprasza przedstawiciela poradni psychologiczno-pedagogicznej, w tym poradni
specjalistycznej, na posiedzenie Zespotu — jesli istnieje taka koniecznosc;

— wpisuje do Karty Indywidualnych Potrzeb Ucznia ustalone (na podstawie pro-
pozycji Zespotu) formy, sposoby i okres udzielania uczniowi pomocy psycholo-
giczno-pedagogicznej oraz wymiar godzin, umieszcza date i podpis;

— informuje na piSmie rodzicow ucznia o ustalonych formach, sposobach i okresie
udzielania pomocy psychologiczno-pedagogicznej oraz wymiarze godzin, w kto-
rym poszczegolne formy pomocy bedg realizowane;

— planuje organizacj¢ pomocy psychologiczno-pedagogicznej w arkuszu organiza-
¢ji na przyszty rok szkolny;

— ustala zajecia, ktore, ze wzgledu na indywidualne potrzeby edukacyjne dzieci
i mlodziezy niepelnosprawnych, niedostosowanych spotecznie oraz zagrozonych
niedostosowaniem spotecznym, prowadzg lub w ktorych uczestniczg nauczycie-
le i specjalisci posiadajgcy kwalifikacje w zakresie pedagogiki specjalne;j.

3. Zadania Zespotu:

1) ustala zakres, w ktéorym uczen wymaga pomocy psychologiczno-pedagogicz-
nej z uwagi na indywidualne potrzeby rozwojowe i edukacyjne oraz indywidu-
alne mozliwosci psychofizyczne;

2) okresla zalecane formy, sposoby i okres udzielania uczniowi pomocy psy-
chologiczno-pedagogicznej, z uwzglednieniem zalecen zawartych odpowiednio
w orzeczeniu lub opinii oraz indywidualnych potrzeb rozwojowych i edukacyj-
nych ucznia i indywidualnych mozliwosci psychofizycznych ucznia;

= w przypadku ucznia z orzeczeniem o potrzebie ksztalcenia specjalne-
go: zalecane formy, sposoby i okres udzielania uczniowi pomocy psycholo-
giczno-pedagogicznej stanowiq czesé¢ Indywidualnego Programu Eduka-
cyjno-Terapeutycznego opracowywanego w ramach prac Zespotu;
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3) planuje dzialania z zakresu doradztwa edukacyjno-zawodowego i spos6b
ich realizacji — w przypadku ucznia gimnazjum i szkoly ponadgimnazjalnej;

4) podejmuje dzialania mediacyjne i interwencyjne w sytuacjach kryzyso-
wych;

5) stosownie do zalecanych form i sposobow pomocy psychologiczno-pedagogicz-
nej, okresoéw jej udzielania, okresla dzialania wspierajace wobec rodzicow
ucznia oraz zakres wspoétdzialania z poradniami psychologiczno-pedago-
gicznymi, w tym poradniami specjalistycznymi, placowkami doskonalenia na-
uczycieli, organizacjami pozarzadowymi oraz innymi instytucjami dziala-
jacymi na rzecz rodziny, dzieci i mlodziezy;

6) opracowuje plan dziatan wspierajacych;

7) dokonuje oceny efektywnosSci pomocy psychologiczno-pedagogicznej
udzielanej uczniowi, w tym efektywnosci prowadzonych zajec;

= dokonujqgc oceny, okresla wnioski i zalecenia dotyczqce dalszej pracy
z uczniem, w tym zalecane formy, sposoby i okresy udzielania uczniowi
dalszej pomocy psychologiczno-pedagogicznej;

= ocena efektywnosci pomocy psychologiczno-pedagogicznej udzielanej ucz-
niowi z orzeczeniem o potrzebie ksztatcenia specjalnego stanowiczesé
wielospecjalistycznej oceny poziomu funkcjonowania ucznia;

8) zaklada i prowadzi Karte Indywidualnych Potrzeb Ucznia.

Zespol tworzg nauczyciele, wychowawcy grup wychowawczych i specjalisci prowa-
dzacy zajecia z danym uczniem.

Spotkania Zespotu zwotuje, w miare potrzeb, koordynator powotany przez dy-
rektora, nie rzadziej jednak niz dwa razy w roku szkolnym. Rozporzadzenie nie wska-
zuje literalnie, ze maja to by¢ spotkania co najmniej 2 razy w roku, ale wynika to
z tresci rozporzadzenia, ktore mowi o spotkaniu w celu zaplanowania pomocy, oceny
efektywnosci udzielanego uczniom wsparcia, a takze przed opracowaniem arkusza
organizacji pracy przedszkola, szkoty lub placowki na kolejny rok szkolny.

III. Nowa dokumentacja szkolna

Karta Indywidualnych Potrzeb Ucznia zawiera:

1) imie¢ (imiona) i nazwisko ucznia;

2) nazwe przedszkola lub szkoly oraz oznaczenie grupy lub klasy, do ktorej
uczen uczeszcza;

3) informacje¢ dotyczaca orzeczenia lub opinii albo stwierdzonej potrzeby ob-
jecia ucznia pomoca psychologiczno-pedagogiczna, wynikajaca z przeprowadzo-
nych przez nauczycieli i specjalistow dziatan pedagogicznych:;

4) zakres, w ktorym uczen wymaga pomocy psychologiczno-pedagogicznej;

5) zalecane formy, sposoby i okresy udzielania pomocy psychologiczno-pedago-
gicznej;

6) ustalone przez dyrektora formy, sposoby i okresy udzielania pomocy psy-
chologiczno-pedagogicznej oraz wymiar godzin, w ktorym poszczegolne formy
beda realizowane;

7) ocene efektywnosci pomocy psychologiczno-pedagogicznej udzielanej ucznio-
Wi,

8) terminy spotkan Zespotu;

9) podpisy osob biorgcych udzial w poszczegolnych spotkaniach Zespotu.
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Plan Dziatan Wspierajacych (PDW) zawiera:

1) cele do osiagniecia w pracy z uczniem w zakresie pomocy psychologiczno-
-pedagogicznej;

2) dziatania realizowane z uczniem w ramach poszczegolnych zalecanych form
i sposobow udzielenia uczniowi pomocy psychologiczno-pedagogicznej;

3) zakres dostosowania wymagan edukacyjnych wynikajgcych z programu na-
uczania do indywidualnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych oraz mozliwo-
Sci psychofizycznych ucznia;

4) metody pracy z uczniem;

5) dzialania wspierajace wobec rodzicow ucznia;

6) w zaleznosci od potrzeb zakres wspoétdziatania z poradniami psychologiczno-
-pedagogicznymi, w tym poradniami specjalistycznymi, placowkami doskonale-
nia nauczycieli, organizacjami pozarzgdowymi oraz innymi instytucjami dziata-
jacymi na rzecz rodziny, dzieci i mlodziezy.

Indywidualny program edukacyjno-terapeutyczny (IPET) zawiera:

1) zakres dostosowania wymagan edukacyjnych do indywidualnych potrzeb roz-
wojowych i edukacyjnych ucznia oraz indywidualnych mozliwosci psychofizycz-
nych ucznia;

2) rodzaj i zakres zintegrowanych dzialan nauczycieli i specjalistow, w tym

w przypadku:
— ucznia niepelnosprawnego — zakres dziatan o charakterze rewalidacyj-
nym,
— ucznia niedostosowanego spolecznie — zakres dzialan o charakterze re-
socjalizacyjnym,

— ucznia zagrozonego niedostosowaniem spolecznym — zakres dziatan
o charakterze socjoterapeutycznym;
3) metody i formy pracy z uczniem;
4) ustalone przez dyrektora formy, sposoby i okres udzielania uczniowi po-
mocy psychologiczno-pedagogicznej oraz wymiar godzin;
5) tygodniowy plan zajec¢ obowigzkowych, dodatkowych, nadobowiazkowych;
6) dzialania wspierajgce rodzicow uczniow oraz zakres wspotdziatania z nimi
w realizacji zalecen zawartych w orzeczeniu.

IV. Przyktadowe indywidualne programy pomocy uczniom
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi

1. Uczen szczegoblnie uzdolniony w zakresie przedmiotow przyrodniczych
— na przykladzie biologii w gimnazjum

Karta Indywidualnych Potrzeb Ucznia

1. Imie i nazwisko ucznia: Adam Kowalski

2. Nazwa przedszkola lub szkoty: Gimnazjum
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3. Informacje dotyczgce:

A. orzeczen lub opinii ppp:
brak opinii

B. stwierdzonej przez Zespot potrzeby objecia dziecka pomocg psychologiczno-pe-
dagogiczna:
Uczen wykazuje wysoki poziom zdolnosci ogdlnych. Szczegdlnie uzdolniony z biolo-
gii. Posiada potencjalne mozliwosci wysokich osiggnie¢ z dziedziny nauk przyrod-
niczych w szerszym zasiegu. Szczegdlne predyspozycje posiada do samodzielnego
wyszukiwania informacji. Otwarty i wrazliwy na potrzeby innych. Odpowiedzialny,
wytrwaly. Chetnie przebywa w towarzystwie dorostych.

4. Zakres, w ktdrym uczen wymaga pomocy psychologiczno-pedagogicznej z uwagi na
indywidualne potrzeby rozwojowe i edukacyjne oraz mozliwosci psychofizyczne:
Uczen wymaga pomocy psychologiczno-pedagogicznej w rozwijaniu uzdolnien w przed-
miocie biologia.

5. Zalecane przez Zespot formy, sposoby i okresy udzielania pomocy p-p:
Proponuje sie zajecia umozliwiajace zdobywanie wiadomosci wykraczajacych poza pod-
stawe programowa oraz ¢wiczenie umiejetnosci poshugiwania sie w terenie kluczami do
oznaczania roslin i zwierzat w ciggu catego etapu edukacyjnego.

6. Ustalone przez dyrektora przedszkola lub szkoty formy i sposoby oraz okresy udzielania
pomocy p-p oraz wymiar godzin, w ktérym poszczegdlne formy pomocy bedg realizo-
wane:

Ustala si¢ realizacje programu nauczania biologii zgodnego z ramowym planem naucza-
nia na III etapie edukacyjnym (4 godz. w cyklu edukacyjnym) + 2 godziny w tygodniu
zaje¢ dodatkowych.

7. Ocena efektywnosci pomocy

data podpis dyrektora
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Prawidtowo skonstruowany PDW powinien obejmowac caty cykl edukacyjny, powinien by¢ monitorowany i ewentualnie modyfiko-
wany, np. po kazdym dziale, semestrze czy roku nauki. Dla potrzeb niniejszego artykufu skonstruowano PDW na jeden semestr
obejmujgcy 30 efektywnych godzin dydaktycznych (nie wliczytam godzin potrzebnych na powtdrzenie i sprawdzenie wiadomosci
po zakoriczeniu kazdego dziatu) oraz na zajecia dodatkowe w wymiarze 2 godzin tygodniowo. Wybrano poczgtek podstawy progra-
mowej z uwzglednieniem celow edukacyjnych i przyporzgdkowanych im tresci nauczania oraz szczegofowe wymagania zapisane
w formie oczekiwanych osiggniec. Z koniecznosci ograniczono tez wykaz oczekiwanych osiggniec i procedur ich osiggania.

Plan Dziatan Wspierajacych (PDW)

. . Proponowane
l. Zwigzki | l. Znajomos¢ rézno- | Wynikajaca | 1) wymienia najwazniejsze pierwiastki budujg- | Planowanie i wykonywa- | Zestaw laboratoryjny
chemiczne |rodnosci biologicz- | z tygodnio- | ce ciata organizmdw i wykazuje kluczowg rolg |nie ¢wiczen ze spalaniem | do spalania substan-
budujgce nej i podstawowych | wego roz- | wegla dla istnienia Zycia; substanciji organicznych. | cji.
organizmy | procesow biologicz- | ktadu 2ajeC 2) przedstawia znaczenie wody dla funkcjono- | Obliczanie suchej masy | Organizmy i orga-
oraz pozy- nych., - W 4-godzin- wania organizmow; wskazanych organizméw. | ny roslin o réznym
skiwanie Uczen opisuje, po- nym cyklu stopniu uwodnienia.
i wyko- rzadkuje i rozpoznaje | edukacyj- Spalanie ich w eksy-
rzystanie organizmy, wyjasnia | nym. katorze.
energii. Zjawiska i procesy Zaktadam, o o o
8 godz. biologiczne zacho- ze biologia 3).Wyrozn/a podstgwowe grupy ZWIéngOW.Che- Vszzuk!wame informa- Iqternet, encyklope-
dzace w wybranych | realizo- micznych wystegpujgcych w zywych organi- cji w réznych zrédtach dia szkolna
organizmach i w éro- | wana jest | 2Zmach (weglowodany, biatka, ttuszcze, kwasy |na temat grup zwiazkéw | BIOLOGIA.
dowisku, przedstawia | w uktadzie | nukleinowe, witaminy, sole mineralne) oraz chemicznych i ich funkcii.
i wyjasnia zaleznodci | 1+2+1, czyli | Przedstawia ich funkcje;
migdzy organizmem | w | klasie | 4) przedstawia fotosynteze, oddychanie tle- Planowanie i wykony- Zestaw do doswiad-
a srodowiskiem, zrealizowa- | nowe oraz fermentacje mlekows i alkoholowa | wanie doswiadczeri wy- | czenia wykazujacego
wskazuje ewolucyjne | nych bedzie | jako procesy dostarczajace energii; wymienia | kazujgcych proces od- | fotosynteze u mo-
2rédta réznorodnosci | 30 jedno- | sypstraty i produkty tych procesow oraz okre- | dychania i fotosyntezy czarki kanadyjskiej,
biologiczne. stek ze 130 | g1a warunki ich przebiegu; u organizmoéw rolinnych. | Zestaw wykazujacy
przewidzia- Obserwacja oddychania | proces oddychania
nych u zwierzat. nasion.
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L

[l. Budowa
i funkcjo-
nowanie
komorki.

4 godz.

lIl. Syste-
matyka —

zasady kla-

syfikacji,
Sposoby

Il. Znajomos$¢ me-
todyki badan biolo-
gicznych.

Uczen planuje, prze-
prowadza i dokumen-
tuje obserwacije i pro-
ste do$wiadczenia
biologiczne; okresla
warunki doswiadcze-
nia, rozroznia probe
kontrolng i badawcza,
formutuje wnioski;
przeprowadza obser-
wacje mikroskopowe
preparatéw Swiezych
i trwatych.

lll. Poszukiwanie,
wykorzystanie i two-
rzenie informacji.
Uczen wykorzystuje
roznorodne Zrédta

i metody pozyskiwa-
nia informacji, w tym
technologie informa-
cyjno-komunikacyjna,
odczytuje, analizuje,
interpretuje i prze-
twarza informacje
tekstowe, graficzne,
liczbowe, rozumie

i interpretuje pojecia

podstawg
programo-
wa.

5) wymienia czynniki niezbedne do Zycia dla
organizmow samoZywnych i cudzozywnych;
ocenia, czy dany organizm jest samozywny
czy cuazozywny;

Klasyfikowanie organi-
zmow jako samozywne

i cudzozywne.

Uczen wykonuje portfolio
na omawiany temat.

Materiaty ilustrujgce
organizmy samozyw-
ne i cudzozywne.

1) dokonuje obserwacji mikroskopowych ko-
morki i rozpoznaje (...) podstawowe elementy
budowy komoarki;

2) przestawia podstawowe funkcje poszczegol-

nych elementow komorki;

3) porownuje budowe komdrki bakterii, roslin
i zwierzat, wskazujgc cechy umoZliwiajgce ich
rozréznienie;

Uczen samodzielnie przy-
gotowuje preparaty mikro-

skopowe i dokonuje ob-

serwacji mikroskopowych.

Rysuje spod mikroskopu,
rozpoznaje i opisuje ele-
menty budowy komorki.

Uczen samodzielnie roz-
poznaje elementy budo-
wy komorki i omawia ich
funkcie.

Uczen samodzielnie przy-

gotowuje preparaty i do-
konuje obserwacji mikro-
skopowych. Rysuje spod
mikroskopu, rozpoznaje
i opisuje komorki nalezg-
ce do roznych krolestw.

Zestaw do mikro-
skopowania. Swiezy
materiat roslinny do
wykonania prepara-
tow mikroskopowych:
skorka cebuli, pomi-
dor, li¢ moczarki ka-
nadyjskiej, organizmy
z hodowli sianowej.

Materiaty ilustrujgce
budowe komorki.

Preparaty trwate
bakterii, samodziel-
nie przygotowane
przez ucznia prepa-
raty z grzybow, ro-
§lin i zwierzat (z ho-
dowli sianowej).

1) uzasadnia potrzebe klasyfikowania organi-
zZmow | przedstawia zasady systemu klasyfika-
cji biologicznej (system jako sposdb katalogo-
wania organizmow, jednostki taksonomiczne,
podwdjne nazewnictwo);

Wyszukiwanie informacji
w rdznych zrodtach na

temat historii systematyki.

Materiaty o réznych
systemach $wiata
Zywego.
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identyfikacji
i przeglad
réznorodno-
Sci organi-
zmow.

18 godz.

biologiczne, zna pod-

stawowg terminologie
biologiczna.

IV. Rozumowanie

i argumentacja.
Uczen interpretuje
informacje i wyjasnia

zaleznosci przyczyno-

wo-skutkowe miedzy
faktami, formutuje
whnioski, formutuje

i przedstawia opinie
zwigzane z omawia-
nymi zagadnieniami
biologicznymi.

V. Znajomos¢ uwa-
runkowan zdrowia
cztowieka. Uczen
analizuje zwigzek
pomiedzy wtasnym

postepowaniem a za-

chowaniem zdrowia
(prawidtowa dieta,
aktywnos¢ ruchowa,
badania profilaktycz-
ne) oraz rozpoznaje
sytuacje wymagajgce
konsultacji lekarskiej;
rozumie znaczenie

krwiodawstwa i trans-

plantacji narzaddw.

2) postuguje sie prostym kluczem do oznacza-
nia organizmow;

3) wymienia cechy, ktorymi wirusy roznig sig
od organizmow zbudowanych z komdrek;

4) podaje znaczenie czynnosci zyciowych or-
ganizmu (jedno- i wielokomdrkowego): odzy-
wiania, oddychania, wydalania, ruchu, reakcji
na bodZce, rozmnazania, wzrostu i rozwoju;

5) przedstawia podstawowe czynnosci Zyciowe
organizmu jednokomdrkowego na przyktadzie

wybranego protista samozywnego (np. eugle-

ny) i cuadzozywnego (np. pantofelka);

6) przedstawia miejsca wystepowania bakterii
i protistow oraz ich znaczenie w przyrodzie
i dla cztowieka;

Uczen samodzielnie
oznacza organizmy ro-
slinne, postugujac sie
kluczem do oznaczania
roslin.

Uczen wyszukuje w roz-
nych Zrodtach informacii
na temat cech wirusow.

Rozmowa na temat jed-
norodno$ci procesow
zyciowych u organizmow
nalezacych do roznych
krélestw w oparciu o fil-
my edukacyjne.

Obserwacje mikroskopo-
we czynnosci zyciowych
organizméw jednoko-
morkowych z hodowli
sianowych.

Rozpoznawanie na ilu-
stracjach i klasyfikowanie
organizméw do bakterii

i protistow. Wyszukiwanie
informacji o ich znacze-
niu w przyrodzie i dla
cztowieka.

Klucze: ,Poznaj
100 roslin®, ,Szata
roslinna Polski”.

Plansze ilustrujgce
budowe wirusow.

Filmy edukacyjne ilu-

strujgce zycie orga-
nizmow jednokomor-
kowych, np. ,Zycie
w kropli wody”.

Samodzielnie przy-
gotowane przez
ucznia preparaty
z hodowli sianowe;.

Roznego rodzaju
ilustracje przedsta-
wiajgce bakterie

i protisty.
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7) wymienia cechy umoZliwiajgce zaklasyfiko-
wanie organizmu do grzybow oraz identyfikuje
nieznany organizm jako przedstawiciela grzy-
béw na podstawie obecnosci tych cech; wska-
Zuje migjsca wystepowania grzybow (w tym
grzybow porostowych);

8) obserwuje okazy i poréwnuje cechy mor-
fologiczne glondw i roslin lagdowych (mchdw,
widtakow, skrzypow, paproci, nagozalgzko-
wych i okrytozalgZzkowych), wymienia cechy
umoZzliwiajgce zaklasyfikowanie organizmu do
wymienionych wyzej grup oraz identyfikuje nie-
znany organizm jako przedstawiciela jednej

Z nich na podstawie obecnosci tych cech;

9) wymienia cechy umoZliwiajgce zaklasy-
fikowanie organizmu do parzydetkowcow,
ptaziricow, nicieni, pierscienic, stawonogow
(Skorupiakow, owadow i pajeczakdw), miecza-
kow, ryb, ptazéw, gadow, ptakow, ssakéw oraz
identyfikuje nieznany organizm jako przedsta-
wiciela jednej z wymienionych grup na podsta-
wie obecnosci tych cech;

10) poréwnuje cechy morfologiczne, Srodowi-
sko i tryb zycia grup zwierzgt wymienionych

w pkt. 9, w szczegdlnosci porownuje grupy
kregowcow pod kgtem pokrycia ciata, narza-
dow wymiany gazowej, ciepfoty ciata, rozmna-
zania i rozwoju;

Oznaczanie omawianych
organizmow z wykorzy-
staniem cech kluczowych.
Postugiwanie sie klucza-
mi i przewodnikami do
oznaczania grzybow oraz
roslin.

Oznaczanie omawianych
organizmow z wykorzy-
staniem cech kluczowych.
Postugiwanie sie klucza-
mi i przewodnikami do
oznaczania réznych grup
zwierzat. Wykonywanie
portfolio wybranych grup.
Wyijscie do ogrodu zoolo-
gicznego.

Uczen na ilustracjach
rozpoznaje wczesniej po-
znane zwierzeta. Omawia
charakterystyczne cechy,
uogodlniajgc cechy pozwa-
lajgce na przyporzadko-
wanie ich do okreslonej
jednostki systematycznej.

Rozne przewodniki

i klucze do oznacza-
nia omawianych grup
systematycznych,

np. ,Rosliny polskie”

Szafera, Kulczyriskie-

go i Pawtowskiego.

Rozne przewodniki

i klucze do oznacza-
nia omawianych grup
systematycznych.
Filmy edukacyjne
poswigcone oma-
wianym jednostkom
systematycznym
zwierzat.

Materiaty ilustra-
cyjne pochodzace
z roznych zrédet,
np. atlasy, encyklo-
pedie przyrodnicze,
Internet.

AZ3IZAOIN 1 1031Zd NFOMZOHY IINVOVINOdSM



vi

1102/T ‘AMOIVIMSO MINTVIMVMY IMSNAAD)

11) przedstawia znaczenie poznanych grzy-
bow, roslin i zwierzgt w srodowisku i dla czto-
wieka.

i dla cztowieka.

Rozpoznawanie w te-
renie omawianych na
wczesniejszych lekcjach
organizmow. Uczen przy-
gotowuje prezentacje
multimedialng na temat
znaczenia poznanych or-
ganizméw dla srodowiska

Komputer, materiaty
Zrodtowe.

tacznie 30 godzin dydaktycznych

Zajecia obligatoryjne

w wymiarze 2 godzin tygodniowo* (60 godzin w | klasie gimnazjum)

Ip. | Miejsce zaje¢ dodatkowych L|czpa Realizowana tematyka Uwagi — pla.now..'.any
godzin czas realizacji

1| Uniwersytet Gdariski 4 Obliczanie suchej masy wskazanych organizméw. wrzesien

2 | Zajecia terenowe na tace 10 Uczen samodzielnie oznacza organizmy roslinne, postugujac sie klu- | wiosna — w zalezno$ci od pory
czem do oznaczania roslin. fenologicznej

3 | Zajecia terenowe w lesie 10 Oznaczanie grzybdw i roslin w terenie. Postugiwanie sie kluczamiiprze- | pazdziemik
wodnikami do oznaczania grzybdw oraz roslin.

4 | Ogrdd zoologiczny 10 Obserwacja kluczowych cech zwierzat kregowych. Wyszukiwanie cech | jesien lub wiosna
pozwalajgcych na przyporzgdkowanie do grup systematycznych.

5 | Zajecia terenowe na wilgotnej 20 | Wyszukiwanie, oznaczanie i obserwacja zachowarn spotkanych bezkre- | wiosna

tace gowcow i kregowcow, ze szczegdlnym uwzglednieniem ptazow.
6 | Sala komputerowa w szkole 6 Przygotowanie prezentacji w programie PowerPoint. czerwiec

* Zajecia te mozna tgczy¢ w wieksze bloki, w zaleznosci od tematyki zajec.
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Zajecia fakultatywne

— proponowane uczniowi do samodzielnego uczestnictwa w ramach planu dziatan wspierajgcych

Proponowane zajecia w celu rozwijania szczeg6lnych uzdolnien ucznia

Potwierdzenie realizacji zadania

Udziat w wybranych zajeciach Festiwalu Nauki organizowanego przez Uniwersytet Gdanski.

Zapoznanie si¢ z roslinami w Ogrodzie Botanicznym w Parku Oliwskim.

Uczestnictwo w wybranych zajeciach Studenckiego Kota Naukowego na Wydziale Biologii UG.

Zapoznanie si¢ z ofertg Pomorskiego Parku Naukowo-Technologicznego EXPERYMENT.

1S Nl I e A

Udziat w programach edukacyjnych oferowanych przez placoéwki nieoswiatowe, np. Lige Ochrony Przyrody,

Nadlesnictwo Gdarisk, Centrum Informaciji i Edukaciji Ekologicznej,
ewentualnie sledzenie i uczestniczenie w innych ofertach edukacyjnych.

Opracowanie:
Elzbieta Mazurek — konsultant GODN
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2. Uczen z trudnosciami w uczeniu si¢ geografii

Karta Indywidualnych Potrzeb Ucznia

. imie (imiona) i nazwisko ucznia: Jan Kowalski

. hazwa przedszkola lub szkoty oraz oznaczenie grupy lub klasy, do ktdrej uczen

uczeszcza:
Gimnazjum nr 1 w Le$nej Gorze, klasa I

. informacja dotyczaca orzeczenia lub opinii albo stwierdzonej potrzeby objecia

ucznia pomocg psychologiczno-pedagogiczng, wynikajgcg z przeprowadzonych przez
nauczycieli i specjalistow dziatan pedagogicznych:

Zespol nauczycieli postrzega ucznia jako stabego. Uczen otrzymal w pierwszym semestrze
ocene niedostateczna z geografii. Uczen nie byl badany w poradni psychologiczno-peda-
gogicznej pod katem deficytéow.

Ewentualnie zamieszczamy tylko date i numer orzeczenia lub opinii ppp (o ile uczen byl
przebadany).

. zakres, w ktérym uczen wymaga pomocy psychologiczno-pedagogicznej:

Uczen potrzebuje dostosowania wymagan z przedmiotu geografia. Szczegotowy zakres
tego dostosowania nalezy okreslic w PDW.

. zalecane formy, sposoby i okresy udzielania pomocy psychologiczno-pedagogicznej:

Nalezy zweryfikowa¢ wymagania na poszczegélne oceny szkolne i zastanowic¢ si¢ w Ze-
spole nad obnizeniem wymagan, ewentualnie skierowa¢ ucznia do ppp. W przyszltym
semestrze nalezy zaproponowa¢ uczniowi zajecia wyrownawcze w wymiarze jednej go-
dziny tygodniowo. Okres pomocy, jakiej nalezy udzieli¢ uczniowi, bedzie zalezal od jego
postepow w czasie zaje¢ wyrownawczych i tempa realizacji PDW.

Jesli uczen posiada orzeczenie ppp, to zapisujemy np.: doskonalenie umiejetnosci wnio-
skowania i dostrzegania zwiazkow przyczynowo-skutkowych w przestrzeni geograficzne;j.
Oczywiscie formy i sposoby pracy musza uwzglednia¢ zalecenia ppp. Dlatego w opraco-
waniu tego punktu positkujemy sie wydana opinig.

Jesli nasz uczen uczeszcza do I, 11T klasy gimnazjum lub szkoly ponadgimnazjalnej, nie
ma ukierunkowanych zainteresowan, nie wie, co chcialby robi¢ w dorostym zyciu, nalezy
uwzgledni¢ pomoc w zakresie doradztwa zawodowego (przy udziale pracownikéw z ppp).

. ustalone przez dyrektora formy, sposoby i okresy udzielania pomocy psychologicz-

no-pedagogicznej oraz wymiar godzin, w ktérym poszczegdlne formy bedg realizowa-
ne:

W tym miejscu dyrektor wpisuje formy, sposoby, czas trwania i wymiar godzin propo-
nowanej pomocy w oparciu o sugestie ppp lub tylko Zespotu nauczycieli powotanego do
udzielenia wsparcia.

. ocena efektywnosci pomocy psychologiczno-pedagogicznej udzielanej uczniowi:

W zaleznosci od tego, jakie efekty bedzie niosta ze soba udzielana uczniowi pomoc, zapis
w tym miejscu moze by¢ dwojaki:

I. Po przeanalizowaniu ocen w Il semestrze Zesp6l stwierdza, ze uczen nie poczynit
zadnych postepéw, nie przychodzil (lub bywal sporadycznie) na zajecia i nie realizowal

GDYNSKI KWARTALNIK O$wiaTowy, 1/2011



WSPOMAGANIE ROZWOJU DZIECI | MLODZIEZY

zaproponowanych mu zadan. Systematyczne kontakty z rodzicami chlopca nie spelnity
poktadanych w nich oczekiwan.

II. Analizujac oceny ucznia i opierajac sie na opinii nauczyciela prowadzacego zajecia
wyrownawcze, Zespol stwierdza, ze uczen nie musi juz uczestniczy¢ w zajeciach, osiagnat
oczekiwany poziom wiedzy i moze kontynuowac¢ nauke w wymiarze godzin wynikajacym
z siatki godzin przewidzianej na III etapie edukacyjnym.

8. terminy spotkan Zespotu (nie rzadziej niz raz w semestrze):

Pierwsze spotkanie powinno si¢ odby¢ przed opracowaniem arkusza organizacji pracy
placowki na kolejny rok szkolny. Oczywiscie jest to mozliwe dla uczniéw, ktorzy juz do
naszej szkoly uczeszczaja. W przypadku uczniéw nowych, ktérzy rozpoczna nauke od
1 wrzesnia, spotkanie Zespotu i zaplanowanie pomocy musi sie zakonczy¢ do 30 wrzeénia.
Kolejne zapisy o terminach spotkan Zespotu pojawiaja si¢ w Karcie Indywidualnych Po-
trzeb Ucznia na biezaco. Przyjecie zalozenia, ze Zespot opracuje plan pracy z uczniem
i oméwi formy i sposoby dziatan, moze okazac sie niewystarczajace.

9. podpisy osdéb bioragcych udziat w poszczegdlnych spotkaniach Zespotu:

data podpis dyrektora
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Z moich obserwacji wynika, ze uczeri ma, na przykfad, ktopoty ze zrozumieniem pojecia skali. Nie rozumie tresci zadan, w ktorych
nalezy wykorzystac skale. Ma ktopoty z zamiang jednostek dtugosci. Z uptywem czasu pojawia sie kolejny problem — na przy-
ktad z analizowaniem diagramdw klimatycznych. Stad przyktadowy PDW opracowany dla wymienionych wyzej problemdw. PDW
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w ciggu roku moze ulegac poszerzaniu w miare stwierdzania nowych trudnosci.

Plan Dziatann Wspierajgcych (PDW)

dla ucznia Jana Kowalskiego
GEOGRAFIA — klasa | gimnazjum

Dziat c . Tresci nauczania Procedury osiggania celow Srodki
ele edukacyjne . )

programu — wymagania programowe (wskazane metody i formy pracy dydaktyczne
1. Mapa |l. Korzystanie z réznych zrédet infor- | Uczer: Uczen pod kierunkiem nauczyciela za- | Mapy ogol-
— umie- | macji geograficznej. 1) wykazuje znaczenie skali mapy | mienia jednostki dtugosci, przedstawia | nogeogra-
jetnosci | Uczen potrafi korzysta¢ z planéw, map, w przedstawianiu réznych informacji | skale w réznych postaciach. ficzne i pla-
czytania, | w celu prezentowania informacji geogra- | geograficznych na mapie; postu- Po opanowaniu tych podstawowych ny miast
inter- ficznych. guje sie skalg mapy do obliczenia | umiejetnosci uczen przy pomocy na- | w réznych
pretaciji odlegtosci w terenie; uczyciela rozwigzuje proste zadania skalach.
i postugi- 3) postuguje sie w terenie planem, | — obliczanie odlegtosci rzeczywistej,
wania si¢ mapg topograficzng, turystyczna, a nastepnie wykonuje je samodzielnie.
mapa. samochodowg (m.in. orientuje mape

oraz identyfikuje obiekty geograficz-

ne na mapie i w terenie).
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3. Wy- l. Korzystanie z réznych zrédet infor- | Uczen: Analizowanie danych w postaci tabe- | Klimatogramy
brane za- | macji geograficzne;. 2) charakteryzuje na podstawie larycznej i wykresu z dwiema osiami | dowolnych
gadnienia | Uczen potrafi korzysta¢ z wykreséw, da- | wykreséw lub danych liczbowych pionowymi. Wypracowanie umiejetnosci | stacji me-
geografii | nych statystycznych, w celu przetwarzania | przebieg temperatury powietrza wyszukiwania i odczytywania warto- teorologicz-
fizycznej. |i prezentowania informacji geograficznych. |i opadéw atmosferycznych w ciggu | $ci skrajnych. Cwiczenia w obliczaniu | nych lub da-

Il. Identyfikowanie zwigzkéw i zalezno- roku w wybranych stacjach mete- wartosci Sredniej i amplitudy, najpierw | ne w formie

$ci oraz wyjasnianie zjawisk i proce- | orologicznych pofozonych w r6z- pod kierunkiem nauczyciela, potem sa- | tabelarycz-

SOW. nych strefach klimatycznych; oblicza | modzielnie. Ksztatcenie swobodnego | nej.

Uczeri postuguje sig podstawowym stow- | amplitude i Srednig temperature po- | postugiwania sig terminami z zakresu

nictwem geograficznym w toku opisywania | Wietrza; wykazuje na przyktadach | klimatologii (temperatura maksymaina,

zjawisk zachodzacych w $rodowisku geo- | ZWiazek migdzy wysokoscig Storica | minimalna, temperatura Srednia, ampli-

graficznym. a temperaturg powietrza; tuda temperatur, maksimum opadowe).
Wpisy Cele edukacyjne wybrane z podstawy Tresci nauczania wybrane z pod- Jakie metody i formy pracy przewiduje- | Jakie prze-
Z pod- i dopasowane do potrzeb konkretnego stawy programowej — dobrane od- | my w pracy z uczniem. widujemy
stawy PDW. powiednio do biezgcych potrzeb srodki dydak-
progra- ucznia. tyczne.
mowey.

Dziatania wspierajgce wobec rodzicéw ucznia

Proponuje zwrdcenie sie do rodzicéw z prosbg o kontrole systematycznego odrabiania prac domowych syna. Prosze réwniez
o regularne (co najmniej raz w miesigcu) kontakty z wychowawcag.

Zakres wspotdziatania z poradniami psychologiczno-pedagogicznymi
(w tym poradniami specjalistycznymi, placowkami doskonalenia nauczycieli, organizacjami pozarzgdowymi oraz innymi instytucjami dziataja-
cymi na rzecz rodziny, dzieci i mtodziezy).

Np.: Na obecnym etapie sytuacji edukacyjnej ucznia nie zachodzi potrzeba dodatkowego kontaktu z instytucjami wspierajgcymi
naszg placéwke (lub wskazuje taka, jesli zakres udzielonej pomocy w placéwce jest niewystarczajgcy).

Opracowanie:

Matgorzata Zygmunt — doradca metodyczny geografii

AZ3IZAOIN 1 1031Zd NFOMZOHY IINVOVINOdSM



WSPOMAGANIE ROZWOJU DZIECI | MLODZIEZY

20

3. Uczen z trudnosSciami w uczeniu si¢ matematyki w gimnazjum

Karta Indywidualnych Potrzeb Ucznia

1. Imig i nazwisko ucznia: Adam Kowalski
2. Nazwa przedszkola lub szkoty: Gimnazjum
3. Informacje dotyczace:

A. orzeczen lub opinii ppp:
nie ma opinii

B. stwierdzonej przez Zespdt potrzeby objecia dziecka pomocg psychologiczno-pe-
dagogiczna:
Uczen z powodu dlugiej nieobecnosci ma trudnosci w nauce. Zaburzenia koncentra-
cji uwagi: malta trwalo$é, nadmierna rozpraszalnosé, staba zdolnos¢ skupiania.
Staba pamigé¢, trudnosci w odtwarzaniu i przechowywaniu wiadomosci wymuszaja
koniecznos¢ czestych powtorzen stownych i czynnosciowych przez stworzenie mozli-
wosci powracania do znanych zagadnien.

. Zakres, w ktérym dziecko wymaga pomocy psychologiczno-pedagogicznej z uwagi na

indywidualne potrzeby rozwojowe i edukacyjne oraz mozliwosci psychofizyczne:
Uczen potrzebuje dostosowania wymagan w przedmiocie matematyka.

. Zalecane przez Zespot formy, sposoby i okresy udzielania pomocy p-p:

Proponuje sie zajecia umozliwiajace uzupeklienie wiadomosci z zakresu podstawy pro-
gramowej oraz ¢wiczenie umiejetnosci postugiwania sie zagadnieniami dotyczacymi pro-
centow.

. Ustalone przez dyrektora przedszkola lub szkoty formy i sposoby oraz okresy udzielania

pomocy p-p oraz wymiar godzin, w ktérym poszczegdlne formy pomocy bedg realizo-
wane:

Ustala si¢ realizacje programu nauczania matematyki zgodnego z ramowym planem na-
uczania na III etapie edukacyjnym (4 godz. w cyklu edukacyjnym) + 1 godzina w tygo-
dniu zaje¢ dodatkowych w celu wyréwnania szans edukacyjnych.

. Ocena efektywnosci pomocy p-p:

data podpis dyrektora
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Dla potrzeb niniejszego artykutu skonstruowano PDW obejmujgcy jeden dziat — ,,Procenty”. Wybrano fragment podstawy progra-
mowej z uwzglednieniem celow edukacyjnych i przyporzgdkowanych im tresci nauczania oraz szczegotowych wymagar zapisanych
w formie oczekiwanych osiggniec. Z koniecznosci ograniczono tez wykaz oczekiwanych osiggniec i procedur ich osiggania.
Realizujgc proponowany materiat nauczania, nalezy pamietac, aby stopien trudnosci zadari byt dostosowany do mozliwosci
indywidualnych ucznia. Przed wprowadzeniem nowych pojec trzeba przypomniec¢ uczniowi materiat, ktory jest niezbedny do zro-
zumienia nowych tresci. Przy kazdej okazji powinno nawigzywac sie do poprzednich tematow. Rozwigzujgc zadania tekstowe,
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wskazane jest zaczynac od przyktadow najtatwiejszych, stopniowo przechodzgc do bardziej skomplikowanych.

Plan Dziatann Wspierajacych (PDW)

Liczba Szczeadtowe osiaaniecia Proponowane Proponowane
Dziat programu Cele edukacyjne . g 0slagnie procedury osiggania srodki
godzin ucznia: :
celow dydaktyczne

Procenty l. Wykorzystanie i tworzenie infor- | 17 godz. | 1) przedstawia cze$¢ pew- Przedstawienie utamkow | Rysunki do

maciji. nej wielkosci jako procent | o mianowniku 100 w po- | cwiczenia

Uczen interpretuje i tworzy teksty lub promil tej wielkosci staci procentow i procen- | umigjetnosci;

0 charakterze matematycznym, i odwrotnie; tu w postaci utamkoéw podrecznik.

uzywa jezyka matematycznego do 3 godz. 0 mianowniku 100.

opisu rozumowania i uzyskanych Wskazanie uczniowi, ze

wynikow. procent jest innym zapi-

Il. Wykorzystywanie i interpreto- sem utamka zwyktego

wanie reprezentacii_ 0 mianowniku 100 oraz

Uczen uzywa prostych, dobrze zna- utamka dziesiginego

nych obiektéw matematycznych, z dwiema cyframi po

interpretuje pojecia matematyczne przecinku.

I operuje obiektami matematyczny- 2) oblicza procent danej Zastosowanie umiejetno- | Podrecznik,

mi. liczby; $ci obliczeniowych. Zbiory zadan.

lll. Modelowanie matematyczne. 3 godz.

Uczen do_blera m_c_)del mgtematyczny 3) oblicza liczbe na podsta- | Zastosowanie umiejetno- | Podrecznik,

do prostej sytuacji, buduje model : iy . e ) ]

) . wie danego jej procentu; | Sci obliczeniowych. zbiory zadan.
matematyczny danej sytuacii. 3 godz
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IV. Uzycie i tworzenie strategii.
Uczen stosuje strategie jasno wy-
nikajgcg z tresci zadania, tworzy
strategie rozwigzania problemu.

V. Rozumowanie i argumentacja.
Uczen prowadzi proste rozumowa-

nia, podaje argumenty uzasadniajg-

ce poprawnos¢ rozumowania.

4) stosuje obliczenia pro-
centowe do rozwigzywa-
nia problemdéw w kon-
tekscie praktycznym, np.
oblicza ceny po podwyz-
ce lub obnizce o dany
procent, wykonuje obli-
czenia zwigzane z VAT,
oblicza odsetki dla lokaty
rocznej.

8 godz.

Rozwigzywanie zadan
tekstowych dotyczacych
obliczen procentowych.
Obliczanie podatku, jaki
zaptacg osoby o roznych
dochodach.

Obliczanie podatku, jaki
zapftaci osoba, ktéra za-
rabiata okreslong kwote
W ciggu miesigca i roku.

Obliczanie wartosci towa-
fu po przecenie procento-

wej.

Karty pracy
Z zadaniami
tekstowymi,

gry dydaktycz-

ne.

Opracowanie:

Ewa Madzigg — doradca metodyczny matematyki
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4. Dziecko w przedszkolu z opinia o potrzebie wczesnego wspomagania

Karta Indywidualnych Potrzeb Dziecka

1) Imie i nazwisko: Ania W. ur. dd.mm.2008 r.
2) Przedszkole Samorzadowe nr XX w Gdyni, grupa .......

3) Rodzaj dokumentu:
— opinia o potrzebie wczesnego wspomagania rozwoju dziecka nr ....... z dnia .......
— opinia logopedyczna z dnia .......

4) Zakres pomocy psychologiczno-pedagogiczne;j:
Analiza badan psychologiczno-pedagogicznych:

Mocne strony, Stabe strony, C . .
. . - , . . Wnioski i zalecenia
zainteresowania, uzdolnienia trudnosci, zaburzenia
— dobry kontakt emocjo- — niedoshuch stopnia — zachodzi potrzeba
nalny z terapeutami, znacznego obu uszu, wczesnego wspoma-
— pogodna, chetna do — korzystanie z implan- gania rozwoju w pla-
wspolpracy, tu $limakowego (ucho cowcee przedszkolnej,
— dobra samodzielnos¢ prawe) i aparatu stu- — staly kontakt ze sty-
i dojrzatos¢ spotleczna, chowego (ucho lewe), szacymi réwiesnika-
— wysoki poziom inteligen- | — zaburzenie rozwoju mi zapewni dziecku
cji praktycznej, mowy zwiazane z nie- odpowiednie wzorce
— dobrze rozwinieta moto- dostuchem, mowy i zachowania,
ryka duza. — kontakt stowny utrud- | — terapia pedagogicz-
niony ze wzgledu na na, logopedyczna,
wolniej rozwijajaca sie psychologiczna.
sfere werbalna.

5) Zalecane formy, sposoby i okresy udzielania pomocy:
Zajecia indywidualne z terapeuta, logopeda, psychologiem, 2 razy w tygodniu, przez
okres 6 miesiecy, zajecia w grupie z wychowawca.

6) Ustalone przez dyrektora formy, sposoby i okresy udzielania pomocy, wymiar godzin:
Zajecia z psychologiem — 2 razy w tygodniu w wymiarze 30 min.
Zajecia z terapii pedagogicznej — 2 razy w tygodniu w wymiarze ok. 15 min.
Zajecia z logopeda — 2 razy w tygodniu w wymiarze ok. 15 min.

7) Ocena efektywnosci pomocy:
Od dn. 1.09.2011 za 6 miesiecy.

8) Terminy spotkan Zespotu:
1.09.2011,

9) Podpisy osdb biorgcych udziat w poszczegdlnych spotkaniach Zespotu:

data podpis dyrektora
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Plan dziatan wspierajacych

A. CELE DO OSIAGNIECIA W PRACY Z DZIECKIEM

Powotany Zespdt, dziatajac kompleksowo, ma na celu:

podnies¢ poziom ogdlnej aktywacji psychicznej, a wiec i wszelkich proceséw orientacyj-
no-poznawczych,

podnies¢ motywacje do méwienia i dziatania,

rozbudzi¢ wyobraZnie i myslenie twdrcze,

poprawi¢ poziom integracji psychofizyczne;j.

B. DZIALANIA REALIZOWANE Z UCZNIEM, METODY PRACY

Terapia pedagogiczna

Cele:

rozwijanie sprawnosci manualnej,

rozwijanie umiejetnosci uwaznego stuchania polecen, rozumienia ich i wykonywania
oraz bogacenie stownictwa,

uwazne stuchanie nazywanych czynnosci i pytan nauczyciela, odpowiadanie na nie
(wazne sg odpowiedzi dziecka, ktdre swiadczg o zrozumieniu pytania bgdz nie),
bogacenie zasobu stownictwa dziecka — biernego i czynnego,

poprawne zachowania wzgledem osoby dorostej,

wtasciwe siedzenie przy stoliku,

skupienie sie na pracy,

nasladownictwo zabaw ruchowych, paluszkowych wykonywanych wspdlnie z nauczy-
cielem,

przy niektdrych zabawach, gdzie wymagany bedzie krétki wierszyk, zachecanie dziew-
czynki do jego pamigciowego opanowania, np. ,Sroczka”, ,Gimnastyka”, ,Chaterka”.

Cwiczenie sprawnosci manualnej:

wykonywanie duzych rozmachowych ruchdw rgk w trakcie opowiesci ruchowej, np.:
L<aimnastyka”, ,Jesienna pogoda”, ,Wiatr i drzewa”, ,,Odloty ptakéw”, ,Wiatraczki”, ,Pada
deszcz”, ,Rzucamy s$nieznymi kulkami” itp.;

wykonywanie duzych rozmachowych ruchdéw rgk w trakcie stuchania utworéw muzycz-
nych w zabawie: ,Taniec rgk”;

wykonywanie duzych rozmachowych ruchéw rgk podczas zabaw: ,Rzucamy papierowg
kulkg”, ,Rzucanie piteczkg do tarczy”;

éwiczenia palcdw i nadgarstka w zabawach paluszkowych, np. ,Pada deszcz”, ,Gra na
pianinie”, ,Stukanie palcéw”, ,Pani na szpileczkach”, ,Storice swieci”, ,Wkrecanie zaré-
wek”, ,Sroczka kaszke warzyta...”, ,Chatenka”;

¢wiczenia palcow w trakcie stuchania utworéw muzycznych;

ugniatanie papierowych kul, migkkich gumowych piteczek (¢wiczenia dtoni);
ugniatanie plasteliny, watkowanie, lepienie kulek (¢wiczenia dtoni, palcéw);

¢wiczenie chwytu pesetowego w zabawach: ,Wktadanie korali do pojemnika”, ,Nawle-
kanie korali na sznureczek”, ,Naktadanie korali na patyk”, ,,Podaj mi koralik w kolorze...”;
zwracanie uwagi na poprawnos$¢ trzymania narzedzia pisarskiego;

e rysowanie na duzych arkuszach papieru (A3) petli, ktebuszkdw, két, fal — duzych i ma-

tych;
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e rysowanie prostych rysunkéw pod dyktando nauczyciela (na duzych i matych arkuszach
papieru) — potgczone z pokazem lub tylko stowng instrukcjg, np.: ,Baloniki’, ,Mama”,
.rata’, ,Oto ja’, ,Dom”, ,Kotek” — poczgtkowo dziecko oglada wtasny wizerunek w lu-
strze i nazywa poszczegodlne czesci ciata, nastepnie pokazuje wymienione czesci ciata
na sobie, pdzZniej na nauczycielu; rysowanie postaci ludzkiej, domu (lub uzupetnianie
brakujgcych czesci i nazywanie poszczegodlnych elementéw domu);

e zamalowywanie wiekszych i matych przestrzeni kredkami;

e wodzenie palcem po prostych ksztattach;

e darcie papieru i naklejanie na kartke.

Terapia logopedyczna

Cwiczenie percepciji stuchowej
e Zapoznanie dziecka z bodZzcami akustycznymi:

— zwrdcenie uwagi na bodZce akustyczne w otoczeniu dziecka;

— budzenie uwagi stuchowej;

— Kkojarzenie dzwigku ze Zrédtem;

— lokalizacja Zrédta dZzwigku.

(Zabawa ,ZnajdZ dzwonigcy budzik”)
e Rozrdznianie bodZzcow akustycznych:

— rozrdznianie: czasu trwania dZzwigku (dtugo — krétko), natezenia dzwieku (cicho
— gtosno), czestotliwosci dzwieku (wysoko — nisko), ilosci nadawanych sygnatow
(ile?), tempa nadawanego sygnatu (szybko — powoli), lokalizacji Zrédta dZzwieku,
rytmu;

— rozpoznawanie dzwiekow wydawanych przez otoczenie, zwierzeta, pojazdy itd., na-
zywanie i tgczenie z obrazkiem (zabawa z CD — dziecko pokazuje na obrazku i na-
zywa zwierze, pojazd, ktdry ustyszato);

— zagadki stuchowe z instrumentami (zabawa ,,Rozpoznaj, ktdry instrument byto sty-
chac, i zagraj na nim”).

e Optyczno-stuchowy odbiér mowy i jej rozpoznawanie. Celem tych éwiczen jest odbidr
i rozpoznawanie pojedynczych dzwigkdw mowy, wyrazow i zdan:

— rozrdéznianie wyrazow réznigcych sie miedzy sobg liczbg sylab, samogtoskami;

— odrdznianie krétkich zdan;

— odrdznianie prostych zdan o podobnej dtugosci;

— rozréznianie zdan pytajgcych, rozkazujgcych, orzekajacych (wskazywanie na ob-
razki z narysowanymi buziami, gdy nauczyciel wypowiada zdania — moze tez mo-
wi€ ze strachem, ztoscig, smutkiem itd.);

— melodia i cechy prozodyczne mowy.

Cwiczenia logorytmiczne:
e nauka i $piewanie piosenek potaczonych z ruchem;
e Spiewanie piosenek wraz z wygrywaniem rytmu przy uzyciu instrumentow perkusyjnych.
Cwiczenia oddechowe:
e kierowanie strumieniem wydychanego powietrza (zabawy z barikami mydlanymi, stom-
kami, dmuchanie na papierki, dmuchanie na ptomien swiecy tak, aby nie zgast);
e usprawnianie prawidtowego toru oddechowego (¢wiczenia przepony — nauczyciel, a na-
stepnie dziecko kftadzie sie z misiem na brzuchu i oddycha tak, by mis sie podnidst).
Rozwijanie mowy biernej i czynnej, gramatyki:
e tworzenie i magazynowanie wzorcow stuchowych;
e tworzenie potgczen miedzy brzmieniem stowa a jego znaczeniem (desygnatem);
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e wzbogacanie stownictwa o czasowniki, rzeczowniki, przymiotniki i przystowki, wyraze-
nia przyimkowe, praca na konkretach i ilustracjach;
e umiejetnosc kojarzenia zaleznosci, wystepujacych miedzy wyrazami w zdaniu, wynika-
jacych z kontekstu oraz struktur gramatyczno-logicznych;
e zwrdcenie uwagi na wieloznacznosc wyrazow, przybieranie przez wyrazy odmienne roz-
nych form gramatycznych:
— uzupetnianie przez dziecko zdan, ktdre czyta logopeda, a jeden z wyrazéw zasta-
piony jest rysunkiem — uczymy dziecko uzywac odpowiedniej formy gramatycznej,
— uktadanie i opisywanie historyjek obrazkowych.

Terapia psychologiczna

Koordynacja wzrokowo-ruchowa
Cele:
— céwiczenia manualne majgce na celu zwigkszanie kompetencji w zakresie precyzyjnych
ruchdw: dtoni, nadgarstka i palcow;
— Cwiczenia grafomotoryczne usprawniajgce drobne ruchy reki oraz wtasciwy chwyt na-
rzedzia pisarskiego;
— cwiczenia rozwijajgce orientacje w schemacie ciata.
Cwiczenia:
nawlekanie koralikdw/klockdw na sznurek;
przewlekanie sznurowadta przez otwory w tablicy w sposdb uporzgdkowany;
odwzorowywanie uktadanek ptaskich, klockowych;
uktadanie ukfadanek ptaskich i klockowych wedtug wzoru;
ciecie papieru po linii prostej i krzywej;
wycinanie;
zamalowywanie kredkami duzych przestrzeni;
zamalowywanie duzej przestrzeni ograniczonej konturem z uwzglednieniem stopnia
trudnosci;
pogrubianie konturéw duzych form geometrycznych;
pogrubianie konturdw rysunkdw;
kolorowanie markerami, kredkami Swiecowymi, kredkami otéwkowymi;
malowanie duzych form kulistych;
malowanie duzych szlaczkow, poczgtkowo po wzorze i po kropkach;
kornczenie rozpoczetego wzoru i samodzielne kontynuowanie wzoru;
modelowanie z wykorzystaniem plasteliny lub modeliny;
malowanie palcami;
kreslenie linii poziomych, pionowych i ukosnych;
rysowanie figur geometrycznych;
spontaniczne rysowanie markerami, kredkami swiecowymi, kredkami otéwkowymi;
przyklejanie materiatu obrazkowego do odpowiednich form;
wydzieranie prostych form z materiatu rysunkowego;
wskazywanie podstawowych czesci ciata na materiale konkretnym oraz rysunkowym;
odwzorowywanie budowli z klockéw;
manipulowanie matymi przedmiotami;
rysowanie linii ograniczonej — labirynty;
taczenie narzedziem pisarskim punktdw na materiale rysunkowym;
nasladowanie ruchow rak.
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Funkcje poznawcze

Cele:

¢wiczenia na materiale konkretnym oraz rysunkowym rozwijajgce pojecie liczby, w tym:
pojecie jednosci, liczenie, statosc liczby;

éwiczenia rozwijajgce umiejetnosci pojeciowo-stowne wyrazajgce sie w zdolnosci do-
strzegania relacji, poréwnywania, uogolniania, klasyfikowania, porzadkowania i abstra-
howania;

c¢wiczenia rozwijajgce poziom syntezy i analizy wzrokowej podczas pracy z niosgcym
ze sobg znaczenie materiatem rozproszonym;

¢wiczenia rozwijajgce pamie¢ wzrokowa/przestrzenna;

cwiczenia rozwijajgce pamie¢ stuchowa;

¢wiczenia rozwijajgce umiejetnosci dostrzegania zwigzkdw przyczynowo-skutkowych na
materiale rysunkowym i konkretnym.

Cwiczenia i zabawy:

wystuchiwanie i réznicowanie dzwiekdéw dochodzgcych z najblizszego otoczenia i ich
lokalizacja;

e rozpoznawanie i rdznicowanie dzwigkdw oraz ich lokalizacja;
¢ nasladowanie okreslonego uktadu rytmicznego;
e dobieranie odpowiednich ksztattéw materiatu konkretnego do form na materiale rysun-

kowym;

historyjki obrazkowe przedstawiajgce ludzi w réznych stanach emocjonalnych — nauka
odczytywania przez dziecko stanéw emocjonalnych;

zabawa ,,Poznajcie mnie!” — prezentowanie sie przed grupkg dzieci, przetamywanie nie-
Smiatosci;

dopasowywanie elementéw widokowki przecietej na 2, 3 i wiecej czesci;

odtwarzanie z pamigci uktadéw elementdw;

wyszukiwanie roznic miedzy obrazkami;

wyszukiwanie podobieristw miedzy obrazkami;

dopasowywanie wedtug ksztattu — materiat konkretny i rysunkowy;

dopasowywanie wedtug koloru — materiat konkretny i rysunkowy;

dopasowywanie wedfug rozmiaru — materiat konkretny i rysunkowy;

grupowanie wedfug ksztattu — materiat konkretny i rysunkowy;

grupowanie wedtug koloru — materiat konkretny i rysunkowy;

grupowanie wedfug rozmiaru — materiat konkretny i rysunkowy;

porownywanie mas (ciezszy — lzejszy) na materiale rysunkowym;

tworzenie klasyfikacji obiektéw na materiale konkretnym i rysunkowym wedtug danej
kategorii, np. jedzenie, zabawki, odziez;

odwzorowywanie z pamieci tréjwymiarowego wzoru na materiale konkretnym;
réznicowanie na materiale rysunkowym pojecia: wiecej, najwiecej, mniej, najmniej;
nasladowanie wzoréw na materiale konkretnym i rysunkowym;

rozpoznawanie przedmiotu na niekompletnym obrazku;

uzupetnianie kilkuelementowego wzoru na materiale konkretnym i rysunkowym;
réznicowanie na materiale rysunkowym obrazka, na ktérego ekspozycje dziecko byto
wczesniej wystawione;

powtarzanie sekwencji liczb/stéw;

porzgdkowanie na materiale rysunkowym sekwenciji zdarzen;

dopasowywanie na materiale konkretnym i rysunkowym par logicznych;
dopasowywanie na materiale rysunkowym sekwencji przyczynowo-skutkowych.
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Zajecia z nauczycielem w grupie

Prawidtowa komunikacja z réwiesnikami

Cele:
— zachecanie dziewczynki do wspdlnej zabawy z dziec¢mi, z dostarczaniem roznych rekwi-

zytéw, zabawek i pomocy;

stwarzanie okazji do wyboru takich dziatan, ktdre byty dla niej ciekawe i interesujgce;
mozliwos¢ wyboru miejsca i partneréw do zabawy;

wykorzystywanie wszystkich sytuacji do sprawnego komunikowania sie z réwiesnikami
i personelem przedszkola;

stosowanie w pracy dydaktyczno-wychowawczej metod aktywizujgcych dajgcych dziew-
czynce mozliwos¢ aktywnego uczestniczenia w zabawach integrujgcych grupe i rozwi-
jajacych komunikacje na poziomie niewerbalnym, gtéwnie poprzez zabawy muzyczno-
-ruchowe, prace plastyczne, pantomime czy drame.

Cwiczenia i zabawy:

zabawy tematyczne, np. ,Dom”, ,Fryzjer”, ,Sklep” — przyjmowanie okreslonej roli w za-
bawie, komunikowanie si¢ z kolegami;

zabawy dydaktyczne: ,Jaki jestem?”, ,Potrafie narysowac swaj portret” — zabawa indy-
widualna, potem w matych grupach — akceptacja i opisywanie wygladu swojego i wspot-
uczestnikdw zabawy;

,Rysuje mame i tate” — ksztattowanie umiejetnosci odczuwania zadowolenia z wykony-
wanej pracy;

w~Jestesmy podobni do siebie, a jednak sie réznimy” — ¢wiczenia sprzyjajace dostrzega-
niu podobienstw i réznic;

zagadki ruchowe — rozwijanie umiejetnosci niewerbalnego porozumiewania sie, odczy-
tywania intencji innych ludzi;

e zabawy dramowe, parateatralne;

historyjki obrazkowe przedstawiajgce ludzi w réznych stanach emocjonalnych — nauka
odczytywania przez dziecko stanéw emocjonalnych;

zabawa ,Poznajcie mnie!” — prezentowanie sie przed grupka dzieci, przetamywanie nie-
Smiatosci.

Stymulacja percepciji stuchowej

Cele:
— odgadywanie i rozpoznawanie Zrddet i kierunku dZzwieku;
— powtarzanie znanych samogtosek i spotgtosek;
— odczytywanie z ust znanych samogtosek;
— powtarzanie krotkich ciggéw rytmicznych (dwu- lub trzyelementowych);
— ilustrowanie ruchem znanych piosenek.
Cwiczenia i zabawy:

¢wiczenia wrazliwosci stuchowej: rozréznianie dzwiekdw — odgtosow dochodzgcych
z otoczenia, rozpoznawanie odgtosow powstatych przez uderzenie o rézne przedmioty
(stukanie pateczka, stukanie w nie palcem);

rozroznianie i nasladowanie gtoséw zwierzgt — rozpoznawanie i dobieranie obrazkéw
do styszanego gtosu zwierzecia, nasladowanie gtoséw zwierzgt wskazanych na obraz-
ku;

uktadanie, tworzenie szeregdéw rytmicznych — uktadanie przedmiotéw wg styszanego
podanego rytmu, np. auto, klocek, auto, klocek, auto...
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e odtwarzanie rytmu ilustrowanego uktadem przestrzennym — uktadanie z dowolnych ele-
mentow styszanego prostego rytmu (2 klocki obok siebie — dziecko wystukuje tyle razy,
ile ma klockéw);

e rozwijanie wrazliwosci na rodzaj dzwieku, tempo, rytm, ton —wystuchiwanie rodzaju wia-
tru: lekki, silny, huragan, nasladowanie odgtoséw szumigcego wiatru, malowanie wiatru;

e wstepne ¢wiczenia artykulacyjne (np. nauka wymawiania w kolejnosci: samogtosek, sy-
lab, wyrazéw dwusylabowych i zdan; otwieranie i zamykanie ust; pokazywanie i cho-
wanie jezyka; dotykanie czubkiem jezyka kacikow ust; dotykanie czubkiem jezyka do
gornych i dolnych zebdwy);

e Cwiczenia spostrzegawczosci stuchowej i koordynacji stuchowo-ruchowej, wyklaskiwa-
nie styszanego prostego rytmu, tupanie wystukiwanego prostego rytmu;

e ¢wiczenia oddechowe: dmuchanie na wiatraczek i na ptomien $wiecy, puszczanie ba-
niek mydlanych, dmuchanie przez stomke, nasladowanie za nauczycielkg sSmiechu réz-
nych ludzi;

e Cwiczenia warg i jezyka: oblizywanie ust posmarowanych miodem — najpierw gorne;j
wargi, potem dolnej, samodzielne uktadanie warg do usmiechu, cmokanie;

e poréwnywanie styszanych dzwiekdw: rozpoznawanie i zapamietywanie kolejnosci wy-
stuchiwanych brzmien instrumentéw (bebenek, cymbatki, trojkat), rysowanie szlaczkow
w rytm uderzen;

e Cwiczenia rytmizujgce: wykonywanie rytmicznych ruchdw dtonig — wewnetrzng czescia,
zewnetrzng, palcami;

e zabawy ruchowo-stuchowe — zabawy z piosenkg — rozpoznawanie charakteru stysza-
nej muzyki (wesota, smutna, skoczna); poruszanie sie z muzyka; réznicowanie pojec:
szybko, wolno; Spiew prostych piosenek i wierszykdw (np. ,Panie Janie”);

e Cwiczenia fonacyjne — wybrzmiewanie samogtoski w parach: a-o, i-a, e-u itp.;

e ¢wiczenia wzmacniajgce pierscien zwierajgcy gardto — ziewanie, kastanie przy wysu-
nietym jezyku, dmuchanie przy zakrytym nosie.

C. WSPOLPRACA Z RODZINA

Cele:
— wzmacnianie wiezi emocjonalnej pomiedzy nig i dzieckiem;
— udzielanie instruktazu i porad odnoszgcych sie do pracy w domu;
— prowadzenie konsultacji w zakresie efektéw pracy z dzieckiem;
— pomoc w wykorzystywaniu w pracy z dzieckiem odpowiednich srodkdéw dydaktycznych
i niezbednego sprzetu.
Rodzaj wspétpracy:
e wywiad z rodzicami, ktéry pomoze w rozpoznaniu sytuacji dziecka w rodzinie, pozna-
niu metod wychowawczych stosowanych wobec dziecka, pracy, jakg prowadzg rodzice
w celu stymulowania rozwoju dziecka;
e spotkanie prezentujgce Plan Dziatann Wspierajgcych opracowany przez Zespot;
e czeste rozmowy cztonkdw Zespotu o prowadzonej terapii i jej celach;
e zajecia otwarte dla rodzicdw, kidre dadzg im obraz funkcjonowania dziecka w grupie
réwiesniczej, pomogag zauwazyc¢ jego osiggniecia i trudnosci;
e okresowe spotkania prezentujgce efekty dziatania Zespotu;
e umozliwienie rodzicom korzystania z pomocy dydaktycznych i podsuwanie pomystow
na zabawy wspomagajgce rozwoj dziecka.
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D. ZAKRES WSPOLDZIALANIA Z INNYMI INSTYTUCJAMI

Wspdtpraca ze Specjalistycznym Osrodkiem Diagnozy i Rehabilitacji Dzieci i Mtodziezy
z Wadg Stuchu PZG w Gdarnsku, ul. Gtogowska. Dziewczynka jest pod opiekg poradni i raz
w tygodniu ma tam terapie.

Opracowanie:
Ewa Marlena Wtoch — doradca metodyczny wychowania przedszkolnego
Ingrid Spigarska — nauczyciel terapeuta w PS nr 50 w Gdyni
Karolina Wtoch — logopeda w PS nr 50 w Gdyni
tucja Bieleninik — psycholog w PS nr 50 w Gdyni
Matgorzata Wereszczyriska — wychowawca grupy w PS nr 50 w Gdyni

V. Przyktad dokumentacji ucznia z orzeczeniem o potrzebie
ksztatcenia specjalnego — uczen z niepetnosprawnoscia,
uczen niedostosowany spotecznie, uczen zagrozony
niedostosowaniem spotecznym

Indywidualny program edukacyjno-terapeutyczny

1. Dane personalne ucznia:

Imie i NazwWiISKO: ... ... ...
Data i miejsce urodzenia: ...

Orzeczenie PPP numer ..................... zdnia ...
Nazwa przedszkola/szkoty/placOwKi .................
Klasa ....................... Rok szkolny .......................

Realizowane programy:
— nauczania [tu: naleZy wpisac¢ wszystkie numery programow z poszczegolnych przed-

miotow]
— wychowawczy [np.: realizuje Program Wychowawczy Szkoty Podstawowejnr ............
ze szczegollnym uwzglednieniem ... ... ]
— profilaktyczny [np.: realizuje Szkolny Program Profilaktyki dla Szkoty Podstawowe;j
nr.............. ze szczegodlnym uwzglednieniem ... ]

2. Analiza orzeczenia: [tu: nalezy przepisac dane z orzeczenia PPP]
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Zalecenia

3. Zakres dostosowania wymagan edukacyjnych

Przedmiot ............................ Nrprogramu ...
Przedmiot ............................ nrprogramu ...
Przedmiot ............................ Nrprogramu ...

[tu: w formie zatgcznika dotgcza sie adaptacje programdw nauczania z poszczegdlnych
przedmiotow dostosowanych do indywidualnych moZzliwosci ucznia — jego przewidywane
osiggniecia w ramach danego przedmiotu, zgodnie z podstawg programowg — o ile takie
dostosowanie jest konieczne]

4. Rodzaj i zakres zintegrowanych dziatan nauczycieli i specjalistow

Np.: Zajecia rewalidacCyjne ... ... ...
ZajeCia logoOPEAYCZNG ... . .
Rehabilitacja ruchowa ... ... ...
[tu: nalezy okreslic obszary, w ktorych uczeri potrzebuje wsparcia ze strony pracujgcych z nim
nauczycieli i specjalistow; zestaw wskazari nakierowanych na niwelowanie trudnosci rozwo-
jowych i edukacyjnych; warunki zapobiegania wtdornym skutkom niepetnosprawnosci — pro-
gramy zajec specjalistycznych w formie zatgcznikal

5. Metody i formy pracy z uczniem

[tu: tzw. procedury osiggania celow edukacyjnych i terapeutycznych dla danego ucznia)
Np.: Polecenia muszg by¢ kierowane wprost do dziecka, wspdlne czytanie polecen, przy-
gotowywanie kart pracy, modyfikowanie sprawdziandw i kartkéwek, liczenie na konkretach,
dzielenie materiatu na mniejsze etapy, wydfuzony czas wykonywania zadar, dostosowanie
pomocy dydaktycznych, pomoc nauczyciela.

6. Dostosowanie sposobu sprawdzania wiadomosci i oceniania.

[tu: w jaki sposdb dokonuje sie sprawdzenia wiadomosci — ustnie czy pisemnie, wg jakich
kryteriow oceniania, jakie uczeri ma dostosowania w tym wzgledzie]

Np.: Mniejsza liczba pytan na sprawdzianach, brak oceniania btedow ortograficznych, nie
odpowiada ustnie.

7. Rodzaj pomocy i wsparcia

[tu: naleZy okreslic typ zajec rewalidacyjnych, resocjalizacyjnych, socjoterapeutycznych lub
innych specjalistycznych, np. logopedia, terapia pedagogiczna, dostosowanie otoczenial]
Np.: Zajecia rewalidacyjne — 2 razy w tygodniu po 60 minut.

Zajecia logopedyczne — 1 raz w tygodniu 60 minut.

Pomoc kolezeriska — w razie potrzeby.

Dojazd taksdwka do szkoty i z powrotem.
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8. Tygodniowy plan zaje¢ obowigzkowych, dodatkowych, nadobowigzkowych

[tu: programy nauczania z poszczegdlnych przedmiotéw z wymaganiami dostosowanymi do
potrzeb i mozliwosci ucznia oraz programy zajec specjalistycznych]

Program opracowany przez Zespot:

data podpis dyrektora
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Arkusz wielospecijalistycznej oceny

poziomu funkcjonowania ucznia

1. Analiza badan psychologiczno-pedagogicznych [tu analizujemy orzeczenie i inne do-
kumenty ucznia]

Mocne strony, Stabe strony, trudnosci,

. . - . Whnioski, zalecenia
zainteresowania, uzdolnienia zaburzenia

2. Analiza wynikéw rozpoznania [tu: wyniki rozpoznania i obserwacji nauczycieli, specjali-
stéw uczgcych danego ucznia]

C. Potrzeby w zakresie

A. Cechy korzystne B. Cechy niekorzystne . . .
rodzaju pomocy i wsparcia

[tu: Zespdt dokonuje oceny poziomu funkcjonowania ucznia na podstawie analizy dokumen-
tacji oraz wynikdw obserwacji witasnej poszczegdlnych nauczyciell.

Co rozpoznajemy?

Rozpoznanie uwzglednia czynniki wewnetrzne (emocjonalno-poznawcze) ucznia — moty-
wacje, kontrole emocjonalng, radzenie sobie w trudnych sytuacjach, zainteresowania, spo-
strzeganie, uwage, pamiec, myslenie, mowe, komunikacje, techniki szkolne (czytanie, pisa-
nie, liczenie), wiadomosci i umiejetnosci, oraz czynniki zewnetrzne (srodowiskowe) — sro-
dowisko rodzinne, szkolne, rowiesnicze, pozycje w klasie.

Badamy rowniez, jak przebiega proces uczenia sie ucznia i jakie sg jego osiggniecia eduka-
cyjne. Na koniec okreslamy, jakg uczeri powinien otrzymac pomoc i wsparcie, czyli dajemy
wskazowki terapeutyczne do pracy.]

Izabela Zaworska
lider zmian projektu MEN,
doradca metodyczny ds. ksztatcenia integracyjnego uczniow niepetnosprawnych
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Konkurs ,Jak zy¢ w przyjazni” — IV edycja

W biezacym numerze Gdynskiego Kwartalnika Oswiatowego prezentujemy kolejny
scenariusz uhonorowany pierwszg nagroda w IV edycji Konkursu ,Jak zy¢ w przy-
jazni” ogloszonego przez Urzad Miasta Gdyni w ubieglym roku szkolnym.

Redakcja

Beata Brzozowska

Scenariusze zajec¢ zintegrowanych

Scenariusz |

Temat: Jak zyé w przyjazni?
Czas trwania: 4 godziny lekcyjne.

Cele ogolne:

— poznanie cech dobrej przyjazni,
— integracja grupy przez wspolne dziatania,
— ksztaltowanie poczucia wlasnej wartosci.

Cele szczegolowe

Uczen potrafi:
— stosowac empatyczne zachowania,
— dostrzec wartosci przyjazni,
— wyrazicC uczucia,
— akceptowac i rozumiec uczucia kolegow,
— wspolpracowac w grupie,
— zastosowac kolejnosc¢ dziatan,
— wyjasnic, jak wazna jest integracja zespotu,
— opisac, co to znaczy sprawi¢ komus radosc.

Metody pracy:

— pogadanka,

— rozmowa kierowana,

— dyskusja,

— praktyczna (wykonanie pracy plastycznej),
— burza mozgow.

Formy pracy:

— zbiorowa,
— praca w grupach,
— indywidualna.
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powycinane szablony stoneczek i chmurek — po kilka dla kazdej grupy, szyfrogram
matematyczny, teksty piosenki ,Daj reke, przyjacielu”, CD z nagrang piosenka , Daj
reke, przyjacielu”, kolorowe gazety, kartki bloku technicznego ze szkicami liter.

Przebieg zajeé

1. Powitanie.

Zabawa ,Ludzie do ludzi” — dzieci dobierajg si¢ w pary, stajg obok siebie. Na-
uczyciel podaje, jakimi czesciami ciala witajg si¢ dzieci. Uczniowie wykonujg
polecenia:

e reka do reki
noga do nogi
ucho do ucha
nos do nosa
plecy do plecow
kolano do kolana itp.

e ludzie do ludzi — dzieci tworzg nowe pary.
Hasto ,ludzie do ludzi” nalezy wypowiadac¢ kilkakrotnie, aby wyrozni¢ uczucie
sympatii, mitosci.
. Dyskusja na temat przyjazni:
— Jak nalezy rozumie¢ stowo PRZYJAZN?
— Co to znaczy ,miec przyjaciela”?
— Jak mozna zyskac przyjazn?
. Wspolne szukanie odpowiedzi na pytanie: Co pomaga, a co przeszkadza w przy-
jazni?
Nauczyciel wiesza na tablicy duzy, btekitny arkusz papieru (symbolizujgcy nie-
bo). Dzieci tgczg si¢ w grupy pi¢cioosobowe. Kazda z grup otrzymuje wyciete
z papieru stoneczka i chmurki. Na tablicy wywieszone sg nastepujgce wyraze-
nia:

Wspolne zainteresowania.

Obojetnosc¢ w stosunku do bliskich.

Okazywanie uczuc¢, mowienie o swoich uczuciach.

Brak zrozumienia dla innych.

Uczciwosc.

Szacunek dla innych, tolerancja.

Przesadna pewnosc siebie.

Agresja.

Brak wspolnych zainteresowan.
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Dzieci majg za zadanie wpisaC¢ w stoneczka zdania, ktore mowia o tym, co po-
maga w przyjazni, a w chmurki te zdania, ktore mowig o tym, co przeszkadza
W przyjazni.

Wszystkie grupy przyklejaja do biekitnego brystolu wypetnione stoneczka
i chmurki.

Podsumowanie pracy, analiza wykonanego polecenia.
4. Zabawa ,Powiedz cos pozytywnego o koledze”.
Dzieci siedzg w kregu. Nauczyciel zacheca je, aby zastanowily si¢ i kolejno powie-
dzialy po jednym zdaniu o rowiesniku siedzgcym aktualnie na srodku. Ma to by¢
cos dobrego, pozytywnego i mitego, co zaobserwowaly dzieci do tej pory u tego
kolegi lub tej kolezanki. Na srodku powinno znalez¢ si¢ kazde dziecko. Dziec-
ko siedzace na krzeselku moze samo powiedzie¢ wszystkim, co umie najlepiej
robic. Pozostali uczestnicy nagradzajga kazdego kolege i kolezanke oklaskami.
5. Szyfrogram.
Nauczyciel w tajemniczy sposob mowi, ze zaraz uczniowie otrzymajga wiadomosc,
ktorg beda musieli rozszyfrowac. Dowiedzg sie, co to za wiadomos¢, po rozwig-
zaniu dzialan i posegregowaniu ich od najmniejszego wyniku do najwi¢kszego
(rosngco).

Hasto: Warto mie¢ przyjaciela

38+3.9= 3.8—11= 5-7+29—6-6= 5.6—2-7=
LA WAR JA MIEC
4.(12-3)+27= 18:3+9 = (46 — 40) - 3 =
CIE TO PRZY

<

6. Nauka piosenki ,Daj reke, przyjacielu”.
I. Jaki wielki, jaki piekny jest swiat.
Ile mozna zobaczy¢ i trzeba.
Szkoda czasu, by pusty przezyc¢ dzien,
plecak w16z, w reke wez pajde chleba.
Ref.: Daj reke, przyjacielu,
spojrz, droga przed nami.
Wola nas jasne niebo, lasu aksamit.
Chodz ze mna, przyjacielu, i nie boj sie drogi,
glowe masz nie od parady, mocne, zdrowe nogi.
II. Ktorg sciezka, ktorym szlakiem chcesz iS¢?
Ile w zyciu si¢ jeszcze wydarzy?
Pusta gran, jasny brzeg, jezioro 1sni.
Uwierz mi, ze wystarczy zamarzyc.

7. Praca w zespolach czteroosobowych — wykonanie wydzieranki.
Kazda grupa otrzymuje szkic innej litery, ktorg tworzg postacie dzieci. Grupy
kolejno przedstawiajg wykonang prace, a nastepnie starajg si¢ wspolnie utozyc
z powstatych liter hasto: PRZYJAZN.
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8. Podsumowanie.

Nauczyciel wiesza plansz¢ z napisem: ,,Co umacnia przyjazn?”, pod ktorym wy-
pisane sg rozne wyrazenia (analizowanie znaczenia wypisanych wyrazen).
Co umacnia przyjazn?

— wzajemne zaufanie,

— wspolne zainteresowania,

— duzo wspolnych rozrywek,

— Wzajemna pomoc,

— ten sam status majgtkowy,

— czeste rozmawianie ze soba,

— wyglad zewng¢trzny,

— porozumienie duchowe,

— modne ubrania,

— ta sama ptec,

— znajomosc siebie nawzajem,

— brak sprzeczek i sporow,

— umiejetnosc stuchania siebie,

— umiejetnosc rozwigzywania konfliktow,

— wzajemny szacunek.
Uczniowie otrzymuja karteczki z napisem: ,Jest najwazniejsze” i dokonujg wy-
boru jednej wartosci z planszy poprzez wpisanie jej na kartke i wrzucenie do
koszyczka. Tak samo postepuja z drugg kartkag w innym kolorze z napisem: ,Nie
jest wazne”. Uczniowie licza poszczegolne wybory. Nastepuje omowienie wyni-
kow i argumentacja.

9. ,Tajemniczy przyjaciel”.
Na zakonczenie zaje¢ kazdy uczen losuje karteczke z imieniem kolegi lub ko-
lezanki z klasy i ma za zadanie przez caly tydzien byc¢ dla wylosowanej osoby
bardzo przyjacielski, pomocny we wszystkim — oczywiscie stara si¢ robic to tak,
aby dany uczen nie zorientowat sie¢, kto jest jego ,tajemniczym przyjacielem”.

Scenariusz Il

Temat: Kazdy jest inny, ale wszyscy maja rowne prawa.
Czas trwania: 4 godziny lekcyjne.

Cele ogolne:

— ksztaltowanie umiejetnosci pomagania drugiemu czlowiekowi,

— ksztaltowanie tolerancji dla innosci,

— ksztaltowanie umiejetnosci wyrazania wlasnego sadu o ludziach,

— rozwijanie wrazliwosci i ksztaltowanie postaw akceptacji, zrozumienia oraz
otwartosci na potrzeby innych ludzi.

Cele szczegotowe

Uczen potrafi:
— dostrzec odrebnosc innych ludzi,
— tolerowac ludzkie odmiennosci,
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— wskazac niewlasciwe zachowania innych i przeciwstawic si¢ im,
— akceptowac i rozumiec¢ uczucia kolegow,

— podac przyklady tolerancji w zyciu codziennym,

— ulozy¢ zdanie z rozsypanki wyrazowej,

— rozwigzac krzyzowke,

— wyszukiwac informacje w encyklopedii,

— wykazac, ze nalezy szanowac odrebnosc¢ innych ludzi,

— wyjasnic, co znaczy stowo ,tolerancja”,

— opisac, jak moze pomoc kolegom w trudnych sytuacjach.

Metody pracy:

— opowiadanie,

— rozmowa Kierowana,

— dyskusja,

— praktyczna (rozwigzywanie krzyzowki, ukladanka z rozsypanki wyrazowej),
— burza mozgow.

Formy pracy:

— zbiorowa,
— praca w grupach,
— indywidualna.

Srodki dydaktyczne:

bajka o wrobelku, zdjecia klasowe, rozsypanka wyrazowa, ksigzeczka ,Dzieci¢ce za-
sady jak zy¢ w przyjazni”, krzyzowka, encyklopedia, leksykon, tekst piosenki S. Sojki
~lTolerancja”, CD z nagrang piosenka ,Tolerancja”, teksty wierszy ,Tolerancja” i ,Nie
rob krzywdy drugiemu”, puzzle, chusta animacyjna, gra dydaktyczna — wyszukiwa-

nie ukrytych wyrazow.
Przebieg zajec

1. Zabawa ,,Punkty podparcia”.

Dzieci stojg w rozsypce na dywanie. Nauczyciel wymawia np. stowo ,trzy”. Zada-
niem dzieci jest tak stanac, aby byty podparte o podtoze tylko trzema ,punktami
ciata” (np. noga, noga, re¢ka). Kiedy nauczyciel wypowie stowo ,piec”, uczen ma
za zadanie podpierac si¢ piecioma ,punktami ciala” (np. noga, noga, dlon, to-
kiec, gtowa) itd.

. Czytanie przez nauczyciela opowiadania ,Bajka o wrobelku”, ktore sklada si¢

z trzech czesci. Po przeczytaniu kazdej czesci nauczyciel zadaje pytania doty-
czace jej tresci.

»Bajka o wréobelku”
Czesc 1
Maty, szary wrobelek uczy si¢ w klasie drugiej. Od poczqtku roku nie mogt so-
bie poradzi¢ z zadaniami, jakie majq ptaszki w szkole. Uczqg sie Spiewad, piek-
nie lata¢. Nauka latania jest ciezka, poniewaz trzeba bardzo dtugo utrzymac sie
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w pouwietrzu, potrafi¢ w locie ztapac¢ owada, a niektére gatunki ptaszkow, kto-
re nie odlatujq do cieplych krajow, muszq sie wykazaé¢ wiedzgq w sprawie, jak
przezyc¢ zimowe mrozy. Wrobelek byt bardzo sumiennym uczniem, bardzo chciat
otrzymywac dobre oceny, ale co z tego — byt bardzo malutki, gltosik mial staby
i nie moglt wydoby¢ z siebie picknego glosiku ani wzlecie¢ bardzo wysoko. Inne
silniejsze i wieksze ptaki dobrze sobie radzily, tylko on zawsze zostawat w tyle.
Wszystkie ptaki przezywaty go, wysmiewaly sie z niego. Wrobelek bardzo sie
tym martwit, latal zasmucony. Bal sie tego, ze nie wykona zadanego polecenia
i dostanie znow stabqg ocene. Najchetniej by w ogdle nie chodzit do szkoty. Wsty-
dzit sie zlych ocen i tego, ze tak nisko lata oraz nie ma tak pieknego gtosu jak
stowik. Wszystkie inne ptaszki niechetnie sie z nim bawity, nawet nie chciaty
siedzie¢ z nim w jednej tawce. Mijaty dni. Pewnego razu przyleciata do szko-
ty komisja, kazdy ptaszek zostal zmierzony, zwazony, badano czystos¢ ptasich
gtosikow oraz wysokosé, na jakqg ptaszki potrafiq sie wzniesé. Najdluzej badano
wrobelka; cztonkowie komisji oglgdali go, krecili glowami, potem dlugo sie nara-
dzali, az w koncu orzekli, ze niektore ptaszki nie radzq sobie z naukq i muszqg
chodzi¢ do szkoty dla owadow. Postanowiono tak, poniewaz owady nie latajq tak
wysoko jak ptaki i nie Spiewajq tak pieknie, wiec wrobelek na pewno w nowej
szkole sobie poradzi.
Pytania nauczyciela:

— Czego uczyly sie ptaszki w szkole?

— Z czym mial problem maty wrobelek?

— Co si¢ wydarzyto pewnego dnia w szkole?

— Co postanowiono zrobic z szarym wrobelkiem?

— Dlaczego inne ptaszki nie akceptowaty wrobelka?
Czesc 11
On idzie do szkoly dla liliputow! — wysmiewaly sie inne ptaszki. No to co z te-
go? — spytata pani Sowa, nauczycielka. Nie umiaty odpowiedzieé, ale dalej sie
wysmiewaly, zwracajqc uwage, czy pani nie styszy. Pojde do innej szkoly — za-
decydowat wrobelek — bo tutqj, jak widze, mnie nie lubiq. Jak pomyslat, tak
zrobit. Nowa szkota od razu mu sie spodobala, byta taka sama jak poprzednia,
a jednak inna, lzejsze zadania, a i koledzy milsi. Juz po kilku dniach wrobelek
zdobywat za wykonanie polecen tylko pochwaty. Znalazt tam przyjaciot, ktorzy
tak samo jak on nie potrafili lata¢ bardzo wysoko i nie mieli pieknych gtosikow.
Bardzo lubil chodzi¢ do tej szkoly, byto mu tylko przykro, gdy spotkal kolegow
z poprzedniej szkoty, ktorzy nadal Smiali sie z niego.
Pytania nauczyciela:

— Jak zareagowali koledzy wrobelka na wies¢ o tym, ze idzie on do innej szko-

ly?

— Jak czul si¢ wrobelek w nowej szkole?
Czesc 1II
Pewnego dnia przez las szedt grozny wiellolud, wymachiwat kijem na wszystkie
strony i niszczyt wszystko, co byto na jego drodze. Natknat sie na gniazdo i zaczqgl
kijem mocno w nie uderzad, potem nastepne i tak niszczyt kolejno gniazda, ktore
spotkat po drodze. Wszystkie ptaszki z przerazeniem patrzyty, jak ich praca jest
niszczona, jak wielkolud psuje ich domy. Trzeba byto sie broni¢, wiec wszystkie
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razem ptaki zaatakowaly intruza. Podziobany, podrapany, jak niepyszny uciekt,
gdzie pieprz rosnie. Rados¢ ptaszkow jednalk szybko mineta, kiedy zobaczyty,
ze wiele ich domow zostato zniszczonych, a takze zapodzialy sie gdzie$ cenne
przedmioty, miedzy innymi ztota korona krola ptakow — orta. W lesie zapanowat
wielki smutek. Przeciez krol nie moze rzqdzi¢ bez korony! Rozpoczely sie poszu-
kiwania. Korony jednak nie bylto. Wszystkie krzalki, norki, poza jednq, zostaty
sprawdzone. Do tej norki nikt nie mogt wejs¢, poniewaz bylta ona bardzo gtebo-
ka, wgska, ciemna i niebezpieczna. Moglta w kazdej chwili sie zawali¢ i zasypac¢
Smiatka, ktory by tam wszedt. Nikt nie podjgt sie tego zadania. Tyllkco maty wro-
belek zdecydowat sie na ten odwazny krok. I po chwili juz wqgskim korytarzem
schodzit nizej i nizej. Dookota byt mrok, wrobelek czut wilgotng ziemie. Wolno
sprawdzat kazdy odcinek drogi. Niczego poza ciemnosciq tam nie byto. Jednak
sie nie zniechecit. Zmeczony zatrzymatl si¢ na chwile, by otrzec¢ pot z czota i wte-
dy zobaczyt, ze cos potyskuje. Pochylit sie. Znalazt korone. Uradowany szybko
wrdcit na gore. Wszyscy go podziwiali. To przeciez dzieki jego odwadze krol mogt
dalej rzadzi¢. Jestes niezwykle dzielny — powiedziat orzet, wreczajqc mu order
odwagi. Gratulacjom i usciskom nie byto konca. A ci, ktorzy kiedys wysmiewali
sie z niego, teraz wstydzili sie okropnie. Bo nie jest wazne, czy sie jest duzym, czy
matym; czy lata sie wysoko, czy nisko; czy Spiewa sie pieknie, czy troche gorzej.
A co jest wazne?
Pytania nauczyciela:

— Co wydarzylo sie pewnego dnia w lesie?

— Jakich szkod narobil w lesie wielkolud?

— Jak poradzity sobie z nim ptaki?

— Jaka cenna rzecz zostala zagubiona?

— Kto wyruszy! na poszukiwania korony krola?

— Jakie przeszkody musial pokonac¢ wrobelek?

— Jaki byt efekt jego wyprawy?

— Czym zostal nagrodzony przez krola?

— Jak myslicie, co inne ptaszki mogtyby zrobic, zeby w ich klasie, grupie byto

mito, przyjemnie, bezpiecznie? Zeby kazdy dobrze sie czut w ich towarzy-
stwie?

. Ogladanie zdjec¢ klasowych, wyszukiwanie podobienstw i roznic zarowno w wy-

gladzie, jak i zachowaniu. Dochodzenie do wniosku, ze roznimy si¢ od siebie
wieloma cechami.

. Wspolne uktadanie z rozsypanki wyrazowej dwoch zdan.

-Kazdy jest wyjatkowy i niepowtarzalny. Ma prawo byc¢ inny”.

wyjatkowy | jest | by¢ | Kazdy | inny. | niepowtarzalny. | i | Ma | prawo

. Praca z ksigzeczka ,Dzieci¢ce zasady jak zyC w przyjazni”. Ogladanie, czytanie

ksigzeczki, analiza tresci zawartych w ksigzce.

Nauczyciel prosi, zeby uczniowie zastanowili si¢ i podali przyklady osob, kto-
re swoim wygladem i zachowaniem roznig si¢ od innych. Uczniowie w grupach
udzielajg swoich odpowiedzi na kartkach (np. inny kolor skory; ludzie niewi-
domi; glusi; na wozkach inwalidzkich; noszacy okulary; rudzi; grubi; chudzi;
jakajacy sie¢; inna wiara; majgacy piegi — zwrocenie uwagi, ze to tylko wymyst
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ludzi, ze rudy kolor wtosow, inny kolor skory, cztowiek niepelnosprawny, wy-
znajacy inng wiare to znaczy gorszy).
6. Rozwiazywanie krzyzowki, ktorej hastem jest TOLERANCJA.

1
2
3
4
5
6
7
8
9
10
1. Ubranie, ubior. (strgj)
2. Nosza je osoby z wada wzroku. Koryguja wade wzroku. (okulary)
3. Kompan, druh. (kolega)
4. Wyznanie, wiara. (religia)
5. Pies, ktory wskazuje droge ludziom niewidomym. (przewodnik)
6. Pret drewniany lub metalowy, stuzgcy do podpierania si¢. (laska)
7. Osoba niepetlnosprawna. (inwalida)
8. Zmyst powonienia. Zdolnosc¢ do odczuwania zapachow. (wech)
9. Prawdziwa jest bezinteresowna. (przyjazn)

10. Wyobraznia. Kazdy je ma i chcialby, zeby si¢ spelnity. (marzenia)

7. Praca z encyklopedig. Wyszukiwanie w encyklopedii, leksykonie hasta TOLE-
RANCJA.
Wspolne wyjasnienie sobie znaczenia tego stowa. Rozmowa na temat tego, co to
znaczy by¢ tolerancyjnym.

8. Wystuchanie i analiza tekstu piosenki S. Sojki , Tolerancja” oraz wierszy zwig-
zanych z tematem.
Dlaczego nie mowimy o tym, co nas boli, otwarcie,
Budowa¢ sciany wokot siebie — marna sztuka.
Wrazliwe stowo, czuty dotyk wystarczq,
Czasami tylko tego pragne, tego szukam.
Ref:. Na mity Bég!
Zycie nie tylko po to jest, by braé,
Zycie nie po to, by bezczynnie trwacé
I aby zyé, siebie samego trzeba dac.
Problemy moje, twoje, nasze boje, polityka,
A przeciez kazdy rok, jak nasze lata policzony,
Kto jest bez winy, niechaj pierwszy rzuci kamien, niech rzuci.
Daleko raj, gdy na cztowieka sie zamykam.
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TOLERANCJA
Co nas czyni ludzmi?
Jezyk? Pochodzenie?
Kolor skory czy wyznanie?
A moze wtasne przekonanie?
Czasem chore i zaktamane...
Bo przeciez cztowiek
To troche wiecej niz ciato
Wiec nie patrz
Bo nie zobaczysz...
Nie stuchaj
Bo nie uslyszysz...
Pokochaj wszystkich ludzi
A poczujesz, jak zlos¢
Sie w tobie gasi...
Bo to, czego nie widac
i to, czego nie stychaé¢
Mozna poczué¢
Bo to jest dusza...

Lebsterelk

NIE ROB KRZYWDY DRUGIEMU
Nie wiem, co to tolerancja,
zawsze tylko moja racja,
a ten, kto ma inne zdanie,
zaraz za swoje dostanie.
Trzeba wysmiac go, ukarad,
niech sie zmieni szybko, zaraz!
Niech bedzie taki jak ja,
i poglady moje ma,
i ubiera sie podobnie,
gtowa potakuje zgodnie.
Oj, nie jestes zbyt marudny?
Swiat sie stanie... szary, nudny.
Niechze kazdy sobie mysli,
mowi, zyje po swojemit,
pod warunkiem, ze nie robi
tym krzywdy drugiemu.
Matgorzata Wisniewska-Koszela
— Jak myslicie, dlaczego ludzie reagujg niechecig w stosunku do osob troche¢
rozniacych si¢, na innosc ludzi?

9. Grupowe uktadanie puzzli o tematyce tolerancji.
Klasa podzielona na 5 grup. Kazda grupa otrzymuje w kopercie puzzle i arkusz
przezroczystej folii, na ktorej przyklejony jest pierwszy fragment ukladanki. Na
sygnal kazda grupa wyciaga puzzle z koperty i przykleja tylko jeden element
do folii. Nastepnie pozostate puzzle chowa do koperty i przekazuje wraz z folig,
na ktorej juz przykleita jeden fragment, nastepnej grupie, sama zas otrzymuje
folie z przyklejonym jednym fragmentem od innej grupy. Znow grupy wyciagaja
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puzzle, przyklejaja nastepny pasujacy fragment, pozostate fragmenty chowaja
do koperty i przekazuja nastepnej grupie itd., az do ulozenia catych ilustracji.
Po sprawdzeniu poprawnosci wykonania zadania nauczyciel prosi, aby wszyst-
kie grupy odwrocity utozone puzzle. Na odwrocie kazdej pracy widnieja napisane
wyrazy: serdecznosc, wyrozumialosc, akceptacja, zyczliwos¢, przychylnosc.
Uczniowie dochodza do wniosku, ze sg to wyrazy zwigzane z tolerancja.

10. Zabawy z chusta animacyjna.

e Uczniowie, tworzgc krag, trzymajg chuste. Dzieci stojgce przy kolorze, kto-
ry nauczyciel wywota (czerwonym, zielonym, niebieskim, fioletowym, poma-
ranczowym, zottym), zamieniajg si¢ miejscami, przebiegajac pod chustg.

e Uczniowie, tworzac krag, trzymajg chuste. Wszyscy jednoczesnie wachlujg
chustg, podnoszac ja wysoko, a nastepnie opuszczajgc. Kiedy chusta jest
wysoko, nauczyciel mowi: Pod chusta przebiegaja wszyscy ci, ktorzy maja
siostre (majg psa, noszg okulary, majg dtugie wlosy itp.).

e Dzieci siedza w kregu, do pasa przykryte sa chustg. Jedna osoba wcho-
dzi pod ,spadochron” — jest to ,rekin”. ,Rekin” probuje wciggnac pod spa-
dochron jedno z siedzgcych dzieci — ,rybke”, chwytajac je za nogi. Kazde
dziecko wciggniete pod spadochron staje si¢ ,rekinem”. Nastepuje zamiana
rol.

e Uczniowie, tworzac krag, trzymaja chuste, na ktorej lezy zabawka (moze to
by¢ miekka pitka). Uczestnicy zabawy, wachlujac chusta, podrzucaja lezaca
na niej pitke. Staraja si¢ tak podrzucac pitke, zeby nie wypadta na zewnatrz.

e Uczniowie, tworzgc krag, trzymajg chuste, na ktorej lezy zabawka (moze to
by¢ mi¢kka pitka). Dzieci tak przechylajg chuste, zeby pitka poturlata si¢ do
osoby, ktora jest wywotana, np. ,Zuzia do Adriana”, ,Mateusz do Weroniki”.

11. Wyszukiwanie wyrazow zwigzanych z tematyka TOLERANCJI (zatacznik nr 1).
Uczniowie w zespotach dwuosobowych wyszukujg ukryte wyrazy.

12. Samodzielne uktadanie zdania z rozsypanki wyrazowej: Tolerancja to wyrozu-
miatoS¢ wobec czyichs pogladow, przekonan, upodoban albo postepowania.

albo pogladow, upodoban postepowania. czyichs

to przekonan, wobec wyrozumialosc Tolerancja

13. Na zakonczenie dnia dzieci siadaja w kregu. Nauczyciel zadaje im pytania: Ty-
dzien temu losowaliScie karteczki z imionami ,tajemniczego przyjaciela”. Czy
wiecie, kto byt waszym ,tajemniczym przyjacielem”? Po czym to poznaliScie?
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Scenariusz lli

Temat: Rozumieé innych nie jest trudno.
Czas trwania: 4 godziny lekcyjne.

Cele ogolne:

— uwrazliwienie uczniow na zagadnienie niepelnosprawnosci,

— ksztaltowanie pozytywnej postawy wobec osob niepetnosprawnych,

— zapoznanie uczniow z podstawowymi rodzajami niepetnosprawnosci,

— motywowanie uczniow do przetamywania barier i leku przed kontaktem z oso-
bami niepelnosprawnymi,

— zachecanie uczniow do burzenia funkcjonujgcych w swiadomosci spotecznej
stereotypow dotyczgcych osob niepelnosprawnych.

Cele szczegotowe

Uczen potrafi:

— odpowiedzie¢ na pytanie, czy naprawde¢ jestesmy inni, w kontekscie niepeino-
Sprawnosci,

— wskazac podstawowe problemy, z jakimi borykajg si¢ osoby niepelnosprawne,

— dostrzec koniecznosc¢ przelamywania barier i leku przed kontaktem z osobami
niepelnosprawnymi,

— dokonac interpretacji przyczyn i skutkow braku akceptacji wobec osob niepet-
nosprawnych,

— wspolpracowac w grupie,

— pomoc kolegom w trudnych sytuacjach,

— wskazagc, jak wazna jest integracja zespotu,

— wyjasnic, co to znaczy sprawi¢ komus radosc.

Metody pracy:

— dyskusja,

— drama,

— ,story-line”,

— gielda pomystow,

— impresyjna (wrazenie, odczucia),

— praktyczna (wykonanie pracy plastycznej),
— burza mozgow.

Formy pracy:

— zbiorowa,

— praca w grupach,
— drama,

— indywidualna.

Srodki dydaktyczne:

zdjecia przedstawiajgce osoby niepetlnosprawne, ktore osiggnety w zyciu jakis suk-
ces, duzy arkusz brystolu do zapisania ,zasad tolerancji”’, plansza przedstawiajgca
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dziewczynke u okulisty, chusta animacyjna, arkusz papieru pakowego, farby, kolo-
rowe papierowe koteczka.

Przebieg zajec

1. Zabawa ,Za glosem”.

Wszyscy uczniowie 1gcza si¢ w grupy pi¢cioosobowe. Kazda grupa wybiera sobie
rodzaj nawolywania, jako hasta, np. szczekanie, gwizdanie, kwakanie, klaskanie
itp. Nastepnie wszyscy rozbiegaja si¢ po sali i zamykajg oczy (oczywiscie liczymy
tu na uczciwosc dzieci — ewentualnie mozemy oczy im zawigzac). Na polecenie
~Szukamy przyjaciela” wszystkie dzieci z zamknietymi oczami nawotlujg siebie za
pomoca wczesniej ustalonego hasta. W ten sposob odszukujg siebie za pomoca
ustalonego dzwieku.

2. Rozmowa na temat niepelnosprawnosci. Poinformowanie uczniow, ze niepet-
nosprawnosc¢ moze dotyczy¢ brakow fizycznych, psychicznych oraz przewleklej
choroby.

— Kogo nazywamy osobg niepelnosprawng?

— Podajcie przyktady niepelnosprawnosci. Jakie znacie niepelnosprawnosci?
(fizyczne: poruszanie si¢ na wozku inwalidzkim; zmyslowe: niewidomy, gtu-
chy; psychiczne: uposledzony umystowo, ma nerwice; przewlekle choroby:
wada serca)

— Dlaczego czesto spoleczenstwo odrzuca osoby niepelnosprawne?

— Co utrudnia kontakt z osobami niepelnosprawnymi?

— Jakie znacie bariery architektoniczne, ktére uniemozliwiajg niepelnospraw-
nym dotarcie do pewnych miejsc? (pokaz zdje¢ przedstawiajgcych udogod-
nienia dla osob niepetnosprawnych) Uswiadomienie uczniom, ze te bariery
architektoniczne nie uniemozliwiajg zycia niepetnosprawnym. Najwicksza
barierg jest strach przed kontaktem z osobg niepelnosprawna.

— Czy kiedys zetkneliscie si¢ z osobg niepetnosprawna, jakie wrazenie na was
wywarla ta osoba, jak sie¢ zachowywaliScie? (zwrocenie uwagi, ze czasami
zachowujemy si¢ niewlasciwie nie ze zlej woli, ale na skutek niewiedzy czy
skrepowania)

— Co mozna zrobic¢, aby poprawic relacje mi¢dzy osobami zdrowymi a niepet-

nosprawnymi?
(Nie przygladac si¢ uporczywie ludziom niepelnosprawnym, przeciez dla lu-
dzi na wozkach kota to nogi, dla niestyszacych jezyk migowy to sposob poro-
zumiewania si¢, dla niewidomych biata laska to oczy. Niepelnosprawni nie
lubig litosci, ale chca ,normalnego” traktowania. Nie uzywamy negatywnych
terminow okreslajacych osobe¢ niepetnosprawng).

— Kto i jak powinien pomagac niepetnosprawnym?

— Czy znacie lub styszeliscie o osobach niepetnosprawnych, ktore osiggnetly
jakis sukces?

Jas Mela — 15-latek — zdobycie bieguna potnocnego oraz potudniowego.

Ludwig van Beethoven — ten genialny muzyk, kompozytor i dyrygent na
wlasnej skorze odczul, co to znaczy byc¢ osobg niepetnosprawng. W wie-
ku 27 lat, bedac u szczytu slawy, zaczal traci¢ stuch. Beethovenowi
udato si¢ jednak wygrac¢ z chorobg. Zwyciestwo polegalo na tym, ze
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tworzyt nadal, mimo pogarszajacego si¢ stanu zdrowia. Bedac catko-
wicie gluchym, stworzyl swoje najlepsze, jak twierdzg znawcy tematu,
dzieta, m.in. IX Symfonie.

Stephen Hawking — kosmolog, astrofizyk, profesor matematyki, laureat
wielu nagrod. Choroba sprawita, ze jest on prawie catkowicie sparali-
zowany, porusza si¢ na wozku inwalidzkim, a ze Swiatem zewnetrznym
porozumiewa si¢ przy pomocy syntezatora mowy — swoje wypowiedzi
wprowadza przez wirtualng klawiature.

Louis Braille — niewidomy tworca alfabetu dla niewidomych, nazwanego
poOzniej jego nazwiskiem.

Natalia Partyka — jej dyscyplina sportowa to tenis stolowy. Jest niepeino-
sprawng reprezentantka kadry narodowej seniorek.

Stevie Wonder — piosenkarz, niewidomy od urodzenia.

Andrea Bocelli — Spiewak operowy, niewidomy od 12 roku zycia.

Ray Charles — piosenkarz, stracil wzrok w wieku 6 lat.

Peter Falk — aktor, od 3 roku zycia nie ma oka.

Christopher Reeve — aktor (Superman). Upadek z konia sprawil, ze byt on
catkowicie sparalizowany.

3. Odgrywanie scenek wtasciwego zachowania si¢ wobec osoby niepetlnosprawne;j.
Podzieleni na cztery grupy uczniowie odgrywajg proponowane scenki wlasciwe-
go zachowania si¢ w danej sytuacji:

e w czasie odwiedzin u kolegi w szpitalu,

e W obecnosci osoby na wozku inwalidzkim,

e osoba niewidoma chce przejsc przez ulice z sygnalizatorem Swietlnym,

e odwiedziny u znajomych, ktorzy maja dziecko uposledzone umystowo.

Po odegraniu scenek dyskusja nad ich przebiegiem. Porownywanie zachowan
i ich efektow, z podkresleniem znaczenia prawidiowych.
Ponowne odegranie scenek — wcielanie si¢ w osob¢ niepelnosprawna.

e Jestes osoba niestyszacg. Udajesz si¢ do lekarza. Starasz si¢ wytlumaczyc,

co ci dolega.

e Jestes dzieckiem ociemnialym, nauczycielka prosi ci¢, bys zmoczyta gabke

i wytarta tablice, a nastepnie napisala na tablicy temat.

e Masz niesprawng jedng reke, twoim zadaniem jest zawigzac sobie sznuro-

wadta.

e Jestes osoba, ktora utyka na jedng noge, bawisz si¢ z kolegami w berka.
Po odegraniu scenek nauczyciel pyta uczniow, co czuty osoby odgrywajgce scen-
ki. Porownywanie zachowan i ich efektoéw, z podkresleniem znaczenia prawidto-
wych.

4. Tworzenie zasad tolerancji na podstawie przeczytanej ksigzeczki ,Dzieciece za-
sady jak zy¢ w przyjazni”. Uczniowie wypisujg wspolnie z nauczycielem na du-
zym arkuszu zasady tolerancji.
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ZASADY TOLERANCJI KLASY II B

W

©PNO O

. Pamietaj, osoba niepelnosprawna nie tylko oczekuje pomocy, ale rowniez

ZWYCZajnej roZmowy.

Pomo6z osobie, ktora ma problem z chodzeniem — wesprzyj ja swoim ramie-
niem, ponies jej tornister.

Proponuj takie zabawy, aby mogly w nich uczestniczy¢ wszystkie dzieci.
Nie Smiej si¢ z osob, ktore nie radzg sobie z naukg lub sg wolniejsze, stab-
sze. Nie sprawiaj im przykrosci, pomoz im w nauce.

Nie wySmiewaj si¢ z osob, ktore majg wade wymowy.

Nie szydz z osob niskich, otytych, bardzo szczuptych itp.

Dzieciom, ktore majg wade wzroku, pomoz przeczytac tekst.

Ciesz si¢ z sukcesow kolezanek i kolegow.

Zwracaj wickszg uwage na osoby zamkni¢te w sobie, przygnebione — poroz-
mawiaj z nimi, zaproponuj wspolna zabawe.

5. Omowienie ilustracji.
Plansza przedstawia placzacg dziewczynke, stojacg w gabinecie okulistycznym
i lekarza trzymajacego w reku okulary oraz stojace obok dzieci. Ilustracja jest
zakryta, odstaniana fragmentami. Do kazdego odstoni¢tego fragmentu zadawa-
ne sg pytania przez nauczyciela.
Najpierw odstoniety jest fragment przedstawiajgcy dzieci trzymajgce kwiatki,
czekolady itp.

Pytania przyktadowe:
— Jak myslicie, w jakim celu spotkaty si¢ te dzieci?
— Co trzymajg w rekach? O czym to Swiadczy?
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Nastepnie odstoni¢ty jest fragment przedstawiajacy placzaca dziewczynke.

Pytania przykltadowe:
— Dlaczego dziewczynka ptacze?
— Co mogto jej sprawiC przykrosc?

Odstonigcie trzeciego fragmentu obrazka, przedstawiajacego lekarza trzymaja-
cego w reku okulary.
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Pytania przyktadowe:
— Gdzie znajduja si¢ dzieci? Po czym to poznaliscie?
— Co spowodowato, ze dziewczynka ptacze?
— Jak zachowali si¢ jej koledzy i kolezanki?
— Jak wy reagujecie, kiedy okazuje si¢, ze wasz kolega lub kolezanka musi
nosic okulary?

6. Zabawy z chusta animacyjng.

e Uczniowie spaceruja po chuscie, a nauczyciel wydaje im polecenia, np.
-Wszyscy staja na zielonej trawce”, ,Wszyscy kapiemy si¢ w niebieskim je-
ziorku”, ,Polozymy si¢ na zoltym piasku” itp. Dzieci szukaja na chuscie
danego koloru i jak najszybciej starajg si¢ stangc na pasie w tym kolorze.

e Dzieci stojg przykryte chustg (wygladaja jak duchy), poruszaja si¢ po sa-
li, starajgc si¢ dotrze¢ do okreslonego miejsca lub poruszaja si¢ po sali za
dzwigkiem.

e Pulapka” — kilkoro dzieci trzyma za krawedzie chusty, wachlujac nig. Po-
zostali uczniowie przebiegaja pod chustg. Na sygnatl nauczyciela ,putapka”
dzieci trzymajgce chuste opuszczajg ja, w ten sposob tapigc dzieci przebie-
gajace pod spodem.

e ,Parasol olbrzyma” — w wybranym rogu sali kilkoro dzieci, stojac w kregu,
unosi chuste jak najwyzej, tworzac gigantyczny ,parasol”. Pozostali ucznio-
wie stojg ,w rozsypce” po przeciwnej stronie sali. Na sygnat dany przez na-
uczyciela uczniowie, ktorzy trzymajg chuste, gonig pozostale dzieci, probu-
jac je nakryc chustg. Schwytane w ten sposob osoby powiekszaja ,parasol”.

7. Wykonywanie plakatow na temat ,Wszyscy jesteSmy rowni”. Praca w grupach
technika dowolng: praca na szarym papierze, malowanie farbami, wyklejanka
z kolorowych kotek itp.

Praca nagrodzona
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8. Podsumowanie dnia. Rozmowa w kregu.
— Czy mozemy oceniac czlowieka na podstawie jego wygladu czy przekonan?
— Czego nam nie wolno robi¢, gdy spotkamy cztowieka niepelnosprawnego?
9. Dokonczenie zdania ,Gdybym mial czarodziejska moc...”
Nauczyciel prosi, aby chetny uczen zamienit sie na chwile w czarodzieja i powie-
dzial, co dobrego zrobitby dla ludzi.

Beata Brzozowska
SP nr 35 w Gdyni
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Elzbieta Mazurek

Hej, wycieczka... (czesc¢ Il)

W poprzednim numerze kwartalnika zachecatam Panistwa do prowadzenia zajec w te-
renie, podajqc tresci nowej podstawy programowej, ktore mozna w ten sposob realizo-
wac. W tym numerze znajdziecie Paristwo kolejne wskazowki, jak prawidtowo i sku-
tecznie prowadzic¢ tego typu zajecia.

Przypomne¢ tutaj Panstwu uproszczony zapis typologii zadan z czasem przewi-
dzianym na ich rozwigzywanie. Usprawni to prace uczniow, urealni stawiane wyma-
gania. OczywiScie czas na rozwigzywanie zadan mozemy modyfikowac¢, okreslajac
go odpowiednio do mozliwosci intelektualnych kierowanej przez nas grupy uczniow.

Zadania Czas rozwigzywania

Rodzaj Forma (w minutach)
Zadania rozszerzonej odpowiedzi (RO) 15-20
otwarte krotkiej odpowiedzi (KO) 3

z luka (L) 1
Zadania na dobieranie (D) 2-4
zamknicte wielokrotnego wyboru (WW) 1,5

prawda-falsz (P-F) 1

Nizej podaj¢ przyklady zadan z Kkarty pracy, opracowanej przez nauczycieli SP
nr 34 w Gdyni i opublikowanej w Gdynskim Kwartalniku Oswiatowym (nr 3/2007,
s. 77-79). Prosze zwrocic uwage na réoznorodnosc zadan i potaczenie w zad. 7. przy-
rody z jezykiem polskim, a w zad. 8. przyrody ze sztuka. W cytowanej karcie poja-
wialy si¢ tez zadania dotyczace innych edukacji, miedzy innymi historycznej, polo-
nistycznej, WOS.

Zad. 1. (0-6 p.)
OBSERWACJA I OPIS KRAJOBRAZU

Uzupemnij tabelke:

Potozenie lasu (naszkicuj lub opisz).

(0-1p.)

Wpisz do tabeli, w ktorym kierunku od szko-
ly znajduje si¢ las (wykorzystaj kompas).
(0-1p.)

Wymien charakterystyczne formy uksztalto-
wania terenu, w ktorym sie znajdujemy.
(0-1p.)
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Okresl rodzaj lasu i jego pi¢tra.

(0-1p.)

Ocen zyznosc gleby wynikajgcg z rodzaju po-
rastajacego ja lasu (jest wysoka czy niska?)
0-1p.)

Wskaz charakterystyczne elementy przyro-
dy nieozywionej widoczne w zasiegu wzroku
(gtazy, stawy, jeziora, torfowisko itp.)
(0-1p.)

Zad. 2. (0-5p.)
Wpisz nazwy organizmow rozpoznanych za pomocg atlasow, przewodnikow, kluczy
i podrecznika. Podkresl gatunki podlegajace ochronie.

Rosliny zielne |Drzewa liSciaste| Drzewa iglaste Zwierzeta Inne

Zad. 3. (0-3 p.)
Wykorzystaj dane z tabelki i utoz 3 tancuchy pokarmowe.

Zad. 4. (02 p.)
Postuchaj odglosow przyrody i zapisz rozpoznane dzwi¢ki.

Zad. 5. (0-3 p.)
Narysuj i opisz wybrane drzewo:

o Satunek AIZEWa ... .. ... .. i

e orientacyjna wysOKOSC AIzewa .......... ...ttt

ksztatt korony (np. roztozysta, owalna, kulista, jajowata, wydtuzona, ptaczaca)

barwa i wyglad kory (np. gtadka, popekana, mickka, twarda, cienka, gruba,

z porostami, mchami, grzybami, zielonym nalotem) ............................ ...

obecnosc¢ na drzewie zwierzat (jakich) lubich brak ...................... ...

inne wazne i ciekawe, wedlug Ciebie, spostrzezenia ................................
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Zad. 6. (06 p.)
Zaobserwuj budowe drzewa oraz dobierz funkcje do odpowiednich czesci drzewa
(potacz kreskami):

CZESC DRZEWA FUNKCJE
Korzen ¢ fotosynteza
e ochrona przed wysychaniem, grzybami, bak-
teriami
Pien e wabienie zwierzat, ktore rozsiewajg w ten spo-

sob zawarte w nich nasiona

rusztowanie dla gatezi

parowanie

utrzymywanie w podiozu

organy przetrwalne (zarodek + substancje za-

Nasiona pasowe) stuzgce do rozmnazania, umozliwiajga
przetrwanie niekorzystnych warunkow i roz-
siewanie na duzym obszarze

LiScie

Kora e wymiana gazowa: Og/CO9
e wymiana gazowa poprzez przetchlinki
e wewnatrz wigzki przewodzace

Owoce e pobieranie wody i soli mineralnych

Zad. 7. (0-3 p.)

Wskaz i ewentualnie narysuj obiekt przyrody ozywionej lub nieozywionej, ktory Two-
im zdaniem zastuguje na ochrone i nalezatoby go uznac za pomnik przyrody. Wybor
krotko uzasadnij.

Zad. 8. (0-3 p.)
Zaprojektuj emblemat naszego lasu.
(na to zadanie przewidziano 30 min, z mozliwosciq wykoriczenia rysunku w domu).

Ze wzgledow edytorskich nie zostawilam w podanych wyzej przykladowych zada-
niach miejsca na wpisywanie odpowiedzi, ale warto je przewidzie¢. Zostawienie na
karcie wolnego miejsca czesto ogranicza swobode wypowiedzi do kilku zdan (zwlasz-
cza w zadaniach rozszerzonej odpowiedzi), ulatwia prace¢ uczniom, a nauczycielom
sprawdzanie, uporzadkowuje i dyscyplinuje prace uczniow.

Latwiej osiggnac cele edukacyjne zalozone w planie zajec terenowych, gdy zor-
ganizujemy procedury ich osiggania dostosowane do mozliwosci i potrzeb uczniow.
Nasza, nauczycieli, rolg jest taka organizacja procesu dydaktycznego, ktora zapewni
uczniowi zdobycie potrzebnych wiadomosci i rozwini¢cie umiejetnosci ich stosowa-
nia w roznych sytuacjach. Zajecia terenowe stwarzajg nauczycielowi wiele niezwykle
dogodnych sytuacji, aby te wiedze sprawdzi¢ w praktyce, a uczniom dajg mozliwosci
wykazania si¢ w tym zakresie. Jest to najbardziej wartosciowy element naszego pro-
cesu dydaktycznego. Nauczyciel, chcac uzyskac wysokie osiggniecia w nauczaniu,
powinien zadbac o wlasciwe tempo pracy na lekcji, zwtaszcza na lekcji w terenie. Od
tego elementu procesu dydaktycznego zalezy efektywnos¢ procesu nauczania. W tym
celu rowniez, w stwarzanych przez nas sytuacjach dydaktycznych, powinnisSmy wy-
korzystywac roznorodne formy i metody nauczania, a w narzedziach sprawdzajgcych
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osiaggniecia uczniow, w dobrze przemyslanych kartach pracy, stosowac roznorodne
zadania.

Planowang przez nas karte mozemy zakonczyc tabela z numerami zadan i miej-
scem do wpisania punktacji za ich wykonanie oraz umiescic¢ kryteria wymagan na
poszczegolne oceny szkolne, np.:

Nr zadania Punktacja
1 2 p.
2... X
30 X
tacznie np. 50 punktow

Kryteria oceny na poszczegolne oceny szkolne moga wygladac nastepujaco:
100% — 95% — celujacy
94% — 84% — bardzo dobry
73% — 63% — dobry
62% — 50% — dostateczny
49% — 39% — dopuszczajacy
38% i mniej — niedostateczny.
Zakres punktacji podatam tutaj zupelnie hipotetycznie. Normy wymagan nale-
zy ustali¢ w zaleznosci od stopnia trudnosci zadan, od mozliwosci percepcyjnych
uczniow. Nie jest rzadkoscia, ze pracujac z tg samag kartg pracy w roznych latach
lub z réoznymi klasami w tym samym roku, prog wymagan na poszczegolne oceny
musimy zmieniac.
Prosze popatrzec na przykladowe kryteria oceny zielnika:
— ilos¢ zebranych roslin (minimum 12, maksimum 24 rosliny) — 6 p.
(normy mozna okresli¢ inaczej, uwzgledniajqc stopien réznorodnosci biologicznej
obserwowanego terenu, np. 12 roslin — 1 punkt, 14 — 2 punkty, 16 — 3 punkty,
18 — 4 punkty, 20 — 5 punktow, 24 — 6 punktow — to zapewne jest jasne)
— poprawnosc oznaczenia — (rodzaj — 1 p., rodzaj i gatunek — 2 p., co przy 24 ro-
slinach moze dac 48 p.)
— estetyka wykonania (oceniane: sposob wysuszenia, jakos¢ przyklejenia i opisu)
— 6 p.
Lacznie 60 punktow:
60 — 57 punktow — celujacy,
56 — 50 punktow — bardzo dobry,
49 — 41 punktow — dobry,
40 — 31 punktow — dostateczny.
Czesto uczniowie nie chca, aby wstawia¢ im ocene nizsza niz dobry i przychylam
si¢ wtedy do ich prosby, wstawiajgc tylko znaczek + (lub ocen¢ za aktywnosc¢, a nie
za poprawnosc¢ merytoryczng). Zasade takg ustalam wczesniej w szkole, omawia-
jac z uczniami przedmiotowy system oceniania, i przypominam bezposrednio przed
zajeciami terenowymi.

Zasady tworzenia zadan

Wprawdzie budowanie wtasnych zadan jest rzeczg pracochtonng i trudng, tym nie-
mniej bardzo zachecam nauczycieli do podjecia si¢ tego zadania, bowiem ktoz lepiej
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zna uczniow niz stale obcujgacy z nimi nauczyciel? Tylko on wie, na jakie tresci ktadt
nacisk w czasie procesu dydaktycznego i czego moze wymagac od swoich uczniow.
Zna ich mocne i stabe strony, wie, jakie posiadajg umiejetnosci i jakie braki nalezy
skorygowac.

Przytaczam tutaj zasady pisania zadan przedstawiane w pracach profesora Bo-
lestawa Niemierki lub jego wspotpracownikow. Warto je zapami¢tac. Pozwolitam so-
bie tez na komentarz do niektorych zapisow:

1. Budujac zadania, kieruj si¢ wlasnym planem testu lub sprawdzianu, a nie przy-
ktadami z innych testow (to ja ustalam, co chce sprawdzi¢ u swoich uczniow).

2. Budujac zadania, wczuwaj si¢ w sytuacje ucznia rozwigzujgcego zadanie, a nie
sytuacje¢ nauczyciela, ktory ,realizuje” program ksztatcenia wedtug podrecznika
(zwlaszcza jesli majq to by¢ zadania rozwiqzywane w terenie).

3. Zajmij si¢ najpierw trescig zadania, a potem jego formg. Forma zadania powinna
by¢ jak najprostsza i jak najbardziej podobna do formy sgsiednich zadan, tak
aby nie odwracala uwagi od tresci danego zadania i nie wymagata specjalnych
objasnien (ngjpierw zastanawiam sie, co chce sprawdzié, potem — jaka forma
zadania bedzie w tym celu najskuteczniejsza).

4. Staraj si¢, aby tekst zadania byl jasny i zwi¢zly, maksymalnie uproszczony
i oczyszczony ze zbednych stow i symboli...

5. Stosuj w miare mozliwosci jezyk ucznia, gdyz poziom Scistosci jezyka powinien
odpowiadac szczeblowi ksztalcenia ucznia, a nie szczeblowi wyksztalcenia na-
uczyciela.

6. Tylko wazne cele ksztalcenia sg warte reprezentowania zadaniami testowymi
(nie pytajmy o niewazne szczegoty, raczej o procesy, zaleznosci).

7. Skoncentruj si¢ na czynnosciach, ktorych opanowanie chcesz mierzyc¢ (to waz-
ne: jedno zadanie — jedna sprawdzana czynnos¢ — 1 p. w ocenianiu).

8. Stosuj zadania RO do sprawdzenia umiejetnosci wigzania mysli na wybrany te-
mat.

9. Stosuj zadania KO lub z luka do sprawdzenia szczegotowej wiedzy.

Te dosy¢ ogolne zasady budowania zadan profesor Niemierko doprecyzowuje, poda-
jac liczne szczegotowe zasady budowania poszczegolnych typow zadan. Te rowniez
pozwalam sobie uzupelnic¢ wltasnymi komentarzami.

Budowanie zadan otwartych

A. ZADANIA ROZSZERZONEJ ODPOWIEDZI (RO)

1. Przed napisaniem zadania dokonaj analizy tresci ksztalcenia.

2. Buduyj zadania wymagajace od ucznia zastosowania podstawowych wiadomosci
w nowej sytuacji, a unikaj zadan wymagajacych tylko przypomnienia wiadomo-
Sci (jak wspominatam wczesniej, zajecia w terenie dajq ku temu duzo sposobno-
sci).

3. Buduj zadania mozliwie konkretne, wymagajace zwieztych odpowiedzi (uzy-
skasz wtedy bardziej precyzyjng odpowiedz, tatwiejszqg do oceny).

4. Formuluj zadania tak, aby wszyscy uczniowie zrozumieli je zgodnie z twoim za-
miarem.

5. Formutuj zadania tak, aby wszyscy uczniowie mogli na nie odpowiedzie¢ w wy-
znaczonym czasie.
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6. Formuluj zadania tak, aby uczniowie wiedzieli, za co bedg oceniani wyzej lub
nizej (w zadaniach za kilka punktow warto opracowac model punktowania wska-
zujqcy, za co przyznawane sq kolejne punkty. Najlepiej, jezeli za jednqg badanqg
urmniejetnosc¢ przyznajemy jeden punkt. Przygotowujemy w ten sposob uczniow
do czekajqcych ich egzaminow zewnetrznych).

B. ZADANIA KROTKIEJ ODPOWIEDZI I ZADANIA Z LUKA (KO 1L)

Wskazowki budowania tych typow zadan sg konstrukcyjnie pokrewne, wiec podaje
je tacznie:

1. Stosuj raczej pytania niz niedokonczone zdania.
. Redaguj zadania precyzyjnie, by odpowiedz byta krotka i jednoznaczna.
Buduj zadania tak, by luka do wypelnienia wypadia jak najblizej konca zda-
nia.
Unikaj dostownego kopiowania zdan z podrecznika.
Pytaj o najwazniejsze stowa (liczby, znaki), a nie o drugorzedne szczegoty.
Umieszczaj tylko jedna luke lub co najwyzej dwie luki w uzupetnianym zdaniu.
Stosuj luki (miejsca wykropkowane) jednakowej dtugosci w kazdym zdaniu (nie
sugerujg wtedy dtugosci wyrazu, ktory nalezy wstawic).
Okresl doktadnosc¢ (terminologii, jednostek miary) oczekiwanej odpowiedzi (np.:
Czas podaj w sekundach).

w N

NOos

o

Konstruowanie zadan zamknigtych

A. ZADANIA WIELOKROTNEGO WYBORU (WW)

1. Wytwarzajac pomyst zadania, zawsze postuguj si¢ planem testu (lub zamierze-
niem, co chcesz sprawdzi¢, uwazaj, zeby kolejne zadanie w karcie pracy spraw-
dzato inng czynnosd).

2. Dobierajgc tresc¢ zadan, wigz modele teoretyczne z sytuacjami znanymi uczniom
i budzgcymi ich zainteresowanie, a unikaj przyktadow podrecznikowych (moze
to by¢ pytanie o konkretny obiekt w terenie).

3. Unikaj zaleznosci trzonu zadania od prawidlowego rozwiazania innego zadania,
weczesniejszego lub pozniejszego (rozwiqgzanie lub zly wynik jednego zadania nie
powinny mie¢ wplywu na wynik lub sposob rozwiqzania innego zadania).

4. Staraj si¢, by trzon pozwalal na zrozumienie zadania i umozliwit jego rozwigza-
nie bez czytania odpowiedzi.

5. Staraj si¢, by trzon zawieral wyrazne pytanie lub polecenie, a niedokonczone
zdanie stosuj tylko w najprostszych zadaniach (np.: Wskaz gatuniki chronione...,
Zaznacz odpowiedz, ktora zawiera...).

6. Unikaj twierdzen negatywnych w trzonie zadania, a gdy je zastosujesz, podkresl
lub w inny sposob wyroznij zaprzeczenie (np.: Lis¢ nie jest organem stuzqgcym do
wymiany gazoweyj).

7. Unikaj podstepow, np. pytania o nieistniejgce fakty, nazwy, prawidtowosci (np.:
Organ stuzqcy przemieszczaniu sie roslin w podtozu to chwytniki).

8. Usun wszelkie niepotrzebne zdania i stowa z trzonu zadania (niepotrzebnie kon-
centrujq uwage na zbednych stowach i utrudniajq rozwiqzanie coraz liczniejszej
rzeszy dyslektykow).

9. Nie wprowadzaj specjalistycznego stownictwa bez potrzeby.
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10. Tworz zadania o jednej odpowiedzi prawdziwej lub najlepszej, unikaj zadan WW

o nieokreslonej liczbie prawidtowych odpowiedzi.

Odnosnie do punktu 9. przytocze anegdote z wlasnej pracy. Pisalam zadania o wo-
dzie. Napisatam kilka ich rodzajow, uzywajgc stowa eutrofizacja. Zadowolona z dzie-
ta, kolejny raz popatrzytam na zadania i wowczas nadeszto olsnienie. Trudnosc¢ w ich
rozwigzaniu mogta wynikac nie z braku znajomosci procesow zwigzanych z zanie-
czyszczeniami wody, ale braku znajomosci uzytego w nich stowa.

Zasady budowania odpowiedzi na zadanie WW

1.

2.

e o o o \]CD

Stosuj od trzech do pieciu odpowiedzi w zadaniach WW, zaleznie od wieku i doj-
rzalosci intelektualnej uczniow.

Wszystkie odpowiedzi powinny byc tematycznie jednorodne i powigzane z trzo-
nem.

Odpowiedzi nie powinny zawierac czesci wspolnych, ktore mogg byc¢ przeniesio-
ne do trzonu zadania, np.

Zle Dobrze

Wskaz zestaw zawierajqcy tylio rosli-| Wskaz zestaw zawierajqcy tylko rosli-
ny, ktore wytwarzajqg kwiaty. Kwiaty | ny, ktore wytwarzajg kwiaty. Kwiaty

wystepujq wystepyjq u:
A. u drzew owocowych, krzewow A. drzew owocowych, krzewow owo-
owocowych cowych
B. u drzew owocowych i paproci B. drzew owocowych i paproci
C. u paproci i mchow C. paproci i mchow

Wszystkie odpowiedzi powinny by¢ poprawne logicznie i atrakcyjne, to znaczy
przekonywajace dla pewnej czesci uczniow.

Odpowiedzi powinny by¢ logicznie uporzadkowane (na przyktad wedtug etapow
procesu, wartosci liczbowej — malejqco lub wzrastajqgco, stopnia ztozonosci, dtu-
gosci).

Odpowiedzi powinny by¢ scisle dopasowane pod wzgledem gramatycznym.
Dystraktory nie powinny zawierac¢ ukrytych wskazowek co do wyboru odpowie-
dzi prawidtowej, a w szczegolnosci nie powinny:

by¢ fatszywe bez wzgledu na trzon zadania, banalne, niepowazne,

zawieraC mniej naukowych terminow niz odpowiedz prawidiowa,

zawieracC terminow i wyrazen nieznanych uczniom,

by¢ tresciowo ubogie (np. w zadaniu nie ma prawidtowej odpowiedzi lub wszyst-
kie odpowiedzi sq prawidtowe),

byc z reguly krotsze niz odpowiedz prawidtowa,

by¢ umieszczane czesciej na poczatku i na konicu zbioru odpowiedzi niz w srod-
ku.

B. ZADANIA NA DOBIERANIE (D)

1.

2.

58

Stosuj zadania D tylko do jednorodnych tresci ksztalcenia, to jest do tresci za-
wierajacej serie rownowaznych logicznie elementow.

Unikaj prostych skojarzen pami¢ciowych, niewymagajacych rozumienia zalez-
nosci.
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. Doktadnie objasnij zasade dobierania odpowiedzi do haset, podaj przyktad w in-

strukcji.
Stosuj dobieranie jeden do jednego, nie komplikuj doboru na wzor ,,szaradowy”.
Utrzymuj wielkosci wigzki zadan w granicach do 8-10 haset.

. Stosuyj cale zdania, rownowazniki zdan lub pojedyncze wyrazenia jako hasta,

a unikaj niedokonczonych zdan w tej funkcji.

. Sprawdz, czy wszystkie odpowiedzi sg dostatecznie atrakcyjne, a przynajmniej

czy nie sg jawnie falszywe lub nieodpowiednie do poszczegolnych haset.
Dobierz hasta i odpowiedzi tak, by odpowiedzi byly krotsze niz hasta.

. Podaj wiecej odpowiedzi niz haset, gdyz inaczej koncowe zdania bedg rozwigzane

przez eliminacje odpowiedzi.

Uporzadkuj odpowiedzi w porzadku logicznym (chronologicznie, alfabetycznie,
wedtug wielkosci).

Napisz (wydrukuj) catg wigzke zadan na dobieranie na jednej stronie.

C. ZADANIA TYPU PRAWDA-FALSZ (P-F)

1.

i

10.

Tworz oryginalne twierdzenia, a nie przepisuj z podrecznika zdan, ktore glownie
apeluja do pamie¢ci uczniow i moga byc¢ nieprecyzyjne po wyrwaniu z kontekstu.
Unikaj twierdzen zbyt ogolnych o charakterze filozoficznym.

. Nie umieszczaj dwu twierdzen w jednym zdaniu, gdyz jedno z nich moze wyda-

wac sie¢ uczniowi prawdziwe, a drugie fatszywe.

Upewnij si¢, ze twierdzenie jest albo jednoznacznie prawdziwe, albo jednoznacz-
nie fatszywe, nie zas raczej prawdziwe lub raczej fatszywe.

. Unikaj zdan dtugich i skomplikowanych, lepiej mierzgcych umiejetnosci czyta-

nia niz znajomosc¢ przedmiotu ksztalcenia.
Postuguj si¢ jezykiem zrozumialym dla uczniow, ale nie potocznym.
Zapewnij jednakowa dlugos¢ zdaniom prawdziwym i fatszywym.

. Usun zdania z wyrazem ,nie”, gdy odpowiedziami sa TAK i NIE, gdyz popadna

w pulapke podwojnego przeczenia.

. Utworz w przyblizeniu rowne liczby twierdzen dla obydwu kategorii odpowiedzi

(,prawda” i ,fatsz”).

Unikaj ukrytych wskazowek w postaci wyrazow ,zawsze”, ,nigdy”, ,wszystkie”,
cechujacych twierdzenia fatszywe, i wyrazow typu ,czasem”, ,czesto”, ,niektore”,
cechujacych twierdzenia prawdziwe.

Poniewaz trudno jednoznacznie zakwalifikowac¢ przydatnos¢ zadan do sprawdzania
wiadomosci i umiejetnosci uczniow, dlatego, jak wczesniej pisalam, karty pracy tez
powinny zawierac roznorodne zadania, aby mogly w miare obiektywnie sprawdzic
mozliwie szeroki wachlarz osiggni¢¢ uczniow. Bardzo pomocng do tego celu litera-
tura moga okazac si¢ prace B. Niemierki: Miedzy ocenq szkolnqg a dydaktykq. Blizej
dydaktyki, WSiP, Warszawa 1991; Ocenianie bez tajemnic, WSiP, Warszawa 2002;
Pomiar wynikow ksztatcenia, WSiP, Warszawa 1999 lub najnowsza pozycja Ksztat-
cenie szkolne. Podrecznik skutecznej dydaktyki, WAiP, Warszawa 2007.
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Wady i zalety zadan testowych otwartych i zamknietych (wg B. Niemierki, za D. Sottys
i M.K. Szmigiel):

Zadania otwarte Zadania zamknigte
Zalety | o latwe do konstruowania e dobrze skonstruowane pobudzajg
e nie sugeruja odpowiedzi procesy myslowe ucznia, stawiajac
e pokazujg tok pracy ucznia go w sytuacji decyzyjnej
e pozwalaja na wykazanie samodziel- | e tatwe do sprawdzania
nosci i czesto oryginalnosci rozwig- | e zapewniajg obiektywizm punktowa-
zania nia
e mozliwa jest duza liczba zadan
w tescie (dobra reprezentacja tre-
Sci nauczania)
e tworzenie wersji rownolegtych testu
jest stosunkowo tatwe
Wady | e punktowanie wynikow jest malo e odpowiedzi mogg by¢ przypadkowe
obiektywne (mozliwosc¢ zgadywania)
e liczba zadan w tekscie jest zwykle e nie mozna ustali¢ drogi dochodze-
niewielka (staba reprezentacja tre- nia do wyniku
Sci nauczania) e trudne i czasochlonne do konstru-
e formulowanie odpowiedzi jest cza- owania
sochlonne
e nie zawsze wiemy, czy jest trafne
e trudne jest tworzenie wersji rowno-
legtej testu

Jak ocenia€ i co ocenia¢ w czasie i po zajeciach
terenowych?

W polskim systemie oSwiaty ostatnie lata cechuja si¢ duzymi zmianami w systemie
oceniania. Wielu teoretykow skupilo si¢ w pracy nad ocenianiem. Z badan doty-
czacych problemow oceniania i oceny pracy uczniow wyraznie wyplywa wniosek,
ze uczniowie oczekuja przede wszystkim dobrych, sprawiedliwych kryteriow ocen.
Interesujq si¢ w sposob szczegolny oceng wlasnej pracy, zasadami i kryteriami oce-
niania. Oceniajgc uczniow w czasie zajeC w terenie i po zajeciach, musimy zachowac
te same kryteria oceniania, ktore stosujemy w typowych lekcjach prowadzonych
w budynku szkoty. PowinnisSmy przestrzegac przede wszystkim kryteriow, ktore sg
wazne dla naszych podopiecznych. Nalezg do nich:

e jawnosc kryteriow oceny (wspominatam o tym, omawiajqc tworzenie kart pracy),

obiektywnos¢ punktowania (nie zmieniamy kryterium w czasie trwania zajec),
podmiotowe i zyczliwe traktowanie ocenianego (czasami powinnismy docenic¢
wysitek wtozony w wykonanie pracy, chociaz jej efekt jest mato zadowalajq-
cy, zwlaszcza gdy wykonywanie zadania wymaga specjalnych uzdolnien, np.
plastycznych, wyobrazni przestrzennej itp.),

rzetelnosc sprawdzania i oceniania (bgdzmy wymagajgcy rowniez wobec siebie),
sprawiedliwosc oceniania w przekonaniu ocenianego (to akurat nie wymaga zad-
nego komentarza).
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Przypomne tu nieco teorii z pomiaru dydaktycznego:

KRYTERIA OCEN — to celowo i racjonalnie ustalone, na podstawie przyjetych dy-
daktycznych zasad oceniania, edukacyjne normy (zasady) zdobywania i gromadze-
nia informacji potrzebnych do wartosciowania i do samego formutowania oceny.

Kryteria ocen — to bardziej lub mniej szczegotowe normy (zasady, reguly, postu-
laty) regulujace czynnosci oceniania i dokonywania samooceny.

WYMAGANIA PROGRAMOWE to oczekiwane osiggniecia uczniow w realizacji okre-
slonego programu nauczania lub, w naszym przypadku, osiggniecia edukacyjne
uzyskiwane w czasie trwania zajec terenowych lub po ich zakonczeniu. Wczesniej
podatam przyktad przyporzadkowania osiggniec stopniom szkolnym. Prosze zwrocic
uwage, ze jako ocen€ najwyzsza proponuje celujgcg — stanowczo za rzadko poja-
wiajgca sie¢ w ocenach uczniow, a przeciez jest ministerialnie zatwierdzona w skali
ocen szkolnych. Z wlasnego doswiadczenia wiem, ze uczniowie oczekujg jawnych
kryteriow na poszczegolne oceny, wiec starannie je opracowuje i przekazuje zainte-
resowanym (zarowno uczniom, jak i ich rodzicom). W zdecydowany sposob ulatwia
to komunikacje miedzy nami; unikam w ten sposob nieporozumien i rozbieznosci
miedzy samooceng uczniow a mojg oceng wstawiang do dziennika. Jawnosc¢ wyma-
gan w stosunku do zadan realizowanych w czasie zajec terenowych (jako kryterium
oceny, nie jako wymagania programowe okreslane tresciami nauczania ) dotyczy za-
poznania si¢ uczniow z ustalonymi kryteriami i wymaganiami, jakie im stawiamy.
Moga to by¢ np.:
e dokumentacja zebrana w toku zaje¢c w postaci zielnikow, notatek z przeprowa-
dzonych badan, czytelne przedstawienie wynikow badan,
e pisemne sprawozdanie z przebiegu zajec,
e aktywnosc¢ uczniow w dyskusji dotyczacej przebiegu obserwowanych proble-
mow, efektywnos¢ pracy, zaangazowanie w realizacje zadan w toku zajec,
e jednak podstawg oceny koncowej sa zadania wykonane przez kazdego ucznia
oddzielnie.

Gdzie mozna przeprowadzac¢ zajecia terenowe?

Sciezki dydaktyczne

Zapewne kazdy czytajacy ten tekst zna niejedna sciezke dydaktyczng. Tworzone sg
przez nadlesnictwa, samorzady roznych szczebli oraz inne instytucje zainteresowa-
ne ochrong przyrody. Celem ich jest z jednej strony regulacja ruchu turystycznego,
zwlaszcza na terenach rezerwatow przyrody lub innych obszarach, na ktorych wyste-
puja rzadkie gatunki roslin i zwierzat, z drugiej natomiast edukacja poprzez obser-
wacje obiektow w ich naturalnym Srodowisku. Z reguly Sciezki dydaktyczne tworzy
si¢ na tym terenie, gdzie mozna obserwowac wiele zjawisk i prawidtowosci ekologicz-
nych zachodzgcych w przyrodzie, roznorodnosc krajobrazow, srodowisk przyrodni-
czych, gatunkow roslin i zwierzat, zwlaszcza chronionych. Zwro¢my uczestnikom
zajeC uwage na to, ze udajac sie na sciezke dydaktyczng, obok krajobrazu naturalne-
go mozna spotkac miejsca o wysokim stopniu dewastacji przyrody. Zaobserwowanie
takiej dysproporcji w sSrodowisku moze wywotac refleksje i moze stac si¢ podstawg
do pozniejszych dyskusji na temat roli Sciezki w ochronie srodowiska i gatunkow
prawnie chronionych.

GDYNSKI KWARTALNIK O$wiaTowy, 1/2011 61



EDUKACJA PRZYRODNICZA

62

Sciezki dydaktyczne mozna wykorzystac¢ na wiele sposobow:
— przechodzi¢ przez nie i zapoznawac si¢ z zawartymi na tablicach informacjami;
— wyszukiwac te informacje, ktore zgodne sg z realizowanymi przez nas tresciami
zawartymi w podstawie programowej i zgodne z zalozeniami zajec;
— rozwigzywac wczesniej przygotowane zadania, wyszukujac informacje na tabli-
cach.
Sciezki dydaktyczne stanowig znakomity obiekt umozliwiajgcy uczniom poznanie
krajobrazu najblizszego regionu, ze szczegolnym uwzglednieniem jego wartosci przy-
rodniczych, kulturowych, estetycznych oraz praw, ktorym podlega przyroda.

Jak wynika z definicji, Sciezki dydaktyczne sa obiektami, ktore umozliwiaja naj-
skuteczniejsze poznawanie, nauczanie i obserwowanie w terenie roznych zjawisk
przyrodniczych, uwrazliwiajg na piekno rodzimej przyrody, pozwalajg na peitniejsze
poznanie zwigzkow cztowieka z otaczajacym go Srodowiskiem, a takze wzbogacaja
programy nauczania przedmiotow przyrodniczych. Sg miejscem, gdzie mozna reali-
zowac ciekawe zajecia terenowe. W zaleznosci od zamieszkiwanego przez nas regio-
nu mogg znajdowac sie blizej lub dalej od miejsca zamieszkania. Wyboru elementow
sciezki dydaktycznej dokonujemy zgodnie z treSciami podstawy programowej, kto-
re chcemy zrealizowac w terenie, i mozliwosciami edukacyjnymi uczniow biorgcych
udzial w zajeciach terenowych. Przewodniki wydawane przez organizacje wspoma-
gajace edukacje utatwig nam dobor trasy, przygotowanie zadan.

Trudno uogolnic mi, jakie tresci mozna realizowac na Sciezkach dydaktycznych
znajdujacych sie w okolicy Panistwa szkot, bo to jest Scisle zwigzane z geomorfologicz-
nym charakterem okolicy, aktywnoscig wiadz lokalnych i instytucji odpowiadajgcych
za edukacje srodowiskowg danego regionu i Swiadomoscia ekologiczng miejscowych
decydentow. Poniewaz sciezka dydaktyczna to specjalnie utworzona w terenie tra-
sa przeznaczona do celow edukacyjnych, odstania nam przez to szereg mozliwosci
wykorzystania jej do celow dydaktycznych. Na Sciezkach mozna organizowac Krot-
kie lekcje terenowe, dtuzsze wycieczki przedmiotowe i mi¢dzyprzedmiotowe, badania
terenowe o roznym stopniu trudnosci z uczniami szkolnych kot zainteresowan, kot
LOP czy PTTK.

Mieszkajac i pracujac w Gdyni, stosunkowo blisko mialam ze swoimi ucznia-
mi do Nadmorskiego Parku Krajobrazowego, dlatego tez czesto wykorzystywatam
ten obszar, samodzielnie organizujac i przeprowadzajac zaje¢cia terenowe, bez wyko-
rzystywania istniejgcych tam sciezek dydaktycznych. W czasie jednego z wyjazdow
obserwowalismy proces refulacji, czyli przenoszenia piasku z Zatoki Puckiej na za-
bierane przez wody morskie w czasie sztormu plaze, od strony otwartego morza. To
bylo bardzo ciekawe doswiadczenie i niekonczaca si¢ dyskusja na temat, czy jest
to korzystny zabieg dla ekosystemow Morza Baltyckiego, czy nie, jaki wplyw moze
miec¢ refulacja na ekosystemy ladowe. Podaje przyklady zadan, ktore zamiescitam
w karcie pracy. Do zadan wykorzystatam schemat profilu krajobrazu jednego z naj-
wezszych odcinkow Potwyspu Helskiego:

Zad. 1. (O-5p.)
Obejrzyj schemat profilu krajobrazu Potwyspu Helskiego (na schemacie byly zazna-
czone wydmy — biata i szara, plaza i brzeg zalewowy, las nadmorski).

Porownaj schemat z otaczajacym Ci¢ krajobrazem. Znajdz w naturze elementy
i nanies ich nazwy na schemacie.
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Zad. 2. (02 p))
Przy pomocy ,Przewodnika do oznaczania roslin” lub materialow edukacyjnych
opracowanych przez dyrekcje parku rozpoznaj po 3 rosliny charakterystyczne dla:

a) wydmy
b) boru nadmorskiego.

Zad. 3. (0-1 p.)

Obejrzyj uwaznie rosliny rosnace na wydmie, zastanow si¢ i zapisz, jakie charak-
terystyczne cechy posiadajg rosliny wydmowe. Pami¢taj, aby obserwacje prowadzic
tylko z wejScia prowadzgcego na plaze.

Zad. 4. (0-1 p.)
Sprawdz, czy wsrod roslin rozpoznanych na wydmie sg takie, ktore podlegaja ochro-
nie. Podkresl ich nazwe.

Zad. 5. (02 p.)
Zwroc uwage na sztandarowy pokroj drzew. Narysuj schematycznie pokroj jednego
drzewa. Sprobuj wyjasni¢, co moze by¢ przyczyna takiego uformowania korony.

Najblizsze Srodowisko

W praktyce szkolnej, szczegolnie w przedmiotach przyrodniczych, bardzo wazna
funkcje pelnig zajecia terenowe, zaro6wno te przeprowadzane na przygotowanych do
celow edukacyjnych obiektach (wspomniane wczesniej sciezki dydaktyczne, ogrody
botaniczne czy zoologiczne, izby przyrodniczo-lesne organizowane przez nadlesnic-
twa), wycieczki, ale rowniez, a raczej zwlaszcza te, ktore odbywaja sie w najblizszym
otoczeniu szkoty. Warto, przekazujac wiedze¢, odwotywac si¢ do tego, co dzieje si¢
w najblizszym otoczeniu miejsca zamieszkania i edukacji ucznia. Na lekcjach przy-
rody i biologii na réoznych etapach edukacji powinien on nauczy¢ si¢ nie tylko uzywa-
nia wlasciwej terminologii, lokalizowania obiektow na mapie, ale takze nabrac¢ nawy-
kow czerpania informacji z obserwacji najbliZszego otoczenia. Powinien nauczy¢ sie
umiejetnosci myslenia przyczynowo-skutkowego, kojarzenia réoznych faktow, obser-
wowania procesOw i rozpoznawania ich w otaczajacym go srodowisku. Tresci, ktore
powinno si¢ realizowa¢ w terenie, niezaleznie od miejsca zamieszkania, to miedzy
Innymi:

e Roznorodnosc¢ organizmow oraz Srodowisk ich zycia (wystarczy wyjsé przed
szkote, niezaleznie od miejsca jej polozenia, zeby znalez¢ takie pomoce dydalk-
tyczne, jak roznego rodzaju todygi, owoce, kwiaty, ksztatty lisci, jesieniq rozne
rodzaje grzybow — niekoniecznie jadalnych itp.)

e Opis miejsca zamieszkania (formy terenu, skaty, wody, gleba, roslinnos¢) — tu
mozna wlqgczyc¢ edukacje polonistycznaq.

e Warunki zycia ludzi w najblizszym otoczeniu (ten aspekt mozna wykorzystac do
realizacji treSci sciezek edukacyjnych, w nowej podstawie programowej wkom-
ponowanych w edukacje przedmiotowq i WOS).

e Orientacja w terenie, szKic, plan, mapa (nie ma lepszego sposobu realizacji tych
tresci niz zajecia terenowe i trudno sobie wyobrazi¢ prowadzenie ich w klasie).

e Krajobraz najblizszej okolicy — obserwacje i opisy (komentarz jak wyzej).

e Krajobrazy naturalne i przeksztatcone przez czlowieka (te rowniez mozna obser-
wowac niezaleznie od lokalizacji szkoty).

e Przyktady pozytywnego i negatywnego zagospodarowania przestrzeni.
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Poswiecajac nieco wiecej czasu, z pewnoscig znajdziemy w okolicy rozne ekosystemy
wodne i ladowe, w ktorych uczniowie mogg obserwowac roznorodnosc biologiczna,
wzajemne relacje mi¢edzy organizmami i Srodowiskiem. Krotkie wyjscia w teren moga
w calosci by¢ poswiecone realizacji nowego materiatu nauczania lub koncentrowac
si¢ na powtorzeniu materiatu kilku lekcji. Wielokrotnie odwotywalam si¢ w tej pracy
do swoich doswiadczen. Za jeden z moich sukcesow dydaktycznych uwazam uczenie
zaleznosci wystepujacych w przyrodzie wlasnie podczas zajec terenowych. Ekologia
to dzial, w ktorym moi uczniowie maja zwykle najwyzsze osiggniecia. Pojecia wpro-
wadzane w terenie nie sg traktowane jako zapamietywanie wiadomosci, ale opisowe
traktowanie tego, co uczniowie sami obserwuja. Wszystko staje si¢ dla nich przez
to bliskie i oczywiste. Jakze proste okazuje si¢ zaobserwowanie konkurencji miedzy
drzewami czy zmian warunkow naswietlenia i wilgotnosci w zaleznosci od warstwy
lasu. Zdarza si€¢ czesto, ze tematy, ktore na lekcji w sali szkolnej wydawac si¢ moga
trudne, na lekcji w terenie okazuja si¢ interesujgce i przystepne, a przekazywanie
tresci nader proste.

Jednym z obiektow, ktory wykorzystuje w swoich zajeciach terenowych, jest
znajdujaca si¢ nieopodal Nadmorskiego Parku Krajobrazowego biologiczna oczysz-
czalnia sciekow. Po wczesniejszym umowieniu si¢ kierownik oczyszczalni (lub osoba
przez niego wyznaczona do prowadzenia zaje¢ edukacyjnych) przygotowuje i przeka-
zuje uczniom informacje na tematy zwigzane z biologicznym oczyszczaniem sciekow
W ogole oraz zagadnienia zwigzane z praca tej wlasnie oczyszczalni. Uczniowie zy-
skujg bardzo interesujgce informacje dotyczace utylizacji osadoéw przez ich spalanie,
produkcji wierzby energetycznej lub planowanej hodowli ryb w oparciu o rozwielitki
ze stawOow stabilizacyjnych. Prowadzacy zajecia zwraca uwage uczniom na skutki
lekkomyslnosci w skazaniu srodowiska (np. ze bezmyslne wyrzucenie baterii czy
termometru do sciekow skaza metalami ciezkimi znaczne ilosci osadow, a uwalnia-
nie ich jest bardzo kosztowne; ze osad z oczyszczalni wywozony jest na 1gki, ze nie
wolno wywozi¢ osadow skazonych metalami ci¢zkimi). Uczniowie dowiadujg sie, ja-
kie organizmy filtrujg, a jakie rozkladajg szczatki organiczne. Pod binokularem lub
pod mikroskopem, w obecnosci pracownikow oczyszczalni, ogladajg probki ,osadu
czynnego”. Obserwuja tam szereg gatunkow zwierzat (m.in. pierwotniaki, wirki, ni-
cienie). Do szkoly dostaliSmy naczynie z zaczerpni¢tg ze stawow stabilizacyjnych
wodg zawierajaca olbrzymie iloSci rozwielitek. Material ten wykorzystatam na zaje-
ciach kotka biologicznego.

W okolicy naszego miejsca zamieszkania lub polozenia szkoty wyszukuje w mia-
re zroznicowane, lezace obok siebie ekosystemy wodne i ladowe, w ktorych proponuje
kolejne, wydaje mi si¢, ciekawe zajecia — badanie roslin w transekcie. Realizuje je
z mlodziezg gimnazjalng, ale mozna je rowniez przeprowadzi¢ w liceum. Do tego celu
najbardziej nadaje si¢ wilgotna tgka. Gradient wilgotnosci miedzy suchszg a pod-
moklg czescig tgki oraz rézna intensywnosc¢ spasania przez bydlo stwarzaja bardzo
zroznicowane mikrosiedliska. Wbijamy w ziemi¢ paliki: jeden w suchszej, a dru-
gi w wilgotniejszej czesci 1agki. Miedzy nimi rozpinamy sznurek na wysokosci okoto
70 cm — 1 m nad ziemig. Posuwamy si¢ wzdluz niego, sporzagdzamy rodzaj liniowej
mapy i notujemy, jakie rosliny rosng w zaleznosci od zmieniajacej si¢ wilgotnosci
podloza. Uwzgledniajac mozliwosci intelektualne grupy oraz etap edukacji, mozna
rozpoznawac rosliny i opisywac okazy, mierzyc¢ ich wysokos¢ w siedlisku bardziej
oraz mniej wilgotnym, opisywac ich budowe i starac si¢ wyszukiwac przystosowania
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do zajmowanego miejsca. Kltadgc kwadratowg ramke o wymiarach 1 m x 1 m, moz-
na sprawdzac liczebnos¢ w wybranych fragmentach 1aki (to ¢wiczenie zaleca nowa
podstawa programowa).

Podziele si¢ jeszcze jednym przykladem prowadzonych przeze mnie zajec tereno-
wych z uczniami III klasy gimnazjum, podczas ktorych realizuje¢ dzial programowy
— ekologia. Zajmuja mi one 7-8 godzin lekcyjnych, a skutecznie, z satysfakcjonuja-
cymi efektami potrafi¢ go zrealizowac. Przed takimi zajeciami, a mozna je przepro-
wadzi¢ naprawde w wielu miejscach, przygotowuje¢ karteczki. Na roznego rodzaju
widokowkach, kartach (mogg tez by¢ fotografie, wazne, aby karteczki byty sztywne,
bo raz zrobione stuza przez wiele lat) umieszczam polecenie: Znajdz cos: mokrego,
sliskiego, mlodego, klujacego — mozna umieszczac rozne okreslenia. Przed wyru-
szeniem na trase rozdaje¢ je bez komentarza. Uczniowie nie majg jeszcze wtedy kart
pracy. Idac na miejsce obserwacji, zbieraja rozne przedmioty, ktore pasujg do epite-
tow zapisanych na karteczkach. W wybranym wczesniej miejscu omawiam skladniki
ekosystemu. Dopiero wtedy rozdaj¢ karty pracy i prosze¢ o wykonanie zadan:

Zad. 1. (0-3 p.)

Zaproponuj tabele, w ktorej uporzadkujesz i zaklasyfikujesz znalezione elementy
przyrody do odpowiedniego elementu ekosystemu: biotopu lub biocenozy. Oceniam
prawidtowe przyporzadkowanie znalezionych elementéw do biotopu (1 p.) lub bioce-
nozy (1 p.), ale rowniez prawidtowe zaplanowanie tabeli (1 p.)

Idac dalej, omawiam napotykane ekosystemy — sztuczne i naturalne, staramy
si¢ rozpoznawac budujace je organizmy. W zaleznosci od tego, jakg trasg przecho-
dze, zadania mogg zmieniac si¢ i — przykladowo — wygladac tak (numery wstawiam
dla potrzeb edytorskich):

Zad. 2. (04 p.)
Uloz 4 tancuchy pokarmowe. Podajac przyktady organizmow, staraj si¢ wykorzysty-
wac te spotkane w czasie zajec. Zwroc uwage, ze spotykamy rozne ekosystemy.

Zad. 3. (0-3 p.)

Przyjrzyj si¢ ekosystemowi lasu. Narysuj schematycznie poszczegdlne warstwy.
W puste ramki wpisz okreslenia warunkow tam panujacych, wykorzystujac okresle-
nia: duza wilgotnos$é, mata wilgotnosé, duze nastonecznienie, mate nastonecznienie,
duza amplituda temperatur, mata amplituda temperatur.
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Dla uczniow szczegolnie zainteresowanych przygotowatam takze zadanie na 6. Oce-
niam je dodatkowo.

Zadanie specjalne ,na 6”.
Zastanow sie¢, czy drzewo moze byc biotopem (postaraj si¢ policzyc, dla ilu roznych
organizmow).
Nie oczekuje, ze rozpoznajq rézne rodzaje mchow czy porostow, ale ze zobaczq roznice
miedzy poszczegolnymi mchami czy plechami porostow.

W czasie przerwy w zajeciach, albo przy ognisku, proponuje¢ uczniom zabawe
edukacyjng. Pewnie wielu czytajgcych ten tekst zna do niego melodig.

Mikotaj Biernacki-Rodoc¢ — ,Idylla malenka taka”

Idylla malenka taka:

Wrobel potyka robaka,

(tu komentuje, ze za ,robaka” mozemy potraktowac jakqs larwe, np. ggsienice)
Wrobla kot dusi niecnota,

Pies chetnie rozdziera kota,

Psa wilk z luboscig pozera,

Wilka zadlawia pantera.

Pantere¢ lew rwie na cwierci,

Lwa — czlowiek; a sam, po Smierci

Staje si¢ tupem robaka.

(a to moze byc jakis organizm glebowy czy inne mikroorganizmy)
Idylla malenka taka.

A zadania do tego tekstu to:

Zad. 4. (0-1 p.)

Zaznacz, jakiej grupy organizmow nie ma w poznanej piosence:
destruentow

drapiezcow

producentow

roslinozercow.

Zad. 5. (0-1 p.)
Policz i zapisz, z ilu ogniw sktada si¢ tancuch pokarmowy, o ktorym opowiada pio-
senka.

Wychodzac przed szkote i wykorzystujgc proste klucze do oznaczania roslin lub atla-
sy, ktorych duzy wybor znajduje si¢ na rynku ksiegarskim (a moze zachowaly sie
stare ,,Poznaj 100 roslin”), mozna, zwlaszcza na zajeciach pozalekcyjnych, tworzy¢ li-
sty gatunkow najczesciej wystepujacych w najblizszej okolicy. Moze wsrod gatunkow
pospolitych znajda si¢ gatunki rzadkie czy chronione? Z autopsji znam przyktady
pOzniejszego popisywania si¢ uczniow znajomoscia gatunkow roslin czy zwierzat.
Pewnego roku uczniowie klasy VI tak dobrze oznaczali rosliny, ze z Katedry Eko-
logii Roslin Uniwersytetu Gdanskiego na zaje¢cia pozyczatam profesjonalne klucze
(-Rosliny polskie” — Szafer, Kulczynski, Pawtowski).

Innym ciekawym doswiadczeniem, ktore rowniez mozna przeprowadzi¢ w naj-
blizszym otoczeniu szkoly, jest obserwowanie, jakie zwierzeta zwigzane sa srodo-
wiskowo z konkretnymi roslinami. Wybieramy popularny gatunek rosngcy opodal
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szkoty. Moze to by¢ kepa pokrzyw, bez lilak, stonecznik, nawet roslina kwitngca
w szkolnym ogrodzie lub na pobliskim trawniku. Obserwujemy, jakie zwierz¢ta wy-
stepuja na roznych czesciach roslin. Opisujemy je, ilustracje znajdujemy w dostep-
nych zrodtach lub fotografujemy (rysowanie nie zawsze wiernie oddaje cechy charak-
terystyczne). Zaznaczamy, w jakich porach odwiedzajg rosline lub kiedy sg aktyw-
ne. Na zakonczenie obserwacji wykonujemy plansze z rosling w centralnym miejscu
(jesli jest to mozliwe, rosline mozna zasuszyc). llustracjami owadow, strzatkami pro-
wadzonymi od ilustracji do organow rosliny obrazujemy, jak jedna roslina moze by¢
domem lub zrodtem pokarmu dla wielu gatunkow zwierzat.

Jezeli w czasie zajeC w terenie uczniowie zbieraja jakies materiaty (skaty, piora,
stare gniazda ptasie, owoce, szyszKi) czy robig zielniki, nalezy je p6zniej wykorzystac
jako srodki dydaktyczne do zajec w sali. Widzg oni wtedy dodatkowy, praktyczny
aspekt tych zajec i czujg sie wspotodpowiedzialni za wzbogacenie wyposazenia sali
dydaktycznej.

Zajecia w terenie sg dla mnie takze dobrg sposobnoscig do przygotowania roz-
nych pomocy dydaktycznych. Ja robi¢ to tak. Wczesniej przygotowuje pudeteczka po
tik-takach. Zbieram je przez caty rok. Sg Swietnymi pojemnikami dla znalezionych
w terenie niezywych owadow (porozmawiajmy z uczniami, aby nie tapali i chowali
do pudetek zywych owadow), drobnych owocow i nasion, porostow i tym podobnych
eksponatow, zbieranych w zaleznosci od mozliwosci i nadarzajacych sie okazji. Tak
przygotowana kolekcja moze stuzy¢ kilka lat, w roznych klasach. Plastikowe pojem-
niki, w ktorych sprzedaje si¢ np. owoce kiwi, odpowiednio przyciete i wtozone jeden
na drugi (denkami na zewnatrz, tworza stabilng kapsute) moga stuzyc jako zbior-
niki, w ktorych przechowuje si¢ znalezione opuszczone gniazda os, duze szyszkKi,
kolekcje mchow.

Na zakonczenie — o czym nalezy pamietaé, realizujac
zajecia w terenie?

Zajecia w terenie, jak wspomniatam wczesniej, wymagajga od nauczyciela staranne-
go przygotowania, skutecznego przeprowadzenia, a po ich zakonczeniu wnikliwego
podsumowania. Prosze zapoznac si¢ z kolejnymi krokami poprzedzajacymi wyjscie
w teren, ktore pozwolg skuteczne i bezpieczne przeprowadzic zajecia. Nauczyciel po-
winien:

e dobrze poznac teren, w ktorym planuje zajecia, w tym rozpoznac sposob dojscia
czy dojazdu uczniow do miejsca ich prowadzenia;

e wczesniej przejsc trase sciezki dydaktycznej, obejrzec tablice zamieszczone na
kolejnych przystankach i uwaznie przeczyta¢ zamieszczone tam informacje,
ewentualnie zebra¢ opracowania dotyczace Sciezki lub wyszukac obiekt, w kto-
rym beda prowadzone zajecia;

e dobrac tematyke lekcji do trasy sciezki dydaktycznej lub miejsca, w ktorym ma-
ja byc¢ przeprowadzone zaje¢cia;

e przewidziec¢ sposob robienia notatek, szkicow, pomiarow, przygotowac instruk-
cje do pracy w grupach;

e zaplanowac karte pracy zawierajaca instrukcje do zadan, ktore bedg dotyczyty
nowego materialu nauczania, czy zadania sprawdzajgce juz wczesniej opano-
wany zakres tresci;
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e okresli¢, ktore zadania bedg wykonywane tylko w terenie, a ktore bedg czescig
pracy domowej;

omowic zasady oceniania zadan i zachowania w trakcie zajec¢ w terenie;

dobrac¢ odpowiednie do wieku i aktywnosci grupy metody i formy pracy;
zadbac o potrzebne pomoce dydaktyczne i ekwipunek, w tym apteczke;
przypomniec¢ uczniom o odpowiednim ubraniu si¢, przewidujac mozliwosc¢ za-
tamania si¢ pogody;

e przed wyjSciem w teren omowic zasady bezpiecznego zachowania si¢ w trakcie
zajec terenowych, zwlaszcza jezeli czesc z nich planuje nad zbiornikiem wod-
nym, bedzie podrozowal publicznymi Srodkami lokomocji czy poruszal si¢ po
ruchliwych drogach.

Wazne jest, aby nauczyciel wiedzial o ewentualnych uczuleniach wystepujacych
u uczniow, zwlaszcza na jad owadow, i odpowiednio przygotowal si¢ do udzielenia
pomocy przedlekarskiej, zabezpieczy? si¢ na wypadek ukaszenia.

Na zajeciach terenowych uczniowie moga pracowac zbiorowo, w grupach lub in-
dywidualnie, jednak dobor metody pracy powinien sprawic, ze na takich zajeciach
kazdy uczen jest aktywny, zdobywa wiadomosci, ¢wiczy umiejetnosci oraz ma mozli-
wos¢ rozwoju zdolnosci poznawczych i zainteresowan. Dlatego nauczyciel powinien
tak zorganizowac prace uczniom, aby kazdy z nich mial Scisle okreslone zadania
do wykonania. Pami¢tajmy, ze sukces dobrze przeprowadzonych zajec¢ polega na ich
dobrym zaplanowaniu.

Elzbieta Mazurek
konsultant GODN
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skroconych i jasno podanych informacji. W przypadku obszerniejszych omowien
nacisk potozono na zagadnienia najwazniejsze i najciekawsze. Moze stuzyc jako
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ne i wodne siedliska az do piaszczystej plazy. Znalez¢ tu mozna pomyst na zorga-
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Matgorzata Koscielak

Scenariusz lekcji chemii

Przedstawiony ponizej scenariusz lekcji chemii jest integralna czescia dziatan mie-
dzyprzedmiotowych ,Ludzie nauki w drodze do prawdy — Dymitr Mendelejew —
tworca pierwszego ukladu okresowego”, na ktore sktadajg sie nastepujace przed-
mioty: chemia, fizyka, matematyka, biologia oraz jezyk angielski. Dziatania mie-
dzyprzedmiotowe uwienczone zostajg konkursem szkolnym, ktory zainteresowane
szkoty przeprowadzaja we wlasnym zakresie. Realizacja dziatan z poszczegolnych
przedmiotow konczy si¢ konkursem miedzyszkolnym, ktory odbywa sie w ZS nr 12
w Gdyni.

Temat: Uktad okresowy a budowa atomu

Cele ogolne:

— ksztaltowanie umiej¢tnosci korzystania z uktadu okresowego
— utrwalenie znajomosci budowy atomu.

Cele szczegolowe

Uczen potrafi:
— odczytywac i analizowac dane z ukladu okresowego
— wyjasnic zwigzek miedzy budowg atomu pierwiastka a jego potozeniem w ukla-
dzie okresowym
— korzystajgc z uktadu okresowego, narysowac uproszczony model atomu danego
pierwiastka.

Metody:

— slowna — pogadanka wprowadzajaca
— praktyczna — ¢wiczenia uczniowskie.

Srodki dydaktyczne:

— projektor multimedialny, komputer
— uklad okresowy pierwiastkow chemicznych
— karty pracy ucznia.
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Informacja dla nauczyciela:

na tydzien przed realizacjg tematu nauczyciel zleca, chetnej 4-osobowej grupie
uczniow, wykonanie 5-minutowej prezentacji multimedialnej (lub referatu), doty-
czacej osoby Dymitra Mendelejewa i jego dokonan naukowych.

Przebieg lekcji

1. Wprowadzenie do tematu: przedstawienie prezentacji multimedialnej (lub refe-
ratu), dotyczacej postaci, tworcy pierwszego uktadu okresowego pierwiastkow,
Dymitra Mendelejewa, przez wybrang grupe uczniow.

2. Przypomnienie wiadomosci:

— jak zbudowany jest atom

— jak zbudowany jest uklad okresowy

— jakich informacji o atomie dostarcza uklad okresowy pierwiastkow chemicz-
nych (numer grupy, okresu, liczba atomowa).

3. Czesc wlasciwa:

— podanie tematu lekcji, podziat klasy na 5 grup, rozdanie kart pracy (kazdy
uczen otrzymuje wlasng karte, zadania rozwigzuja wspolnie w grupie)

— prezentacja wynikow pracy poszczegolnych grup (kazda grupa przedstawia
rozwigzanie jednego zadania, jezeli nie wystarczy czasu, nauczyciel osobi-
scie sprawdza karty pracy).

4. Podsumowanie lekcji:

— ocena aktywnosci i pracy uczniow na lekcji

— zadanie pracy domowej (dla chetnych uczniow) — wykonanie plakatu na
temat uczonego Dymitra Mendelejewa.

KARTA PRACY

1. Wytnij kostki domina, a nastepnie utoz je tak, aby dopasowac symbol pierwiast-
ka do konfiguracji elektronowej jego atomu. Zacznij od kostki z symbolem litu,
doktadaj kolejne kostki, tak aby otrzymac ksztatt kwadratu (w kazdej linii po-
ziomej i pionowej powinny znalez¢ si¢ po 4 kostki). Utozone domino wklej do

zeszytu.
sLi |K2L8M2 sBe |KZ2L8M3 5B K2L8M4 6C K2L8M?®
-N |K2L8M®6 8O0 |K2L8M7 oF K2L8M8 10Ne |K2L8M!
11Na K2L4 12Mg K2L2 13Al K2L3 1451 K2LS
15P K2L5 16S K2L1 17Cl1 K2L7 18Ar K2L8

2. Uzupemnij luki w tekscie:

Rosyjski uczony Dymitr Mendelejew jest tworcg ............ uktadu okresowego
pierwiastkow chemicznych.
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Pierwiastki chemiczne utozone sg w ukltadzie okresowym wedlug wzrastajacej

LI CZDY .
Liczba atomowa podaje iloSC ..., W jadrze atomowym.
oS¢ ............... w jadrze atomowym rowna jestilosci ............... w atomie.

W jadrze atomu pewnego pierwiastka znajduje si¢ 19 protonow i 19 elektronow,
pierwiastkiem tym jest ..... ...

. Rozwigz krzyzowke, wpisujac nazwy pierwiastkow, zgodnie z podanym potoze-

niem w ukladzie okresowym:
1) pierwiastek ten lezy w 17 grupie i 4 okresie
2) pierwiastek ten lezy w 2 grupie i 2 okresie
3) pierwiastek ten lezy w 18 grupie i 2 okresie
4) pierwiastek ten lezy w 1 grupie i 3 okresie
5) pierwiastek ten lezy w 2 grupie i 3 okresie
6) pierwiastek ten lezy w 1 grupie i 2 okresie
7) pierwiastek ten lezy w 14 grupie i 2 okresie
8) pierwiastek ten lezy w 17 grupie i 5 okresie
9) pierwiastek ten lezy w 16 grupie i 2 okresie

10) pierwiastek ten lezy w 2 grupie i 4 okresie

’
2
3
4
5
6
7
8
9
10

Hastem jest nazwisko tworcy Prawa Okresowosci Pierwiastkow Chemicznych.
Podaj tresc tego prawa:
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4. Wpisz nastepujace symbole pierwiastkow w odpowiednie miejsca:
12Mg sLi 515b 32Ge g5AL

a) zgodnie ze:

\
4

zwickszaniem sie¢ liczby powlok elektronowych w ich atomach

b) zgodnie ze:

\
4

zwickszaniem si¢ liczby elektronow walencyjnych w ich atomach

5. Uzupeknij tabelke, korzystajac z uktadu okresowego pierwiastkow chemicznych:

Nazwa pierwiastka

Symbol pierwiastka

Numer grupy

Numer okresu

Liczba atomowa

Masa atomowa

Liczba protonow w jadrze atomu 20

Liczba elektronow w atomie 8

Liczba neutronow w jadrze atomu

Liczba powlok elektronowych

Liczba elektronow walencyjnych

Uproszczony model atomu

Matgorzata KoScielak
ZS nr 12 w Gdyni
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Ewa Malinowska

Koszty jakosci

Zagadnienia dotyczace zarzadzania jakoscig zawierajg si¢ w module Ekonomiczno-
-prawne podstawy gospodarowania (341[02].01.04): Zarzgdzanie zasobami ekono-
micznymi.

Temat ,Koszty jakosci” jest tematem rozszerzajgcym wiedze i umiejetnosci
uczniow klas I w zawodzie technik ekonomista oraz technik rachunkowosci.

Cele

Uczen potrafi:
— wyjasnic pojecie kosztow jakosci,
— omowic podzial kosztow jakosci,
— samodzielnie dokonac klasyfikacji kosztow jakosci.

Metody:

wyklad konwersatoryjny, ¢wiczenia — praca w grupach.
Czas trwania: 4 x 45 minut.

Materialy pomocnicze do wykiadu

Proces wdrazania systemow jakosci przez organizacje pocigga za sobg naklady fi-
nansowe, ktore organizacja musi ponies¢, aby pracowac zgodnie z wymaganiami
systemowymi zawartymi w normach ISO. System zarzadzania jakoscia jest pewnego
rodzaju inwestycjg dla organizacji, ktora oczekuje, ze poniesione koszty zwrocg sie
w wyniku korzysci, jakie przyniesie jego funkcjonowanie. Naklady finansowe, ktore
sg ponoszone na wdrozenie i przede wszystkim utrzymanie systemu zapewnienia ja-
kosci, organizacja moze i powinna identyfikowac oraz analizowac. Koszty zwigzane
z utrzymaniem jakosci w organizacji noszg nazwe kosztow jakosci. Nie funkcjonuja
one bezposrednio w ukladzie i nazewnictwie kont, nie mozna ich rowniez precy-
zyjnie wydzieli¢ z catosci kosztow organizacji. Czesto mowi si¢ jedynie o kosztach
umownych, ktore sg ponoszone, ale nie zawsze moga by¢ wystarczajgco doktadnie
oszacowane.

Obserwacja kosztow jakosci i Swiadomosc ich wielkosci jest istotnym elementem
zarzgdzania jakoScig w organizacji. Poprzez planowanie, mierzenie, kontrole i ste-
rowanie kosztami jakosci mozna dazy¢ do poprawy efektywnosci w funkcjonowaniu
organizacji. W tym celu w przedsiebiorstwach tworzony jest rachunek kosztow jako-
sci. Kazda organizacja moze stworzyc swoj indywidualny rachunek kosztow jakosci,
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ktory jest dostosowany do jej specyfiki. Istotg tego rachunku jest pomiar i ewiden-
cja kosztow jakosci, ich kontrola, prezentacja oraz analiza. Dzi¢ki analizie kosztow
jakosci mozna stwierdzic, ktore elementy systemu, ktory etap produkcji lub komor-
ka w przedsiebiorstwie generuje najwyzsze koszty jakosci. Mozna rowniez dokonac
poprawy kosztow nieodpowiedniej jakosci.

W literaturze spotkac si¢ mozna z pojeciem kosztow jakosci, ktore dotycza naj-
ogolniej pojetej jakosci, najczesciej utrzymywanej poprzez system zarzgdzania jako-
Scig wg norm ISO serii 9000.

Pojecie kosztow jakosci wprowadzit J.M. Juran, ktory zaproponowat ich podziat
funkcjonujacy do dzis.

Definicje kosztow jakosci w literaturze:
Juran i Gryna:
~-pewne wydatki zwigzane z zapewnieniem produktom przydatnosci do uzyt-
ku”.
J.M. Groockock:
.Koszty zwigzane z wytworzeniem wybrakowanego wyrobu”.

A. Hamrol:
te, ktore sg ,zwigzane z zapewnieniem wymaganego poziomu jakosci”.

T. Borys:
~Koszty jakosci sg to ponoszone naklady lub utracone korzysci wynikajace
z niedoskonalosci dziatania”.

E. Kindlarski:
~Koszty zlej jakosci przekraczajg 30% wartosci sprzedazy. Stanowi to nawet
do 40% aktywow. Mozemy na tej podstawie powiedziec, ze na 100 zatrud-
nionych w przedsi¢biorstwie pracownikow 40 produkuje tylko wyroby zlej
jakosci”.

J. Bank:

~suma kosztow poniesionych przy uzyskaniu dobrej jakosci”.
~skrocony wzor wszystkich kosztow poniesionych przy wytwarzaniu wyso-
kiej jakosci produktu lub ustugi”.
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Struktura kosztow jakosci przedstawiona w postaci gory lodowe;j:

e braki
— zupelne ~ 30%
— naprawialne
e Kkoszty gwarancji

Straty ukryte
— dodatkowy czas produkcji
i obstugi
— dodatkowa energia
— dodatkowy czas badan technicznych
— dodatkowy czas zarzadzania
— zerwamne umowy
— utrata zamowien
— spadek wizerunku firmy
— naktad na dodatkowe srodki trwalte

~ 70%

‘1 — klopoty dostawcze
. — inne -

Gora lodowa kosztow jakosci przedstawia ogolng strukture kosztow jakosci. Dzielg
sie one na:
e koszty niewidoczne — stanowig one okoto 70% wszystkich kosztow (sa niezau-
wazalne przez pracownikow firm), oraz
e koszty widoczne (30%).

Koszty jakosci sg dzielone zwykle na nastepujace kategorie:

e koszty zapobiegania, ponoszone po to, aby z jak najwieksza pewnoscig uzyski-
wac jakos¢ wymaganag,

e koszty oceny, ponoszone na kontrole zgodnosci jakosci uzyskanej z jakoscig wy-
magana,

e koszty niezgodnosci (koszty defektow i brakow), ponoszone w wyniku powsta-
wania niezgodnosci (niedopuszczalnej duzej rozbieznosci miedzy jakoscia uzy-
skang a wymaganag):

o wewnetrzne (wadliwe towary, uslugi nie zostaly jeszcze dostarczone do
Kklienta),
o zewnetrzne (braki, defekty zostaly zauwazone przez klienta)
oraz koszty ukryte i przekroczonych wymagan.

Koszty zapobiegania to np.:

e planowanie jakosci — caly szereg dziatan, ktore sktadajg si¢ na ogolny plan ja-
kosci,

e ustalenie wymagan — przeprowadzanie badan marketingowych, ktorych celem
jest zdobycie wiedzy na temat jakosci produktow lub ustug,

e zaprojektowanie systemu sterowania jakoscig — obejmujgce miedzy innymi
schemat informacyjny, doboér urzgdzen pomiarowych, dobor metod kontroli, do-
bor metod przetwarzania danych,
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e dobor wyposazenia — polegajacy na skompletowaniu maszyn, urzadzen (w tym
wyposazenia komputerowego) niezbednych do uzyskania wymaganej jakosci,

¢ jakosciowa ocena dostawcy — obejmujgca koszty operacji zwigzanych z doborem
dostawcy, przed i w trakcie kontraktu,

e szkolenie — dzialania obejmujgce programy edukacyjne zwigzane z kwestig ja-
kosci, dotyczace kierownictwa i personelu.

Koszty oceny to np.:

koszty weryfikacji materiatow wchodzgcych do procesu przetwarzania,

koszty badania zdolnosci maszyn i urzadzen,

koszty oceny wykonania wyrobu lub ustugi w stosunku do uzgodnionych wy-

magan,

koszty przeprowadzania audytow, ktorych zadaniem jest sprawdzenie, czy sys-

tem zapewnienia jakosci funkcjonuje w sposob zgodny z wymaganiami (ksiega

jakosci, normami),

e koszty utrzymania sprzetu kontrolnego — np. koszty zwigzane z kalibracja,

e koszty atestowania dostawcow — zwigzane z przeprowadzaniem audytow u do-
stawcy.

Koszty wewnetrzne niezgodnosci to np.:

e koszty brakow nienaprawialnych — powstaja, gdy wada wyrobu lub ustugi nie
moze by¢ naprawiona (koszty zmarnowanego materiatu, pracy, energii),

e koszty brakow naprawialnych — gdy wada wyrobu lub ustugi moze by¢ napra-
wiona (koszt usuniecia wad, tak aby produkty lub ustugi odpowiadaly wyma-
ganiom),

e koszty powtornej kontroli — dotycza wad naprawialnych, po usunieciu ktorych
wyrob lub ustuga musi by¢ poddana ponownej kontroli (koszty ponownego prze-
gladu, badania calej lub czesci partii produktu),

e koszty przeklasyfikowania wyrobow, ktore nie spetniajg wymagan, ale mogg by¢
sprzedawane jako wyroby nizszego gatunku,

e koszty wyszukiwania przyczyn powstawania wad (koszty przegladu projektu,
linii technologicznej, maszyn i ich stanu).

Koszty zewnetrzne niezgodnosci to np.:
e koszty napraw i serwisu — dotyczg zarowno wyrobu, ktory wraca do wytworcy,
jak i pozostajacego u Kklienta,
e koszty reklamacji,
e koszty zwrotow — tgcznie z kosztami transportu,
e koszty posrednie, wynikajace z utraty przez firme reputacji na rynku, co w bez-
posredni sposob wplywa na jej konkurencyjnosc.

Koszty ukryte to te, ktore sg konsekwencjg ztego oszacowania kosztow pozostatych,
zwigzanych z wadliwg jakoscig, np.:

e koszty zwigzane z powstaniem odpadow materiatowych niezgtoszonych przez
pracownika w obawie przed karg lub odpadow, ktore de facto nie zostaly za-
ksiegowane jako odpady,

e koszty zwigzane z potencjalnie nizsza sprzedaza,

e koszty zwigzane ze znalezieniem dodatkowych pomieszczen i ich eksploatacja,
zatrudnianiem dodatkowego personelu,

e koszty zwigzane z przekroczeniem kosztow produkcji (np. straty wynikajgce
z ponadnormatywnego napetniania opakowan).
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Koszty przekroczenia wymagarn to koszty ponoszone wowczas, gdy klient otrzymuje
wartosci, ktore sg dla niego zbedne.

Materialy pomocnicze do ¢wiczen

A. Nalezy dokonac¢ klasyfikacji ponizszych kosztow jakosci:

1. Ankiety majace okreslic, czy jest zainteresowanie zawodem technik ekono-
mista posrod gimnazjalistow (koszty dotycza: poswieconego czasu na ulo-
zenie ankiety, zuzytego papieru, zuzycia kserografu).

2. Atestowanie termometrow (koszt atestacji, czas poswi¢cony na dostarczenie
urzadzenia do odpowiedniej instytucji, uzycie zamiennego urzadzenia).

3. Zakup komputerow do sali ekonomiczne;.

4. Wybor najlepszej firmy produkujgcej komputery (czas poswigcony na ana-
lize firm, koszt transportu).

5. Szkolenie na temat jakosci dla pracownikow szkoty (koszt zatrudnienia pre-
legenta).

6. Btednie wypisana faktura (faktura jest juz u klienta).

7. Przeglad materiatow dydaktycznych potrzebnych do prowadzenia lekcji (na-
daje si¢/nie nadaje si¢).

8. Brak daty na fakturze (zauwazony btad u wystawcy FA).

9. Audyt (kontrola) systemu zarzgdzania jakoscig w szkole (czy dziala i czy
prawidtowo dziata).

10. Rozruch pieca (energia, czas).
11. Sprawdzenie wszystkich faktur: jest, czy nie ma daty.
12. Informacja w gazecie lokalnej o zatruciu pokarmowym.
Rozwigzanie:
Koszty
Zapobiegania Oceny Niezgodnosci Niezgodnosci
wewnetrznych zewnetrznych
1,3,4,5,7,10 2,4,7,9,11 8 6, 12

1) ustalenie wymagan,

2) koszty utrzymania sprze¢tu kontrolnego,

3) dobor wyposazenia,

4) jakosciowa ocena dostawcy, koszty atestowania dostawcow,

5) szkolenie,

6) koszty posrednie, wynikajace z utraty przez firme reputacji na rynku, co

w bezposredni sposob wplywa na jej konkurencyjnosc,

7) koszty weryfikacji materialow wchodzacych do procesu przetwarzania,
8) koszty brakow naprawialnych,
9) koszty oceny wykonania wyrobu lub ustugi w stosunku do uzgodnionych

wymagan,

10) dobor wyposazenia,
11) koszty weryfikacji materiatow wchodzacych do procesu przetwarzania,
12) koszty posrednie, wynikajgce z utraty przez firme reputacji na rynku.

80
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B. Nalezy zaproponowac, w ktorych etapach produkcji moga wystepowac koszty:
zapobiegania, oceny, wewnetrznych i zewnetrznych niezgodnosci.

Etap produkcji
Przed produkcja W czasie produkcji Po produkcji Po sprzedazy

Rozwigzanie:

Etap produkcji
Przed produkcjg | W czasie produkcji Po produkcji Po sprzedazy
Koszty zapobiegania

Koszty oceny
Koszty wewnetrznych niezgodnosci

Koszty zewnetrznych
niezgodnosci

C. Zaklasyfikuj podane nizej koszty jakosci wystepujace w punkcie gastronomicz-
nym do odpowiedniej grupy:

Grupa kosztow

Koszty Koszty 9
zgodnosci niezgodnosci 2>
2§
N

g S| % |E g8

Ip. Opis kosztow = 2 2 |5 RE
an E’ N IS S @
O —~ o L N
o— [} ~ = N —
,8 8 o Y g oF
a, § § |2
] [5) [5) N
N 2 N g
%9

1. | Zakup nowych lad chtodniczych.
Opracowanie nowej karty menu.

3. | Dokonanie pomiaréw czasu trwania
obrobki cieplnej w kuchence
mikrofalowe;j.

4. | Zle wydana Kklientowi reszta.

5. | Koszt jogurtu, ktory jest dodawany
do kazdej kupionej kanapki.

6. | Czas przeznaczony na sprawdzenie
daty przydatnosci do spozycia na
kazdym produkcie.

7. | Szkolenie personelu.

8. | Wybor dostawcy.

9. | Zakup termometru do lodowki.

10. | Sprzedanie klientowi nieswiezej
drozdzowki.

11. | Kontrola wilgotnosci w magazynie.
12. | Do mikrofaléwki pracownik wtozyl
zapiekanke zamiast zamowione;j
przez klienta pizzy, blad zostat
zauwazony przez pracownika.

N
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13. | Koniecznos¢ zatrudnienia
dodatkowego pracownika
w okreslonych godzinach pracy
placowki.
Rozwigzanie:
Koszty
Zapobiegania | Oceny | Niezgodnosci | Niezgodnosci | Ukryte | Przekroczonych
wewnetrznych | zewnetrznych wymagan
1,2,7,8,9 |3,6,11 12 4, 10 13 5

. Nalezy dokonac klasyfikacji podanych nizej kosztow jakosci do odpowiedniej

grupy, odpowiedz uzasadnic.

Przypadek 1.

Zaklad Komunikacji Miejskiej w Gdansku przeprowadzit ankiete, ktora miata
na celu zapoznanie si¢ z postrzeganiem przez pasazerow firmy ZKM oraz zakre-
su wywigzywania si¢ przez ZKM z roli przewoznika.
http://www.zkm.pl/visualsys/indexht .php?index=366 [05.11.2010]
Uzasadnienie:

Przypadek 2.

GIS zalecit stuzbom sanitarnym wzmozenie kontroli pod katem zagrozen skaze-
niami chemicznymi i mikrobiologicznymi wody i Zywnosci, dostarczanych lud-
nosci na terenach zalanych. Inspektorat zaleca tez zabezpieczenie ujec po-
wierzchniowych wody przeznaczonej do celow komunalnych. Nadzor ma byc¢
sprawowany takze nad sprzetem dowozacym wode¢ pitng dla powodzian i na
potrzeby gospodarcze.
http://wiadomosci.gazeta.pl/Wiadomosci/1,80.708,7900.839,GIS
sluzby sanitarne nadzoruja ujecia wody.html [05.11.2010] -
Uzasadnienie: B B

Przypadek 3.

Departament Ksztalcenia Zawodowego i Ustawicznego informuje, iz w toku re-
alizacji projektu ,Szkota zawodowa szkotg pozytywnego wyboru” wspotfinanso-
wanego z Europejskiego Funduszu Spotecznego w ramach Programu Operacyj-
nego Kapitat Ludzki (Dziatanie 3.4), w okresie od wrzesnia do grudnia br. pro-
wadzone jest kompleksowe badanie stanu szkolnictwa zawodowego, ktorego wy-
konawcg jest firma GfK Polonia Sp. z o.o.
http://www.men.gov.pl/index.php?option=com contenté&view=
article&id=1719%3Abadania-w-projekcie—-gszkoa-zawodowa-szko—
pozytywnego—-wyborug&catid=55%3Aksztacenie-zawodowe&Itemid=80
[05.11.2010]

Uzasadnienie:

Przypadek 4.

Skuteczna edukacja zawodowa jest jednym z priorytetow polityki oSwiatowe;j
panstwa. Proponujemy przeprowadzenie takich zmian w systemie edukacji za-
wodowej, aby wiedza i umiejetnosci nabywane w procesie ksztatcenia umozli-
wialy absolwentom odnalezienie swego miejsca na rynku pracy zgodnie z po-
twierdzonymi kwalifikacjami, jak najblizszymi zapotrzebowaniu pracodawcow.
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http://edunews.pl/index.php?option=com content&task=view&id=
1011l&Itemid=16 [05.11.2010]
Uzasadnienie:

Przypadek 5.

Wszystkie koncerny motoryzacyjne, jak i firmy innych branz, doswiadczajg awa-
rii co jakis czas. Toyota uznawana jest za ,Tigera Woodsa” przemystu motory-
zacyjnego. Kiedy wiec w Toyocie wystepuja braki jakosciowe, media skupiajg si¢
na nim w sposob wzmozony.
http://pl.kaizen.com/o-nas/masaaki-imai.html [05.11.2010]
Uzasadnienie:

Przypadek 6.

Z raportu ,Koszty niskiego poziomu obstugi klienta. Ekonomiczne konsekwen-
cje jakosci obslugi klienta w Polsce” firmy Genesys Telecommunications Labo-
ratories wynika, ze niski poziom obstugi klienta ma negatywne konsekwencje
dla przedsiebiorstw w Polsce, bezposrednio przyczyniajgc si¢ do utraty przycho-
dow w przypadku wigkszosci firm. Ponad 69% konsumentéw zdecydowato si¢
na zakonczenie wspotpracy z dang firmg wtasnie ze wzgledu na niezadowalajgcy
poziom obstugi klienta. Sposrod tych osob 67% przeszito do konkurencji. Nato-
miast 33% nalezy uznac za klientow calkowicie straconych dla rynku, poniewaz
zrezygnowali oni z ustug i towarow danej branzy.
http://www.egospodarka.pl/50.583,Zla-jakosc—-obslugi-klienta-
kosztuje-8-8-mld-EUR, 1, 39,1 .html [05.11.2010]

Uzasadnienie:

Przypadek 7.

Inspekcja Jakosci Handlowej Artykutow Rolno-Spozywczych przeprowadza kon-
trole u 2000-2500 producentow rocznie. W trakcie dziatan kontrolnych inspek-
torzy IJHARS sprawdzaja m.in. prawidtowos¢ znakowania zywnosci. Zdarza sie,
ze producenci umieszczajg informacje na etykiecie, ktore majg zacheci¢ konsu-
menta do wyboru danego produktu, sugerujac, ze posiada specjalne wlasciwo-
Sci, podczas gdy wszystkie podobne srodki spozywcze posiadajg takie wtasci-
wosci. Ponizej przedstawiamy list¢ nieprawidlowosci w znakowaniu zZywnosci,
ktore wprowadzajga kupujacych w btad.
http://www.prawo.egospodarka.pl/58.704, Jak-czytac—etykiety—
produktow-spozywczych, 1,84,1 . html [05.11.2010]

Uzasadnienie:

Przypadek 8.

W przypadku zauwazenia btedu w swiadectwie pracy pracodawca jest zobowig-
zany do jego sprostowania — bez wzgledu na to, czy pracownik zwroci poprzed-
nio wydane swiadectwo pracy. Jezeli pracownik nie stawia si¢ do pracodawcy
celem odebrania sprostowanego swiadectwa pracy, pracodawca powinien wy-
stac je poczta.

http://www.prawo.egospodarka.pl/51.020, Bledne-swiadectwo—pracy-—
koryguje-pracodawca, 1, 34, 3.html [05.11.2010]

Uzasadnienie:
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Przypadek 9.

— W trakcie sezonu zmienial si¢ personel, a odchodzgce panie gteboko schowaty
przeterminowany towar — tlumaczy wlascicielka Zajazdu Wadeckiego. — Nowi
pracownicy na poczatku nie sprawdzili, co znajduje si¢ w chtodniach. Teraz per-
sonel kontroluje kazda parti¢ towarow.

Na podstawie http://www.dzienniklodzki.pl/stronaglowna/307.604,
lodzkie—nieswieze—-jedzenie-w-przydroznych—-restauracjach, id,
t.html?cookie=1 [05.11.2010]

Uzasadnienie:

Przypadek 10.

Sprawdzenie sprzetu partnera nalezy wykonywac przed kazdym nurkowaniem.
Ma ono dwa bardzo wazne cele: sprawdzenie, czy nasz partner wlasciwie zmon-
towat sprzet, oraz zapoznanie si¢ z jego sprzetem.
http://www.nurkomania.pl/nurkowanie sprawdzenie sprzetu przed
nurkowaniem.htm [05.11.2010] N N N N

Uzasadnienie:
Rozwigzanie:
Koszty
Zapobiegania Oceny Niezgodnosci Niezgodnosci
wewnetrznych zewngetrznych
1,2, 3,4, 10 1,2 8,9 5,6,7,8
dr inz. Ewa Malinowska
Uniwersytet Gdariski, ZSAE w Gdyni
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IMPREZY | UROCZYSTOSCI SZKOLNE

Wiestawa Krajewska

Scenariusz szkolnej uroczystosci
poswieconej Dniu Flagi RP i Swietu
Narodowemu Trzeciego Maja

Wezmy weselne szaty
Dzien to kraju swiecony
F. Karpinski — ,Na dzien Trzeci Maja,
szczedliwie dosztej konstytucji kraju”

Tak swigtowaliSmy w V Liceum Ogolnoksztatcgcym im. ptk. S. Dgbka w Gdyni...

Zamiast uroczystosci o charakterze okolicznosciowej akademii z programem
slowno-muzycznym, na dlugo przed 3 maja zaprosiliSmy mltodziez klas I i II do
udzialu w konkursach. Duch rywalizacji i naturalna potrzeba sukcesu sktonity
uczniow do wyboru konkursowych przedsiewziec. Zapewniono im wspolprace wy-
chowawcow i nauczycieli-konsultantéw oraz mozliwos¢ zaprezentowania efektow
podczas uroczystego spotkania.

Najmniej zainteresowania i emocji wywolal konkurs na prezentacj¢ multime-
dialng, w ciekawy sposob przedstawiajacg fakt historyczny, jakim jest uchwalenie
Konstytucji 3 Maja, lub ktéra w ciekawy sposob przedstawi polskie godto, hymn i fla-
ge. W dobie rozkwitu technologii informacyjnej, przy istnieniu klas informatycznych,
zdziwito nas — organizatorow trzeciomajowych obchodow — tak niewielkie zaintere-
sowanie tg formg. Na tydzien przed terminem uroczystosci (by zdobywca pierwszego
miejsca mogl przygotowac sie do ustnego zaprezentowania dzieta) tylko trzy zespoty
zlozyly swoje konkursowe prace. Zwycieskg prezentacje przedstawil uczen wybrany
sposrod zespotu. Jego wystgpienie pelnito role stowa wstepnego Swigtecznego spo-
tkania. Wystuchano go z grzecznym zainteresowaniem i powagg. Bisowania nikt si¢
nie dopominat.

W drugim konkursie — na najciekawsze wykonanie znanej piosenki pt. ,,Wi-
taj, majowa jutrzenko”, ze stowami Rajnolda Suchodolskiego i z muzyka przypi-
sywang Chopinowi, do udzialu zaproszeni zostali instrumentalisci, solisci, duety,
tercety az po klasowe chorki. Mile widziane byly aranzacje uwspolczesnione tej pio-
senki. Pojawily si¢ i takie. Na dlugo przed uroczystoscig szkota rozbrzmiewata zna-
jomymi nutami na godzinach wychowawczych i na zajeciach wf. (proby tanca) oraz
w szkolnej bibliotece.

W konkursowej czesci muzycznej piosenke ,Witaj, majowa jutrzenko” ustysze-
liSmy w wersji instrumentalnej grana na tubie, jako Spiew przy akompaniamencie

GDYNSKI KWARTALNIK OSwWIATOWY, 1/2011 85



IMPREZY | UROCZYSTOSCI SZKOLNE

86

pianina, gitary, w wykonaniu solistow, duetu i chorku. Zaprezentowano pi¢c roz-
nych wykonan tej samej prostej piosenki, wywolujac prawdziwy podziw stuchaczy,
ktorzy dopominali si¢ bisow.

Zaraz potem przy tej samej piosence brawurowo zatanczylo mazurka 7 par zto-
zonych z uczennic i uczniow klas I i II. Nauczycielka wif. przygotowata tanczacych,
wypozyczyta dla nich przepiekne stroje i zatanczyta w jednej z par. Podobno w zwigz-
ku z tym tancem az chciato si¢ chodzi¢ do szkoly. Caly kwiecien nuciliSmy wszyscy,
nauczyciele i uczniowie, znany refren ,Witaj maj, Trzeci Maj, u Polakow blogi raj”,
a nogi same szly w rytmie piosenki. To byt pozakonkursowy wystep, niezapomniana
atrakcja spotkania. Jedna z tanecznych par prowadzita cala uroczystosc, przycia-
gajac uwage widzow picknym strojem.

W konkursowej kategorii Zywy obraz, ktéry pokaze ludzi i sytuacje zwigzane
z powstaniem konstytucji oraz atmosfere towarzyszaca jej uchwaleniu, miaty wystg-
pi¢ wszystkie klasy [ i II (klasy III zajete sa w tym czasie ostatnimi przygotowaniami
do matury). Zywy obraz to forma dramy, ktéra wymagata od wykonawcow zastygnie-
cia w ustalonej przez klasowego rezysera pozie posrod zaplanowanej i wykonanej
scenografii. Duzg role odgrywalty w niej rekwizyty, str6j, postawa i mimika boha-
terow zywego obrazu. Nalezato siegngc¢ do opisu faktow historycznych zwigzanych
z Konstytucja 3 Maja i stynnych malarskich przedstawien tego zdarzenia. Potrzeb-
ne materiaty czekaly na zainteresowanych w szkolnej bibliotece zebrane w pliku
na jednym z komputerow. Zamiast odtwarzac¢ znane obrazy, mozna bylo zrealizo-
wac wlasny pomyst. Liczyl si¢ ogolny wyraz artystyczny, wklad pracy w przygoto-
wanie rekwizytow, strojow, scenografii. Pomysty sie nie powtorzyly; podziwialiSmy:
odtworzenie fragmentu obrazu Matejki; martwg nature z krolem — kukla, gdyz za-
braklo chetnych do wystgpienia na scenie; wiwatujace stany (chlopka, mieszczka
i szlachcic) skupione wokot krola z ustawg w reku (napis: Wiwat sejm, wiwat krol,
wiwat wszystkie stany); wladce w stroju z epoki, ale ze wspolczesnymi atrybutami
wladzy i ochrong; pelng dramatyzmu metafore agresji zaborcé6w wobec bronigcego
konstytucji krola okrytego flagg; scenke z H. Koltgtajem. Stroje wypozyczano z te-
atru, wykorzystujac znajomosci rodzicow, ale najczesciej — kompletowano wlasnymi
sitami, pozyczajac, stylizujac przy pomocy dodatkow. Czesto rekwizyty trzeba byto
wykonac¢ samemu, wykazujac si¢ znajomoscig faktow historycznych i realiow epo-
ki. Internet byt szybkim zrodtem potrzebnej wiedzy, ale i nauczycieli-konsultantow
oraz wychowawcow indagowano nawet podczas ich dyzurow na szkolnym koryta-
rzu. Mlodziez rozmawiata o trzeciomajowych dziataniach i interesowata si¢ tym, co
si¢ dzieje w innych klasach. Wiedziano, ktorym zespolom raczej nie uda si¢ wyjsc
poza wstepne szukanie chetnych do wystepow, co zwigcksza szans¢ zwyciestwa po-
zostalych. Niektore klasy wystawily swoich reprezentantow we wszystkich konkur-
sach, niektore tylko w jednym. Wszystkim dzialaniom towarzyszyly silne emocje, nie
zawsze pozytywne. Od burzy mozgow, przez tworcza, pelna rozczarowan, rezygnacji
i kompromisow rados¢ dziatania, po satysfakcje z dokoniczonego dzieta. Obraz rodzit
si¢ w bolach. Wyloniono rezysera, czasem dwoch. Czuwali nad caloscia, wspiera-
ni przez wychowawcow. Ujawnily si¢ rozne postawy mtodziezy: zaangazowanie, ale
i bezradnosc¢, brak odpowiedzialnosci, znieche¢cenie przy pierwszych pojawiajgcych
si¢ trudnosciach, brak umiejetnosci pracy w zespole.

Podczas uroczystosci zaplanowany i przec¢wiczony obraz zostal wykreowany na
scenie przez klasowg ekipe, nastepnie objety w duze ramy i zaprezentowany jurorom
oraz widowni. Byt czas dla fotoreporterow, wiec wykonawcy zastygali w ustalonych,
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czasem bardzo meczgcych, wymagajacych duzego poswiecenia pozach. Zywe obra-
zy mialy zapewniony podktad muzyczny oraz przechodnie — dzi¢ki trzymajacym je
uczniom — ramy i tlo.

Mozna tez zaplanowac konkurs plastyczny, np. na ciekawy plakat, wtasny ob-
raz o Konstytucji 3 Maja, przedstawiajgcy ludzi, miejsca, sytuacje zwigzane z jej
powstaniem i przygotowac towarzyszgcg uroczystosci wystawe najlepszych prac.

Jury w sktadzie: szkolny pedagog, psycholog, nauczyciel historii, opiekun Sa-
morzadu Uczniowskiego i przewodniczacy Samorzgdu Uczniowskiego ocenialo naj-
ciekawsze wykonanie piosenki i zywe obrazy, wypelniajac karte pracy jurora, stosujac
okreslone kryteria (zat. 1. i 2.). Mozna przeprowadzi¢ gtosowanie publicznosci (na-
tezeniem oklaskow lub przy wejsciu na sale rozdac karty do glosowania, nastepnie
zebrac, podliczyc¢) i wreczyC nagrod¢e wybranym przez widowni€¢ zwyciezcom. Nasza
publicznosc nie wskazata najlepszych, cho¢ prowadzacy uroczystosc¢ zaproponowali
im glosowanie brawami. Wszystkich oklaskiwano jednakowo entuzjastycznie.

Dyrektor V Liceum Ogolnoksztalcgcego w Gdyni mgr inz. Alicja Adamczyk wyra-
zila slowa uznania dla wszystkich wystepujacych uczniow, podziekowala wspotpra-
cujgcym nauczycielom i... poprosita o bis instrumentalny piosenki ,Witaj, majowa
jutrzenko” w wykonaniu ucznia, ktory zagrat jg na tubie. Dla stuchaczy zabrzmia-
to to tym razem jak odtrgbienie ,Zegnaj, majowa jutrzenko”. Szkolne trzeciomajowe
swieto skonczylo si¢ dla wszystkich stanowczo za szybko. Sztuki takie jak muzyka,
taniec, plastyka i teatr triumfowaty. Informatyka tym razem przegrata.

Opisany powyzej projekt edukacyjno-wychowawczy odpowiada w pelni twier-
dzeniu tworcy tej metody — Williama H. Kilpatricka, ze ,Projekt to celowe dziala-
nie wykonywane z catego serca”. Byl jednorazowym przedsiewzieciem o duzej zlo-
zonosci, ograniczonym czasowo, majacym charakter interdyscyplinarny. UznaliSmy
go za udany projekt, bo pogtebiat szkolng edukacje, byt powigzany z programem,
jednoczesnie odpowiadat zainteresowaniom uczniow i wigzal sensownag dziatalnosc
praktyczna z pracg umystowq. Praca uczniow byla zespolowa i indywidualna, ale za-
wsze samodzielna przy wsparciu nauczycieli i rodzicow, w milej atmosferze, cze¢sto
w ramach godzin lekcyjnych, rownie cz¢sto poza lekcjami. Uwzgledniata indywidu-
alne potrzeby, zainteresowania i uzdolnienia, rozwijata tworcze myslenie, wzmac-
niata motywacj¢ poznawcza, umozliwiala zaprezentowanie wlasnej pracy. Rozwijala
tez samodzielnosc¢, samorzadnos¢, umiejetnosc wspolpracy, zycia w grupie i inne
umiejetnosci kluczowe: sprawnosc¢ komunikacji jezykowej, wykorzystania technolo-
gii informacyjnej, planowania i oceniania swoich dziatan.

Nizej podpisana zainicjowala projekt i petnita funkcje doradcy, konsultanta, ko-
ordynatora dziatan, czesto — obok internetu — zrodta informacji; wspierata uczniow
w dziataniu, motywowata, pomagata znalezc¢ zrodta pomocne w pracy. Harmonogram
dzialan objal przydziat zadan poszczegolnym cztonkom zespotu, rozplanowanie dzia-
lan w czasie i ustalenie szczegotowych kryteriow oceny konkursowych dziatan.

Podsumowujac, przypomne¢ etapy projektu od startu do efektu: zaproszenie do
konkursow wszystkich uczniow klas 1i II (zal. 1 — pisemne zaproszenie i informacje
dla wychowawcow, informacyjne zaproszenie umieszczone w szkolnych gablotach),
zobowiazanie klas do wybrania co najmniej jednej kategorii z 3-4 konkursow (np.
prezentacja multimedialna z koniecznoscig ustnego jej przedstawienia, konkurencja
muzyczna, plastyczna, zywe obrazy), wskazanie wychowawcow klas i wybranych na-
uczycieli w roli konsultantow i doradcow, opracowanie i ogloszenie kryteriow oceny
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dziel, ustalenie terminu wykonania podjetych zadan i terminu uroczystosci prezen-
tujgcej efekty dziatan zespotowych i indywidualnych, konkursowe prezentacje przy
widowni i jurorach.

Zatqgcznik 1

Przyktlad informacyjnego zaproszenia:

Rocznica uchwalenia Konstytucji 3 Maja i Dzien Flagi Rzeczypospolitej Polskiej (2 maja)
Szkolna uroczystos¢ — 30.04. — w piatek
Zapraszamy do konkursowych dziatan!

KONKURS — ZYWE OBRAZY

Klasy | i Il pod opieka wychowawcow przygotuja zywe obrazy, ktére pokaza ludzi, sytuacje i atmosfere
towarzyszaca uchwaleniu Konstytucji 3 Maja.

Zywy obraz to forma dramy o charakterze stop-klatki, w ktérej przebrani uczniowie zastygaja w usta-
lonej przez klasowego rezysera obrazu pozie posréd zaplanowanej i wykonanej scenografii.

e Uwaga! Siegnijcie do opisu faktéw historycznych.

e W szkolnej bibliotece na jednym z komputeréw Wasi koledzy przygotowali plik z reprodukcjami
znanych obrazéw, stfowami i nutami konkursowej piosenki. Skorzystajcie, ale mozecie zrealizowaé
wiasny pomyst.

e Woybierzcie klasowego rezysera i zaplanujcie najwyzej 3-5 bohateréw obrazu.

e Pamiectajcie, ze w zywym obrazie duza role odgrywaja rekwizyty, scenografia, elementy stroju,
postawa i mimika zastygajacych w okreslonej pozie postaci.

e Zaplanowany i przeéwiczony przez Was obraz zostanie w ciggu 5 minut wykreowany na scenie
przez klasowa ekipe, nastepnie objety w przenoszone przez uczniéw tto i duze ramy (ogladajcie
je w szkolnej bibliotece), zaprezentowany jurorom oraz widowni.

e Jury i widownia oceni pomyst i wytoni 3 najciekawsze dokonania klas. Konsultacje: wychowawcy
klas, nauczyciele historii.

KONKURS NA NAJCIEKAWSZE WYKONANIE PIOSENKI Witaj, majowa jutrzenko
ze stowami Rajnolda Suchodolskiego i z muzyka przypisywana Chopinowi.
e Do udziatu zapraszamy solistéw, zespoty, chérki, duety, a nawet cate klasy.
e Mile widziane s3 aranzacje uwspdtczesnione tej piosenki. Konsultacje muzyczne zapewni: ...
KONKURS NA PREZENTACJE MULTIMEDIALNA

1. Prezentacje, ktéra w ciekawy sposéb przedstawi fakt historyczny, jakim jest uchwalenie Konsty-
tucji 3 Maja,
2. Prezentacje, ktéra w ciekawy sposéb przedstawi polskie godto, hymn i flage w zwigzku z Dniem
Flagi Rzeczypospolitej Polskiej.
Konsultacje: nauczyciel informatyki, historii...

TANIEC JAKO POZAKONKURSOWA ATRAKCJA

Czekamy na chetnych do taiczenia mazura (6—8 przebranych w piekne stroje par). Zgtaszajcie sie
do...!

Zapraszamy wszystkich do udziatul
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Klasa la Klasa Ib Klasa Ic Klasa Id Klasalla | Klasallb Klasa llc | Klasa Ild
Pomyst Pomyst Pomyst Pomyst Pomyst Pomyst Pomyst Pomyst
1-3 pkt. 1-3 pkt. 1-3 pkt. 1-3 pkt. 1-3 pkt. 1-3 pkt. 1-3 pkt. 1-3 pkt.
Ogolny Ogolny Ogolny Ogoliny Ogdiny Ogdiny Ogdiny Ogdiny
wyraz art. | wyrazart. |wyrazart. |wyrazart. |wyrazart. |wyrazart. |wyrazart. |wyrazart.
1-5 pkt. 1-5 pkt. 1-5 pkt. 1-5 pkt. 1-5 pkt. 1-5 pkt. 1-5 pkt. 1-5 pkt.
Stroje, Stroje, Stroje, Stroje, Stroje, Stroje, Stroje, Stroje,
rekwizyty, | rekwizyty, | rekwizyty, | rekwizyty, | rekwizyty, | rekwizyty, | rekwizyty, | rekwizyty,
scenografia | scenografia | scenografia | scenografia | scenografia | scenografia | scenografia | scenografia
1-5 pkt. 1-5 pkt. 1-5 pkt. 1-5 pkt. 1-5 pkt. 1-5 pkt. 1-5 pkt. 1-5 pkt.

Zatgcznik 3

KARTA JURORA — rozne interpretacje piosenki ,Witaj, majowa jutrzenko” (przy-

ktad):
1. Kuba Urba- | 2. 3. 4. 5. uwagi
niak la — in-
strument dety
(wykonanie
instrumentalne)
Ogodlny wyraz | Ogélny wyraz | Ogéiny wyraz | Ogéiny wyraz | Ogéiny wyraz
artystyczny artystyczny artystyczny artystyczny artystyczny
0-5 pkt. 0-5 pkt. 0-5 pkt. 0-5 pkt. 0-5 pkt.
Walory mu- Walory mu- Walory mu- Walory mu- Walory mu-
zyczne zyczne zyczne zyczne zyczne
0-5 pkt. 0-5 pkt. 0-5 pkt. 0-5 pkt. 0-5 pkt.
Wiestawa Krajewska
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Liliana Koszatka

Scenariusz Turnieju wiedzy o patronie
szkoty dla klas IV-VI

Szkota Podstawowa nr 40 w Gdyni to jedna z kilku placowek
W naszym regionie, noszgacych imie kapitana zeglugi wielkiej
Karola Olgierda Borchardta. Dlatego tez postac ta zajmuje na
co dzien miejsce szczegolne. W naszej szkole funkcjonuje Sa-
la Tradycji Morskich, w ktorej znajdujg si¢ m.in. pamigtki po
Patronie, prowadzone sg zajecia lekcyjne przyblizajace zycie
i tworczosc tego znanego pisarza marynisty. Mozna ogladac wy-
stawe poswiecong Borchardtowi oraz statkom, na ktorych pty-
wal. Uczniowie majg takze okazje¢ uczestniczy¢ w wycieczkach: do Centralnego Mu-
zeum Morskiego, z ktorym placowka nasza podpisala umowe o wspotpracy, oraz
~Kapitanskim szlakiem” i ,,Gdynia i Karol Olgierd Borchardt”. Che¢tnie odwiedzany
jest takze ,Dar Pomorza”. Ponadto na terenie szkoly odbywaja si¢ spotkania z ludzmi,
ktorzy swoje zycie zwigzali z morzem; dziala koto morskie, odbywaja si¢ konkursy
plastyczne, a wszystkie uroczystosci szkolne, jak i pozaszkolne, swoimi wystepami
uswietnia zespot dzieciecy ,Wilczki morskie”.

Doskonatym dopetnieniem tej dziatalnosci jest wlasnie ,Turniej wiedzy o patro-
nie szkoly” organizowany w ramach obchodow Swieta Szkoly. Propozycja ta dotyczy
postaci kpt. z.w. K.O. Borchardta, ale moze by¢ wykorzystana takze przez inne pla-
cowki majgce zwigzek z morzem i dotyczy¢ innych znanych osob, np. wieloletniego
kapitana ,Daru Pomorza” — Kazimierza Jurkiewicza albo postaci oddanych Gdyni
w okresie jej powstawania: Eugeniusza Kwiatkowskiego, Tadeusza Wendy czy admi-
rala Kazimierza Por¢bskiego.

To znakomita zabawa potgczona z wiedza, w ktorej mo-
ze uczestniczy¢ kazdy.

or

o 2ir 40

Cel turnieju:

e propagowanie postaci kpt. z.w. Karola Olgierda Bor-
chardta wsrod spotecznosci uczniowskiej,

e zapoznanie z zyciem i tworczoscig patrona szkoty,

e ksztaltowanie Swiadomosci morskiej,

e rozwijanie zainteresowan tematyka i literaturg maryni-
styczna,

e budzenie szacunku dla pracy ludzi morza,

e ksztaltowanie umiejetnosci wspotdziatania.
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Regulamin

1. Uczestnicy — konkurs przeznaczony jest dla uczniéow klas czwartych, pigtych
i szostych.

2. Tematyka — zycie i tworczos¢ patrona szkoly kpt. Z.w. K.O. Borchardta (mary-

narza, pisarza marynisty, wyktadowcy).

Miejsce — sala gimnastyczna.

Czas trwania — ok. 60 min. w zaleznosci od liczby klas.

Pomoce — tabliczki z wizytowka klasy na stoliki, pytania, karta oceny jury (w za-

lgczeniu), kartoniki z punktacjg, dyplomy; liny, szarfy, kocyki, woreczki, statek,

pacholki, stopery.

Ol 00

Scenariusz turnieju

~lurniej wiedzy o patronie szkoty” sktada si¢ z dwoch czesci:
e rundy pytan — klase¢ reprezentuje trzyosobowy zespot wyloniony przez uczniow
wraz z wychowawca;
e rundy sprawnosciowej obejmujgcej pie¢ konkurencji:
— budowe zaglowca,
— wchodzenie po trapie,
— skoki przez szoty,
— rejs dookota swiata,
— Scigganie rozbitkow.
Rundy odbywaja sie na przemian.
Pytania opracowano na podstawie zyciorysu, ktory uczniowie otrzymujg odpowied-
nio wcezesniej.

W kazdej konkurencji sprawnosciowej uczestniczy czterech zawodnikow, jedy-
nie w czwartej — osmiu (najlepiej wybrac do kazdej innych, aby wszyscy mieli moz-
liwosc¢ wziecia udziatu).

Nad przebiegiem rywalizacji czuwa trzyosobowe jury, ktore przyznaje punkty za
poszczegolne konkurencje.

Przebieg turnieju

Czynnosci wstepne

Osoba prowadzgca turniej przedstawia jury, przybliza uczestnikom scenariusz i wy-
jasnia sposob przyznawania punktow. Potem nastepuje prezentacja druzyn biorg-
cych udzial w rundzie pytan i wybor kapitanow, ktorzy beda udzielac odpowiedzi.
Czegsé gtowna

KONKURENCJA I

Runda pytan — uczestnicy wybierajg numer pytania i po naradzie kapitan udziela
odpowiedzi.

Czas — 30 sek.

Ocenie podlega: prawidtowa odpowiedz (0-2 pkt.)
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Budowa zaglowca

Zadaniem uczestnikow jest zbudowanie z lin, szarf, kocykow, woreczkow itp. statku
na podtodze.

Czas — 5 min., druzyny wykonuja to zadanie jednoczesnie.

Ocenie podlega: pomystowosc¢ wykonania statku (0-4 pkt.)

KONKURENCJA II

Runda pytan — uczestnicy wybierajg numer pytania i po naradzie kapitan udziela
odpowiedzi.

Czas — 30 sek.

Ocenie podlega: prawidlowa odpowiedz (0-2 pkt.)

Wchodzenie po trapie

Na podlodze lezy rozciggnieta lina, po ktorej musi przejsc po kolei kazdy z uczestni-
kow. Pierwszy konczy, wybiega drugi itd.

Ocenie podlega: szybkosc¢ i dokladnos¢ wykonania zadania (I miejsce — 4 pkt.,
II — 3 pkt., III — 2 pkt., IV— 1 pkt, V— 0O pkt.)

Druzyny wykonuja to zadanie jedna po drugie;j!

KONKURENCJA III

Runda pytan — uczestnicy wybierajg numer pytania i po naradzie kapitan udziela
odpowiedzi.

Czas — 30 sek.

Ocenie podlega: prawidlowa odpowiedz (0-2 pkt.)

Skoki przez szoty

Skoki przez sznur. Kazdy z uczestnikow po kolei wskakuje do krecacej sie liny. Liczy
si¢ ilos¢ wspolnie oddanych skokow.

Ocenie podlega: liczba oddanych skokow przez cata druzyne¢ jednoczesnie (I miej-
sce — 4 pkt., Il — 3 pkt., III — 2 pkt., IV — 1 pkt, V — O pkt.)

Zespoly skacza jeden po drugim!

KONKURENCJA IV

Runda pytan — uczestnicy wybierajg numer pytania i po naradzie kapitan udziela
odpowiedzi.

Czas — 30 sek.

Ocenie podlega: prawidtowa odpowiedz (0-2 pkt.)

Rejs dookota swiata

Uczestnicy stoja w kole, trzymajac w r¢kach ling, do ktorej przymocowany jest nie-
wielki statek. Zadaniem jest przesuwanie liny z rak do rak, aby statek zatoczy? koto,
odbywajgac w ten sposob ,rejs dokota swiata”.

Ocenie podlega: czas wykonania zadania (I miejsce — 4 pkt., II — 3 pkt., IIl — 2 pkt.,
IV — 1 pkt, V — O pkt.)

Druzyny wykonuja to zadanie jedna po drugiej!

KONKURENCJA V

Runda pytan — uczestnicy wybierajg numer pytania i po naradzie kapitan udziela
odpowiedzi.

Czas — 30 sek.

Ocenie podlega: prawidtowa odpowiedz (0-2 pkt.)
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Scigganie rozbitkow

Uczestnicy stajg jeden za drugim. Pierwsza osoba, trzymajac w reku lin¢ i kocyk,
biegnie do wyznaczonego pachotkiem miejsca i siada na kocyku, jednoczesnie trzy-
majac line. Pozostale osoby z druzyny Sciggajg rozbitka w swojg strone, ciggngc dru-
gi koniec liny. Potem nastepuje zmiana zawodnika, tak aby kazdy byt rozbitkiem.
Ocenie podlega: czas wykonania zadania i doktadnosc¢ (I miejsce — 4 pkt., II — 3 pkt.,
I — 2 pkt., IV—1 pkt, V— 0 pkt.)

Druzyny wykonuja to zadanie jedna po drugiej!

Podsumowanie

Po zakonczeniu wszystkich konkurencji jury podlicza liczbe punktow uzyskanych
przez okreslone druzyny i oglasza wyniki. Potem nastepuje wreczenie dyplomow
i nagrod.

W razie remisu przewidziana jest runda dodatkowa, ktora polega na przeciaga-
niu liny.

Liliana Koszatka
SP nr 40 w Gdyni
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Zatgcznik

Karta oceny jurora Turnieju wiedzy o patronie szkoty

Lp.

KONKURENCJA

PUNKTACJA

Klasa Va

Klasa Vb

Klasa Vc

Klasa Vd

Klasa Ve

Budowa zaglowca

Runda pytan (0-2 pkt.)

Runda sprawnosciowa (0-4 pkt.)

Suma punktow

II

Wchodzenie po trapie

Runda pytan (0-2 pkt.)

Runda sprawnosciowa (0-4 pkt.)

Suma punktow

III

Skoki przez szoty

Runda pytan (0-2 pkt.)

Runda sprawnosciowa (0-4 pkt.)

Suma punktow

Rejs dookotla swiata

Runda pytan (0-2 pkt.)

Runda sprawnosciowa (0-4 pkt.)

Suma punktow

Sciaganie rozbitkéw

Runda pytan (0-2 pkt.)

Runda sprawnosciowa (0-4 pkt.)

Suma punktow

PODSUMOWANIE

Runda sprawnoSciowa —

I miejsce — 4 pkt.
II miejsce — 3 pkt.

III miejsce — 2 pkt.
IV miejsce — 1 pkt

V miejsce — O pkt.

>
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POLECAMY NAUCZYCIELOM

Polecamy...

...wszystkim nauczycielom

~Europa — kontynent stary jak swiat” — to tytut scenariusza lekcji, ktory zostat za-
mieszczony w pracy zbiorowej ,,O euro inaczej — scenariusze lekcji” przygotowane;j
przez Mari¢ Maruszak. Autorka scenariusza — Lucyna Siorek-Maslanka, nauczy-
cielka w Zespole Szkot Ekonomicznych w Rzeszowie — do jego napisania wykorzy-
stata materialy ze strony internetowej www.gazeta.pl. Sposob, w jaki zostat przy-
gotowany scenariusz, oraz zamieszczone materiaty zrodtowe dajg mozliwosc¢ prze-
prowadzenia lekcji jezyka polskiego, historii, WOS-u, ale tez ekonomii i lekcji wy-
chowawczej. Na zajeciach mozna poznac procesy poszerzania UE, dostrzec zwiazek
faktow historycznych z procesem integracji europejskiej, utrwali¢ podstawowe in-
formacje o Europie, dowiedziec¢ si¢, jaka byta droga do wspoélnej Europy i jaka jest
etymologia stowa ,Europa”.

Publikacja zawiera wiele cennych scenariuszy opartych na interesujacych ma-
terialach. Przytocze kilka tytulow: Agnieszka Pasternak — ,Europa kulturg zjedno-
czona’, Beata Gawlik — ,Studiujemy w Europie”, Renata Wilczynska — ,Kto pyta...
moze wiedzie¢ wiecej. Konferencja prasowa z polskim kandydatem do Parlamentu
Europejskiego”.

W aneksie publikacji zamieszczono tez scenariusze przettumaczone na jezyki:
niemiecki, angielski, rosyjski, francuski.

Polecam!

Krystyna Skalska
doradca metodyczny przedmiotow zawodowych

@& O euro inaczej. Scenariusze lekgji, pr. zb. pod red. Marii Maruszak, Rzeszow 2005

GDYNSKI KWARTALNIK OSwWIATOWY, 1/2011 95



