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EDUKACJA HUMANISTYCZNA

Katarzyna Kowalska

Poezjowanie dla kazdego,

czyli jak wykorzystaC wiersz w pracy
z dzieCmi ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi

Specjalne potrzeby edukacyjne (Special Educational Needs — SEN) jako termin
w pedagogice po raz pierwszy zostaly zapisane w 1978 r. w Wielkiej Brytanii (War-
nock Report). Dotyczg dzieci, ktore nie potrafig podota¢ wymaganiom podstaw pro-
gramowych przy stosowaniu rutynowych metod. Do tej grupy zaliczamy dzieci z wy-
bitnymi zdolnosciami, jak rowniez dzieci z zaburzeniami narzagdow mowy, zmystow,
ruchu, uposledzeniem umystowym oraz ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu
sie, czyli dysleksjg rozwojowa i dyskalkulig. Specjalne potrzeby edukacyjne mozna
realizowac przez: zajecia kompensacyjne, dodatkowe zajecia ruchowe (koordynacja
ruchow, ¢wiczenia usprawniajgce prace mozgu), stosowanie odrebnego systemu na-
uczania, specjalne metody nauczania (wielozmystowe uczenie), specjalne rozwigza-
nia organizacji nauczania oraz odpowiednie kwalifikacje nauczyciela prowadzacego
zajecia. Specjalne potrzeby edukacyjne sg wypadkowg mozliwosci i brakow dziecka
oraz mozliwosci i brakow otoczenia. Kazde z tych dzieci ma prawo do nauki i rozwo-
ju, ale w procesie edukacji uwzgledniajgcej jego indywidualne potrzeby i mozliwosci.
Dzieci pelnosprawne fizycznie i umystowo doswiadczaja, ze to, co dla nich oczywi-
ste i proste do wykonania, stanowi wielka trudnosc¢ dla niektorych ich rowiesnikow.
Dzieci ucza si¢ ceni¢ swoje zdolnosci, cieszyC sie z sukcesow oraz pomagac tym,
z ktorymi tworzg zespot klasowy.

Nie mozna dzieli¢ metod pracy na te przeznaczone dla dzieci z dysfunkcjami
i te, ktore wykorzystujemy w codziennej pracy. W klasie bowiem znajdg si¢ rowniez
uczniowie, ktorzy nie zostali dotad zdiagnozowani jako dzieci ze specjalnymi potrze-
bami edukacyjnymi, co nie oznacza, ze nimi nie sa. Jezeli w relacji z uczniem be¢dzie
miejsce na indywidualny kontakt z nauczycielem, zainteresowanie, na przyklad dla-
czego po raz kolejny nie zostata wykonana praca domowa, to nie popelni si¢ btedu
pozostawienia dziecka samemu sobie ze szkolnymi trudnosciami.

Sposrod wielu metod pracy z dzieckiem w szkole chcialabym zwrocic uwage
na prace z wykorzystaniem tekstu poetyckiego, ktory daje szerokie pole do wypo-
wiedzi dla dzieci szczegbolnie uzdolnionych, jak rowniez pozwala tatwiej przyswo-
i¢ wiedze o zasadach ortografii i naby¢ umiejetnosci czytania i pisania dzieciom
niepelnosprawnym oraz ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu si¢. Wierszowa-
na forma rymowanych tresci latwiej zostanie zapamigtana i tym samym szybciej
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pozwoli dziecku odnies¢ sukces. Wiersz inspiruje do zabawy, tanca, spiewu czy
scenicznej prezentacji. Nie jest to metoda pracy, ktora dyskwalifikuje udzial oséb
o jakiejs niepelnosprawnosci. Zarowno osoby niewidome, na wozkach inwalidzkich,
autystyczne, jak i wybitnie uzdolnione odnajdg swoj sposob na spotkanie z tekstem
poetyckim. Samo obcowanie z poezja uczy wrazliwosci w ogladaniu i opisywaniu
Swiata.

Najwazniejsze to pozwoli¢ dziecku odnalez¢ w sobie kapitat posiadanych talen-
tow i pomoc w umiejetnym ich wykorzystaniu. Rola nauczyciela i terapeuty polega
na stworzeniu odpowiednich warunkow do rozwoju, jak rowniez stworzeniu takiego
klimatu pracy, od ktorego ,iskra checi” da poczatek autentycznemu zaangazowaniu.

Dlatego nalezy eksponowac to, co w dzieciach najlepsze. Kazdy uczen znajdzie
wowczas w grupie rowiesniczej swoje miejsce.

Trzeba pamie¢tac, ze klasa jest zespotem dzieci o réznych poziomach poznania,
rozumienia i tworzenia. W jednej klasie moga zetknac¢ si¢ dzieci szczegolnie uzdol-
nione, dzieci ze specyficznymi trudnosciami w nauce czytania i pisania, czyli z dys-
leksja, a takze dzieci uposledzone. Kazde z nich ma inne mozliwosci i oczekiwania,
dysponuje innymi uzdolnieniami, stgd konieczne jest dostosowanie wymagan do
indywidualnych potrzeb dziecka.

Tekst literacki, a w szczegolnosci utwor poetycki stymuluje wiele obszarow dzie-
ciecej osobowosci, budzi zainteresowanie lektura, pobudza wyobrazni¢, wyrabia po-
czucie estetyki, oddzialuje na sfer¢ przezy¢ emocjonalnych, a przede wszystkim
ksztaltuje sprawnosc¢ jezykowa uczniéw: graficzng, artykulacyjng i semantyczng.
Pozwala kazdemu dziecku na obcowanie z literaturg na takim poziomie, jaki odpo-
wiada jego aktualnym mozliwosciom i bedzie stuzyt dalszemu rozwojowi jego psy-
chiki i umystu. ,Na akt odbioru tekstu jezykowego — jak pisze Regina Pawlowska
— skladajg sie¢ nastepujace operacje:

— rozpoznawanie znakow jezykowych pisanych, mowionych czy innych (widzenie,
slyszenie, czucie)

— identyfikacja znaczen, czyli odniesienie znakoéw jezykowych do oznaczonej przez
nie rzeczywistosci. Chodzi tu w aspekcie jezykoznawczym o rozpoznawanie stow
(znane stowa odnosimy do swoich doswiadczen, tres¢ nieznanych dedukujemy
z kontekstu lub poznajemy z innych zrodet)

— uchwycenie znaczen wynikajacych ze zwigzkow skladniowych: liniowych, gra-
matycznych, semantycznych, znaczen zdan i zwigzkow miedzy zdaniami, zna-
czen akapitow i zwigzkow miedzy akapitami, calej struktury tekstu oraz wyz-
szych figur semantycznych (np. podmiot liryczny, narrator, bohater, wydarzenie,
przestrzen itd.)

— uprzytomnienie danych o sytuacji mowienia w tekscie (kto do kogo, o czym
mowi, w jakich okolicznosciach)

— zdanie sprawy z intencji nadawcy tekstu, z funkcji i z idei tekstu;”V

Przezycie tekstu poetyckiego moze stac si¢ doswiadczeniem kazdego dziecka, oczy-
wiScie na poziomie jego mozliwosci percepcyjnych. Heurystyczny (gr. heuresis —
odnalezienie) odbior tekstu zaklada wieloS¢ mozliwosci odczytania, interpretacji
utworu zaleznych od samego odbiorcy. Nauczyciel, rozpoznawszy potrzeby uczniow,

1) Pawtowska R., Ksztatcenie sprawnosci jezykowej koniecznym warunkiem rozwoju
osobowego i intelektualnego cztowieka, w: ,Acta Universitatis Vratislaviensis” nr 916,
Wroctaw 1988
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decyduje, jakie cele ma zamiar zrealizowac, wykorzystujac wiersz w swojej pracy. On
rowniez dokonuje wyboru obszaru oddzialywan: czy do ¢wiczen jezykowych, w czy-
taniu i pisaniu, w celu powtérzenia zasad ortograficznych, czy éwiczen czytania ze
zrozumieniem — odczytania i zrozumienia przezy¢ podmiotu lub bohatera liryczne-
go (odniesienia do rzeczywistosci i wlasnych doswiadczen). Wsrod uczniow jednej
klasy znajdg si¢ rowniez tacy, ktorych usatysfakcjonuje dopiero giebsze wnikniecie
W sens utworu, jego idee¢ i przestanie, a jeszcze innych tekst poetycki zainspiruje do
wlasnych literackich kreacji, czyli pisania wierszy.

Poezjowanie dzieci szczegélnie uzdolnionych

Literacka tworczos¢ dzieci, okreslana mianem folkloru dzieciecego, od wielu lat
jest przedmiotem zainteresowania wielu badaczy polskiej literatury, m.in. Jerze-
go Cieslikowskiego, Bogustawa Zurakowskiego, Doroty Simonides czy Joanny Pa-
puzinskiej.?) Halina Semenowicz w swojej ksigzce starala si¢ uzasadnié, ze ,przez
ekspresje stowng dziecko moze zaspokoi¢ wazne potrzeby psychiczne: roztadowac
kompleksy, przekonaé si¢ o sile wtasnej aktywnosci, wypowiedzie¢ siebie”.3) Teksty
mlodych tworcow dla dorostego odbiorcy moga stac si¢ podstawg do postawienia
diagnozy dotyczgcej stanu ducha i mysli dziecka, bowiem — jak pisze Maria Rapac-
ka — ,tworcze wypowiedzi dzieci umotywowane sg stopniem ich rozwoju i tym, co
dzieje sie wokot nich”.4)

Dziatania tworcze dzieci wyplywaja z ich naturalnej potrzeby kreacji Swiata,
z drzemiacej w kazdym z nich ekspresji tworczo-zabawowej i sg czescig procesu wy-
chowania mlodego czlowieka. Najblizsza wydaje si¢ definicja Ericha Fromma: Wy-
chowanie jest rownoznaczne z udzielaniem pomocy dziecku w realizacji jego
mozliwosci. Przeciwienstwem wychowania jest kierowanie, oparte na braku
wiary w rozwoj tych mozliwosci i na przekonaniu, ze dziecko bedzie takie
jak trzeba tylko wtedy, gdy dorosli wpojg mu to, co uwazajg za pozgdane.
Nie trzeba wierzy¢ w robota, poniewaz robot jest martwym przedmiotemb).
Aby wyjs¢ naprzeciw mlodemu tworcy, ktory nie ma opanowanej techniki, nie zna
~-narzedzi”, nalezy przede wszystkim zachecac¢ do spontanicznych wypowiedzi, tak
by tworzy¢ klimat do naturalnego budzenia si¢ talentow. Mozna siegnac¢ po konkret-
ng metode i forme pracy, zaproponowang przez Celestyna Freineta, zwang technika
swobodnego tekstu. Uczniowie okoto dwudziestu minut piszg utwory literackie. Za-
rowno forma, jak i temat pracy sg dowolne. Majg pisa¢ jedynie ze swiadomoscig
mozliwosci prezentacji wlasnego tekstu na forum klasy. Uczniowie czesto wyko-
rzystujqg swoje przezycia, dzieki czemu dzieciece problemy obiektywizujqg sie
i nawet destrukcyjne emocje stajag sie czynnikiem kreujacym. Zachodzi tu
zjawisko, ktére mozna nazwacd autoterapiq®. Nastepnie dzieci prezentujg swoje
prace: najpierw w grupach, a nastepnie catg klasg wybierajg jeden utwor do wspol-
nego opracowania. Ucza si¢ przez to sztuki kompromisu, podejmowania decyzji,

2) Papuzinska J., Inicjacje literackie. Problemy pierwszych kontaktow z Kksigzka,
Warszawa 1981
3) Semenowicz H., Poetycka tworczosé dziecka, Warszawa 1979

4) Rapacka M., Aktywnosé tworcza dziecka — zrodta, dzieta, w: ,Zycie Szkoty” 1983 nr 12
5 Fromm E., O sztuce mitosci, Warszawa 1972
6) Brzana M., Dlaczego Freinet?, w: ,Edukacja i Dialog” 1996 nr 3
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a czesto rezygnacji z wlasnych ambicji na rzecz dobra grupy. Gdy tekst zostaje zapi-
sany na tablicy, dzieci rozpoczynaja prace nad jego udoskonaleniem, poprawieniem
btedow jezykowych i ortograficznych. Uwienczeniem pracy zespolu klasowego jest
wydrukowanie tekstu i jego publikacja w gazetce szkolnej lub na klasowej tablicy
sukcesow. W trakcie pracy nauczyciel zamiast stawiania ocen cyfrowych stara si¢
pozytywnie motywowac dzieci do dziatania, aprobujac wszystkie mozliwosci zapisu
tekstu i ujecia tematu.

Dziecko przez swa tworczos¢ zdobywa wiedze¢, nabiera pewnosci siebie, przy-
glada si¢ otoczeniu, ale jezeli na odpowiednim etapie rozwoju nie dostanie narzedzi
(farby, kredki, instrumenty muzyczne, kartki i co$ do pisania), ktérymi mogloby
opisywac Swiat i rozwija¢ swoj talent, nigdy nie zaspokoi potrzeby realizacji siebie
przez tworczosc. Maria Rapacka przywotuje wypowiedz Juliana Przybosia, ktory —
zachwycony talentem swojej corki — wspominal: Jednym z pierwszych jej okrzy-
kéw (Uty) jeszcze przed ,mama’” i ,tata” byto ,do-ra”, to znaczy: do rysowania,
daj co trzeba do rysowania! Odtad rysuje i maluje wiele i — nie bytbym tatq,
gdybym tego nie widziat i nie powiedziat prawdy — Genialnie!?

Rola nauczyciela, podobnie jak rodzica, to wyjScie naprzeciw dzieciecym po-
trzebom, a takze stworzenie przyjaznego warsztatu pracy, w ktorym mtody cztowiek
moglby sie realizowac. Z jednej strony wyraznie nalezy potozyc¢ nacisk na samodziel-
nosc pracy dziecka, ale takze ksztalci¢ techniki, z pomoca ktorych dziecko moze
pelniej si¢ wypowiedziec.

Tworczosc stowna i plastyczna jest niczym test dla opiekunow, przez ktory po-
znaja oni rozwoj umystowy, duchowy i uczuciowy dziecka. Postepowac trzeba ostroz-
nie, tak by nie sttamsic tego, co mogloby powstac¢, da¢ szans¢ wzrostu ,nasionom”
dzieciecych talentow. Kazdy cztowiek rodzi si¢ z pewnymi predyspozycjami do dzia-
lania, zdolnosciami, ktore powinien rozwijac. To, jakie zdolnosci si¢ rozwina, zalezy
w duzym stopniu od oddziatywania dydaktyczno-wychowawczego.

Uczen zdolny juz w dziecinstwie wyprzedza swoich rowiesnikow. Ma wyzszy ilo-
raz inteligencji — od 120 w skali Vechslera. Nie jest jednak tak tatwo zidentyfikowac
w klasie ucznia zdolnego, gdyz czesto sg to osoby o niskim poczuciu wartosci, nie-
odzywajace si¢ na lekcji, czujace si¢ inne od pozostalych dzieci, bo ,pytajace za
czesto i niepotrzebnie”, majace niezrozumiate dla rowiesnikow watpliwosci.

Nie zawsze uczen zdolny to ten, ktory bierze aktywny udzial w lekcji. Czasami
trzeba czasu, aby dziecko w grupie rowiesniczej odwazylo si¢ nie ukrywac ze swo-
imi zdolnosciami. Przestalo myslec¢ o sobie: ,Pomysla, ze si¢ chwale”, ,Beda mnie
uwazali za kujona” itp.

Uczen zdolny nie moze skupiac si¢ jedynie na aktywnosci tworczej, przede
wszystkim powinien doskonali¢ warsztat, narzedzia pracy mlodego pisarza, czyli
jezyk. Trzeba zdawac sobie sprawe, ze wsrod potencjalnych szkolnych tworcow mo-
ga znalezc¢ si¢ uczniowie ze specyficznymi trudnosciami w nauce czytania i pisania,
czyli z dysleksja, dla ktorych praca ze slownikiem i systematyczna realizacja bloku
¢wiczen jezykowych warunkuja postep w edukacji szkolnej. Uczen o uzdolnieniach
literackich moze w szkole:

— uczestniczy¢ w kotach zainteresowan,
— wspottworzy¢ gazetke szkolna, w ktorej moga by¢ zamieszczane teksty poetyc-
kie,

7) Przybos Uta i J., Wiersze i obrazki, Warszawa 1970
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— brac udzial w organizowanych konkursach: recytatorskich, poetyckich i kon-
kursach jezyka polskiego, w ktorych moze zmierzy¢ si¢ z uczniami o podobnych
uzdolnieniach, z innych szkot i miejscowosci,

— prezentowacC swojg tworczos¢ na wieczorkach literackich, okolicznosciowych
spotkaniach klasowych, apelach.

Mozna wyroznic kilka czynnikow wptywajacych na rozwoj uzdolnien literackich:

— pozytywne motywowanie do dalszej nauki, np. stawianie ucznia w relacji z in-
nym tworcga, ktory np. w podobny sposob pisal, podobng tematyke podejmowat
itp.,

— umiejetne wyrazanie krytyki na temat tekstow przez niego napisanych, polega-
jace na wskazaniu postepow (w ujeciu tematu, interesujacej puencie, trafnym
zastosowaniu srodkéw stylistycznych czy oryginalnosci formy), a nie informo-
waniu o popelnianych btedach i jezykowej niesprawnosci,

— zainteresowanie ucznia literaturg, nie tylko znajdujaca swych przedstawicieli
w podreczniku szkolnym, rowniez podejmowanie si¢ interpretacji tekstow pio-
senek znanych tworcow polskich i zagranicznych,

— zachecenie uczniow do wlasnej tworczosci, treningu nad indywidualnym stylem
pisania, np. przez prowadzenie pami¢tnika, opracowanie tomiku poetyckich do-
konan (od nadania tytutu dla zbiorku wierszy po projekt oktadki, przepisanie
tekstu na komputerze i wydruk, mozliwoSc prezentacji tworczosci poetyckiej np.
podczas szkolnego swi¢ta, dnia otwartego szkoty),

— indywidualizacja pracy na lekcjach (mozliwos¢ wykazania si¢ w zadaniach do-
datkowych) i zajeciach kot zainteresowan.

Dzieci szczegolnie uzdolnione chetnie podejmujg si¢ pisania wierszy, bowiem daje
im to mozliwosS¢ tworzenia oryginalnej wypowiedzi, niepodlegajacej ocenie wedtug
sztywnych kryteriow form wypowiedzi pisemnej, nieznajdujacej si¢ w standardach
wymagan egzaminacyjnych, a wiec bedacej sztuka samag w sobie, a nie obowigzkowa
szkotg pisania. Uczen zdolny chce podejmowac si¢ dziatan nieprzecietnych, a do
nich z pewnoscig nalezy pisanie wierszy.

Propozycje wykorzystania wiersza na zajeciach z dzie¢mi ze specjalnymi po-
trzebami edukacyjnymi

Scenariusz zajec to jedynie propozycja do realizacji w pracy z dziecmi ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi. Nie moze by¢ traktowany jak szablon, ktory w okreslonej
jednostce lekcyjnej zostanie wzorcowo zrealizowany. Kazda grupa dzieci przychodza-
cych na zajecia jest inna.

Sytuacja spotkania z terapeuta nie moze kojarzyc si¢ ze zwyklg lekcja przed-
miotowg, na ktorej nauczyciel skupia si¢ na tym, aby w ciggu czterdziestu pieciu
minut zdazy¢ zrealizowac temat. Nie ma tu wiec miejsca na rzeczywiste uwzgled-
nianie indywidualnych potrzeb i mozliwosci dziecka. Na zaje¢ciach terapeutycznych
dziecko musi czu¢, ze bedzie wystuchane, a nie tylko dyscyplinowane do stucha-
nia, jak to sie dzieje na wielu lekcjach. Uczen tatwo odczyta intencje prowadzacego
zajecia korekcyjno-kompensacyjne, czy dorosty chce naprawde mu pomoc, czy tez
realizuje swoj sztywno zatozony plan dziatan.

Od kondycji psychicznej i fizycznej dzieci, ich zdolnosci percepcyjnych zalezy,
w jakim zakresie scenariusz zajeC zostanie wykorzystany przez terapeute. Dlatego
z szerokiego wachlarza propozycji cwiczen wybieramy tylko niektore. Mozliwe, ze na
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ktoryms zatrzymamy si¢ diuzej lub wywolamy temat, ktory od dawna zaprzagta dzie-
ciece umysty. Takie ,zejscie na boczny tor”, dygresja od realizacji wlasciwego tematu
pelni rownie waznag role w procesie terapii. Pozwala budowac przyjazny kontakt mie-
dzy nauczycielem a uczniem, wzajemne zaufanie, otwartos¢. Dziecko uswiadamia
sobie, ze jego problemy szkolne, watpliwosci zyciowe sg powaznie traktowane przez
dorostego. Czujac sie akceptowane i wazne, chetniej bedzie podejmowac kolejne kro-
ki w zmaganiach z trudnosSciami w nauce czytania i pisania.
Nalezy pami¢tac, ze w program zajec terapeutycznych wpisuje si¢, z pewnoscia
znane wszystkim terapeutom, cele:
— poprawa komunikacji interpersonalnej (kontakty rowiesnicze, w zespole tera-
peutycznym);
— wypracowanie nawykow poprawnego pisania i czytania ze zrozumieniem;
— usuwanie napi¢c¢ emocjonalnych;
— usprawnianie funkcji percepcyjno-motorycznych na materiale ortograficznym;
— wzmocnienie poczucia wlasnej wartosci;
— motywowanie do podejmowania zadan o roznych stopniach trudnosci.

Scenariusz zaje¢ korekcyjno-kompensacyjnych
dla uczniéw z klasy IV szkoty podstawowej

Temat: Jak zuk zony szukat?
Pisownia wyrazéw z ,,z” niewymiennym.

Cele:

Uczen:
— stosuje zasady pisowni wyrazow z ,,z” wymiennym i niewymiennym;
— ksztalci funkcje stuchowo-jezykowe, pamiec i spostrzegawczos¢é wzrokowa;
— pisze poprawnie graficznie;
— rozumie tekst i poprawnie buduje wypowiedzi wlasne;
— czyta i przedstawia tresci tekstu metodg dramy.

Metody pracy:

drama, piktogramy, zakladkowa metoda skojarzen, wizualizacje, krzyzowki, realiza-
cja ¢wiczen z ,Programu edukacyjno-terapeutycznego Ortograffiti 5” Jolanty Stud-
nickie;j.

Formy pracy:

zespolowa, grupowa, indywidualna.

Przebieg zajec:

I. WPROWADZENIE

— Powtorzenie zasad pisowni wyrazow z ,z” poznanych i utrwalanych na poprzed-
nich zajeciach.

— Uczniowie, wyjasniajac pisowni¢ podanych wyrazow, glosno powtarzaja zasady
ortograficzne, np.:
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inzynier, bo... po spétgtoskach 1, t, n, r piszemy , 2",

bagaz, bo... w wyrazach zakoriczonych na -az, -ez,

ksigzka, bo... ksiega, czyli w wyrazie pokrewnym wymienia sie na ,g” itp.
— Przypomnienie dzieciom, ze wsrod wyrazow z ,z” znajdujg si¢ rowniez takie,

ktorych pisowni nie wyttlumaczy zadna zasada, dlatego nalezy starac si¢ zapa-

mie¢tac ich pisownie.

II. REALIZACJA TEMATU

— Glosne odczytanie przez nauczyciela wiersza Jana Brzechwy ,Zuk”.

— Kilka pytan sprawdzajacych zrozumienie czytanego tekstu, np.: Kogo wybrat
zuk na zone¢?; Jak zostaly odebrane jego oswiadczyny?; Kogo wybrata biedronka
na meza?

— Prezentacja tekstu metoda dramy (podzial na role: narrator, zuk, biedronka,
muchomor; ekspresja werbalno-ruchowa).

— Zapisanie tytulu w formie piktogramu (lub graffiti).

— Ulozenie z rozsypanki sylabowej zdania — moratu, jakim konczy si¢ historia
o zuku.

KA SZU ZO ZUK NA NE KA ZU

— Budzenie dzieciecej wyobrazni poprzez zastanowienie si¢, ktorzy mieszkancy
lasu mogliby pocieszy¢ strapionego zuka:

Przyporzadkowywanie nazw do ilustracji: zotw, zmija, zaba, jez, zubr, zZuraw,
zbik.

— Lancuchowa metoda skojarzen:

Kazde dziecko losuje kartke z nazwg zwierzecia z ,.z”. Wystepuje w ustalonej ko-
lejnosci i ma zadanie powiedziec¢ do spotkanego, strapionego zuka jedno zdanie
o tym, jak mogliby spedzi¢ czas, by zapomniec¢ o niepowodzeniach i smutkach.
W ten sposob lista trudnych wyrazow zamienia si¢ w opowiadanie o wedrujacym
wsrod lesnych przyjaciol zuku.

— Narysowanie jednego ze zwierzat (jez lub zotw) wedtug podanego wzoru bez od-
rywania otéwka od kartki — éwiczenie 21b, s. 279).

— Wypisanie wyrazow zaczynajacych sie od czastek za-, zo-, zu-, zy-, przedsta-
wionych na ilustracji (poprzedzone obrysowaniem ich ksztaltow po sladzie) —
¢wiczenie 27, s. 34.

— Podpisywanie ilustracji wyrazami ze zbioru. Zaznaczanie kolorem czastki za-,
Z0- Zu-, zy- w zapisanych wyrazach — ¢wiczenie 28a, s. 35.

— Uktadanie po jednym zdaniu z trzema wybranymi wyrazami z ¢wiczenia 28a:
zuk, zabot, zak, zongler, zyletka, zyto, zubr, zotedzie, zonkil, zakiet — ¢cwicze-
nie 28b, s. 35.

III. ZAKONCZENIE

— Na zakonczenie utrwalenie zestawu wyrazow z ,z” niewymiennym przez tekst
wierszowany (odczytanie i powtarzanie kolejnych wersow, z naprzemiennym za-
slanianiem i odkrywaniem):

8) Studnicka J., Ortograffiti 5. Pisownia wyrazow z ,z" niewymiennym, Wydawnictwo
Operon, Gdynia 2004
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Przez ,z” z kropkaq pisze tez:

Zuk i zuraw oraz jez,

Zubr, co zbika wciqz spotyka,

Zabe oraz zmije, ktéra ma oslizgtq szyje

oraz zotwia, ktory tupie bez obuwia. (K.K.)
— Propozycje pracy domowej:

a) Uzupelnij ilustracje o trzy brakujace puzzle i pokoloruj, a nastepnie zapisz
nazwy zwierzat widocznych na ilustracji — ¢wiczenie 21c, s. 28.

b) Samodzielnie wymysl rebus dla jednego z wyrazow z ,,z”, ktory pojawit sie na
lekcji lub wybierz przyktad do rozwigzania z ksigzki Wydawnictwa Pedago-
gicznego OPERON Rebusomania. Rebusy rozwijajqgce tworcze myslenie
i orientacje w przestrzeni Tadeusza Polanskiego.

¢) Rozwigz krzyzowke z wyrazami z ,,z” (po rozwigzaniu dowiesz si¢, co w prze-
nosni nazywa poeta ,bursztynowymi 1zami drzewa”) /zywica

. Przyszed! do biedronki / zZulk

. Niezbedne na lodowisku / tyzwy

. Zielone, klujace ogrodzenie / zywoptot

. Naczynie do herbaty lub kawy / filizanka

a H W N =~

. Prosba, pragnienie do spetnienia / Zyczenie

6. Poruszany wiatrem na jachcie / zagiel

Po wykonaniu zadania pokoloruj z w kazdym z wyrazow.

Scenariusz zaje¢ korekcyjno-kompensacyjnych
dla uczniow z klasy | gimnazjum

Temat: Co robit wot wsrod pszczot?
Pisownia wyrazéw z ,,6”.
Cele:

Uczen:
— zna i stosuje zasady pisowni wyrazow z ,,0” niewymiennym i wymiennym;
— ksztalci funkcje stuchowo-jezykowe, pamie¢ i spostrzegawczos¢é wzrokowa;
— rozumie tekst i poprawnie buduje wypowiedzi ustne;
— czyta i przedstawia tekst metodg dramy.

Metody pracy:

praca z tekstem wierszowanym, piktogramy i graffiti wyrazow sprawiajgcych trud-
nosc¢ ortograficzng, rebusy, krzyzowki, realizacja ¢wiczen z ,Programu edukacyjno-
-terapeutycznego Ortograffiti 6” Jolanty Studnickie;j.

Formy pracy:

zespolowa, grupowa, indywidualna.
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Przebieg zajec:

I. WPROWADZENIE

— Powtorzenie zasad pisowni z ,,6” poznanych na poprzedniej lekcji. Poprzez przy-
ktady podane przez nauczyciela przypominamy zasady pisowni.

— Wyjatki utrwalamy przez rozwiazanie rebusow lub dopasowanie podpisow do
odpowiednich ilustracji: zasuwka, wsuwka, skuwka, odkuwka.

II. REALIZACJA TEMATU ZAJEC

— Oddzielanie pionowa kreska wyrazow z ciggu zapisanego réoznymi czcionkami.
Nastepnie dopisywanie wyrazéw zdrobnialych do podanych form wyrazéow —
éwiczenie 6, s.169).

— Byt row, w nim duzo krow.

Byt dot, a w nim stat wot,
co wziqt na rog wielkiego siana stog. (K.K.)
Wyjasniamy pisownie wyrazow z wierszyka, poszukujgc wyrazow pokrewnych.

— Laczenie wyrazow w pary tak, by powstaly rymowanki — ¢wiczenie 40, s. 54
(corka, skora, wior, wiewiorka, kiotnia, gora, w ogole, widcznia, w szczegole,
chor). Przeczytanie na glos par wyrazow, a nastepnie zastoniecie i zapisanie ich
Z pamieci.

— O czym trzeba pamieta¢ w zagrodzie,
aby nie byto mowy o szkodzie
i kazde ze zwierzqt by wiedziato,
gdzie je postawi gospodarz, tam bedzie stato.

Zagadka, ktorej rozwigzania nalezy poszukaé¢ w graficznym dyktandzie — ¢éwi-
czenie 39, s. 53 (rozwigzanie dyktanda to rowniez odpowiedz na wierszowang
zagadke — ktodka).

— Przeczytanie glosne tekstu przez nauczyciela, a nastepnie kolejno wers po wer-
sie przez uczniow. Podkreslenie wyrazow z ,,0”. Ustne wyjasnianie ich pisow-
ni i zapisanie w formie piktogramu lub graffiti wyrazoéw, ktérych pisowni nie
ttumaczy zadna zasada i nalezy je zapami¢tac (Jozef, wol, pszczot, skorka,
z podworka, stroz, wrozka, gory, mrowki, pszczolki, tchorzliwego).

Na polu Jozefa past sie wol,

Ktory nie lubit brzeczenia pszczoét

I zawsze cierpta mu skorka,

Gdy nadlatywaty z podworka.

Stroz ttumaczyt czesto wotu,

Ze one nie robiq krzywdy nikomu.

Dopiero wrozka zza gory

Rozwiata zmartwien chmury:

~Ani mrowki, ani pszczéitki jako pracowite stworzenia

Na pewno nie bedqg poszukiwaé towarzystwa tchorzliwego lenia.” (K.K.)

— Zakladkowa metoda zapami¢tywania, czyli wymyslanie ,stow hakow”, ktore
przez zabawne skojarzenia obrazowe pozwola utrwali¢ poprawng pisowni¢ wy-
razu sprawiajgcego trudnosé, np.: stroz Jozef to tysa postac z jednym wlosem
na glowie, przypominajacym ,,0” z kreska.

9) Studnicka J., Ortograffiti 6, Pisownia wyrazow z ,06”, ,u”, Wydawnictwo Operon,
Gdynia 2004
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— Podzial na grupy i wykonanie map mysli, na ktorych graficznie przedstawione
zostang zasady pisowni z ,,0”.

III. ZAKONCZENIE

— Prezentacja prac na forum i ekspozycja na gazetce w klasie.

— Zabawowa praca domowa, np. ¢wiczenie 8, s. 18 (polagczenie punktow wedtug
kolejnosci stojacych przy nich liczb) lub ¢wiczenie 35, s. 49 (narysowanie lu-
strzanego odbicia zotwia).

Realizujgc temat, mozna rowniez siegnac po tekst Ignacego Krasickiego ,,W6t i mrow-
ki”, ktory pozwoli zbadac¢ kompetencje rozumienia tekstu, umiejetnosci wyrézniania
elementow Swiata przedstawionego (bohater, narrator), wyjasniania alegorii (prze-
ktadania zwierzecych odpowiednikow na typy ludzkich charakterow), interpretacji
moralu. Warto wykorzysta¢ metode¢ scenicznego przedstawienia tresci lub opowia-
dania odtworczego. Tekst ten rowniez moze by¢ pretekstem do powtorzenia zasad
pisowni wyrazow z ,0”.

Wot sie bat, widzqc mrowki w matej pracy skrzetne,

Wtem ustyszat od jednej te stowa pamietne:

.Z umystu pracujqgcych szacunek roboty.

Ty pracujesz, bo musisz, my mrowki z ochoty.” (I. Krasicki)

Scenariusz lekcji jezyka polskiego
lub zaje¢ kota literackiego dla klasy IV szkoty podstawowej

Temat: W moim magicznym domu...
(2 godziny lekcyjne)

Cele:

Uczen:

— rozpoznaje tekst poetycki po graficznym jego rozmieszczeniu na stronie (pojecie
wersuy);

— dostrzega mozliwosci rytmizacji tekstu przez zastosowanie rymow;

— rozumie sens dostowny i przenosny stowa ,dom” (blok skojarzeniowy), tworzy
rodzine wyrazow pokrewnych;

— czyta, aktywnie stucha, rozumie tresc;

— redaguje tekst w sposob tworczy.

Metody pracy:

praca z tekstem, drama, piktogramy.

Formy pracy:

praca w grupach, zbiorowa, indywidualna.
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Przebieg zajec:
I. WPROWADZENIE

— Wystuchanie piosenki Hanny Banaszak pt. ,W moim magicznym domu”:
W moim magicznym domu,
wszystko sie zdarzyé¢ moze.
Same zmyslajq sie historie,
sam sie rozgryza orzech...
— Wyklaskiwanie rytmu z jednoczesnym odczytaniem tekstu. Podziat na sylaby.

II. ROZWINIECIE

— Tworzenie mapy skojarzen do slowa dom. Zapisywanie wszystkich propozycji

na tablicy:
MOJ PIES, BO CZEKA

BEZPIECZENSTWO
/ BUDYNEK
/ WILLA

4&
MIESZKANIE <— DOM MA MA
NALESNIKI BAB cI
RODZINA
MILOSC CIEPEO

— Kazdy dom jest inny, ma inne zwyczaje i mieszkancow, stad podjecie proby
opowiedzenia o swoim domu w barwnym piktogramie. Najpierw odrysowanie
gotowych szablonow stowa DOM.

— Nastepnie na forum klasy, w trzech zdaniach rozwini¢tych wyjasnianie, co kryje
nasz piktogram. Dokladnie liczymy zdania osobie wypowiadajacej si€.

— Ulozenie z rozsypanki sylabowej zdania — Mdj dom jest wyjqgtkowy. Nastepnie
zapisanie powyzszego zdania w sposob ciggly, bez odrywania reki.

— 'Tworzenie zywego napisu z postaci, gdzie uktad cial dwoch osob ma wyobrazac
jedna z liter (D-O-M).

Wniosek: Dom tworzg ludzie i wiezi miedzy nimi.
— Zabawa w tworzenie rymow, np.:
Po domu chodzi w kapciach moja... (babcia).
Na spodniach mojego brata jest wielka... fata).
Mama gotuje pyszny obiadelk,
wiec nikt z nas nie jest... (niejadek).
Smieje sie mama do taty, ktéry przyniést jej... (kwiaty).

— WymysSlanie rymow do wyrazow, np.:
marzy — si¢ zdarzy, stolarzy, na twarzy, prazy, smazy...
rodzina — malina, pingwina, Balbina, zaczyna...
stol — mul, dot, bez kot, sprul...

— Wystuchanie wiersza Jerzego Ficowskiego ,Dom, w ktorym Smieszy” i rozmowa

o tym, co takiego niezwykltego wydarzyto si¢ w opisanym domu. Na wspolnym
plakacie dzieci moga zamiescic ilustracje, jak wyobrazaja sobie owe niezwykto-
Sci.
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III. ZAKONCZENIE

Rozmowa o tajemnicach, jakie kryje dom kazdego z nas. Zache¢cenie do podjecia pro-
by opisania magicznych miejsc i zdarzen w formie wierszowanego tekstu lub kilku
zdan prozg.

Ewaluacja

W wyniku realizacji powyzszego scenariusza zajec¢ powstaly interesujgce prace pla-
styczne i teksty wierszowane. Dzieci che¢tnie opowiadaty o swoich domach, bawily
si¢ rymami, a jednoczesnie przez zabawe i aktywnosc¢ tworcza poznawaly materie
tekstu poetyckiego, jego forme i zroznicowanaq tresc.

Niektore z powstatych dzieciecych utworow zamieszczam ponizej.

Magiczny dom

W moim domu mieszka istota,

Troche do psa podobna, a troche do kota.

Ma tapy, wielkie stopy wtochate,
Skaqd to wiem? Przestraszyt raz tate.

Nagle z szafy wyskoczyt,
Zrobil wielkie oczy.

W matg myszke sie zamienit
I zniknagt gdzies w przestrzeni.

Od tej pory do szafy tata nie zaglada
I jeszcze pamieta, jak potwor wyglada.

I nie musicie mi wierzyé,
Ja i tak swoje powiem/!

Gdy wzietam jg w rece

I rzektam zaklecie:

,Abra — kadabra. Kadabra — abra!
Niech ta mysz stanie sie ksieciem”

I wyobraicie sobie,

Podziatato zaklecie!

Stanagt przede mng rycerz ze zbroja,
Rycerz ze zbroja, w dodatku na koniu!

Meiny rycerz rozejrzat sie wkoto,
Po czym rzekt coé niezbyt wesoto:

,Bim — brom — bassek — dindo — dul”

Witedy ze zdziwienia popelnitam gafe
I wepchnetam go z powrotem w szafe.
Zamknetam za nim drzwi
I tylko czasem mi sie éni.

Adriana Zielonka, 10 lat, 2005 r.

Moj fantastyczny dom

Méj dom to dom marzen.

Jest w nim zawsze petno wrazen.
A ta moja siostrzyczka mala
Ciggle oliwki by zajadata.
Matgosia ma lata trzy.

A teraz MY!

Mama krzgta sie od rana
Przy tym bardzo jest kochana.
Tata to jest super gosé

I nie wpada nigdy w ztosé.

A Ola... Moja siostra...
Muyéli, ze jest juz dorosta!
Lecz na wiecej jest ja stad,
Niz na komputerze grac!

U nas w domu same dziwy!
Kazdy tutaj jest godziwy

I rado$ci jest bez liku!
Dziewczyny sie uczq jezykow:
Mama — wtoskiego,

Ja — angielskiego,

Ola — francuskiego,
Matgosia — jeszcze polskiego!

U nas w domu nikt sie nie ztosci!

W MOIM DOMU JEST PELNO MILOSCI!
Aleksandra Okorowska, 10 lat, 2005 r.
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W moim domu

Dziwna rzecz
To
Kot

Ciqgle skacze

Po meblach drapie

I je énieg

Bo gdy je $nieg na dworze
To szaleje O mdéj Boze

A gdy lepitem z tatq batwana
To wskoczyt mi na barana

Ugrzazt w ptocie

I musielidémy psué ptot
W ktérym byt kot
Najlepiej gdy cod wisi
To on ciggle skacze

Na sznurek czy choinke
Jak wariat

Pawel Poblocki, 10 lat, 2005 r.

kK 3k

Domu nie mam magicznego
I bardzo mi smutno z powodu tego.

Gdyby mé) dom magiczny byt,
Wiele tajemnic by w sobie kryt.

Nocna lampka w chwili zapalania
Wzywataby dzina do zyczen spelniania.

Z dzinem tym przez dnie cate
Przezywataby przygody wspaniate.

Na pétce stara ksigzka by stata,

Ktéra do réinych krain drzwi by otwierata.

W krainach tych swiat maéj by byt,
Gdyby md) dom magicznym byt.

Marta Wantuch, 10 lat, 2005 r.
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W moim magicznym domu

Nic nie moze zdarzyé sie nikomu,
Tylko drabina na dachu lata,

Gdy moéj kot wedruje na koniec Swiata,
A pies tanczy walca

Na pazurkach i palcach,

Kolorowy sufit gra

Gtodng muzyka

Tra, tra, ta...

Anna Czajkowska-Mroz, 10 lat, 2005 r.

W moim magicznym domu...

W moim magicznym domu, mowie szczerze,

Mieszka bardzo dziwne zwierze.
Ostem nég ma, ptetwy rdézine,
Raz okragte, raz podtuzne.
Plywa, skacze, gryzie, wyje,
Wiele gtow ma, a dwie szyje!
Siersci petno, grzbiet ma w pasy,
Albo rudy ktebek masy.

W pyskach zebow ma dwa rzedy,
Spustoszenie siejg wszedy.

Me skarpety chetnie zjada,
Kiedy pukam do sasiada.
Wszystko pazurami drapie,

A najchetniej po kanapie.
Teraz powiem Wam w sekrecie,
Takich zwierzat na planecie -
Nie znajdziecie. Ja zwierzaki
Potgczytem w sposob takai.
Moje: kota, psa i ryby,
Potgczytem tak na miby.

W moim domu miezwyktosci
Wiele w kazdym kgcie goéci

I choé wkoto jest wesoto

Ja wybratem nasze ZOO.

Ignacy Gawrysiak, 10 lat, 2005 .

Katarzyna Kowalska
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Anna Kulinska

Gdynski konkurs znajomosci
Business English

Gdynski konkurs znajomosci Business English jest miedzyszkolnym konkursem
z zakresu znajomosci jezyka biznesu, a w szczegolnosci wyrazen i zwrotow charak-
terystycznych dla tego aspektu jezyka, odbywa si¢ corocznie od 2003 roku. Konkurs
skierowany jest do uczniow szkot ponadgimnazjalnych wszystkich typow. Organiza-
torem konkursu jest Zespot Szkot Administracyjno-Ekonomicznych w Gdyni, a jego
finalisci i laureaci otrzymujga cenne nagrody ksigzkowe ufundowane przez wydaw-
cow podrecznikow do nauki jezyka angielskiego.

Celem konkursu jest zapoznanie uczniow z elementami Business English w ra-
mach nauczania jezyka angielskiego. Szczegolowe kategorie pytan konkursowych
obejmuja: wyrazenia idiomatyczne, finanse, skroty, bankowos¢, firme, produkty,
handel, zatrudnienie, marketing, komputery, gietde. Zadania w obu etapach kon-
kursu bazujg na umiejetnosciach jezykowych ucznia opanowanych na zajeciach je-
zyka ogolnego.

Etap szkolny to pisemny test ukierunkowany na znajomosc¢ slownictwa i wy-
razen specjalistycznych, przeprowadzany w zgloszonych szkotach. Etap finalowy
to ustne wspoétzawodnictwo majgce formute teleturnieju pomiedzy indywidualnymi
uczestnikami lub zespolami reprezentujacymi szkoty, podczas ktorego trzeba wyka-
zac sie nie tylko zaawansowana znajomoscia jezyka specjalistycznego, ale rowniez
umiejetnoscia kojarzenia faktow i kreatywnoscia.

Ponizej zamieszczamy dwa testy z etapow szkolnych lat ubiegtych.

Anna Kulinska
doradca metodyczny jezyka angielskiego
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I GDYNSKI KONKURS SCORE
ZNnajomosci
BUSINESS ENGLISH

Marzec 2003
Etap szkolny

Opracowanie testu: Anna Kuliniska

SCHOOL

STUDENT'S NAME CLASS TEACHER'S NAME

TEST A

Task 1
Circle the best alternative.
1. A bank will sometimes give you a loan if someone is prepared to stand as your
guarantor, agreeing to ... the loan if you fail to do so.

a) resurrect b) repay c) resign
2. Persons are described as ... when they cannot meet their liabilities.
a) bankrupt b) affluent c) dishonest

3. Before you ... a cheque for more than you have on your account you must apply
for an overdraft.

a) withdraw b) withhold c) draw

4. The Bank of England is a ... bank and acts as a banker for the government and
other banks.
a) data b) central c) local

5. A customer who ... his overdraft limit will have to pay additional bank charges
as well as interests on the excess.
a) uses b) exceeds c) loses

6. A ... is an organisation which defends the wages and rights of the workers who
belong to it.

a) pension scheme b) life insurance c) trade union
7. A business deal done between two people is known as a(n) ... .
a) instruction b) transaction c) membership
8. 3M, an American company, has had its ... in Europe for over 40 years.
a) headquarters b) divisions c) subsidiaries
9. The Body Shop’s environmental ... affects the company’s profits.
a) policy b) politics c) issue

GDYNSKI KWARTALNIK O$WIATOWY, 1/2007 17
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10. You can easily check how much money you had in your bank account two weeks
ago looking at your ... .
a) credit card b) debit card c) bank statement

Task 2
Complete the sentences with suitable words. Every line stands for one letter.
Do not change the letters given.

a) Most companies are made up of three groups of people: the ... h. ... S,
who provide the capital, the —_._._g . ..., who are in charge of the
company’s activities, and the ones who are at the bottom of the hierarchy, the
e ke At the top of company’s structure is the —_._r_. of Directors,
headed by the _h... .. . ...

b) If a company wants to employ new people, it may decide to put an
uuuuu t——_—__.. for the position. People who are interested can —_p_._._.
for the job sending a letter of .1 ... . .. and ... Co t—
containing details of their education and experience. Then some of the
candidates are invited to attend an — .t ... ..

Task 3
Write words for these definitions. Do not change the number of letters given.

1. to do business; to buyandsetl. - .

2. central offices of a company

3. a person who gives you work (you work for) ...

4. an advertisement on radio or television

5. the cost of sending letters, parcels, etc. by mail ...

6. a document which lists the goods you have bought and
tells you how much you must pay for them ...

7. money paid to someone who invests money 000

8. the amount of money paid to the owner of a building or
land in exchange for its use N

9. an amount of money borrowed by a company N

10. the joining of two or more companies into one = ...
Task 4
What do the _following abbreviations stand for?

CBIOS

1
2
3
A A AP i
5
6
7

GDYNSKI KWARTALNIK O$wiaTowy, 1/2007
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Task 5
Give the Polish meaning of the following expressions.

1. income taxX
PEIISION
WALES e
COMUIMUSSION L
domestiC
INSUTANCe COMPATILY ..t tntttt ettt ettt e e e et e e e et e et
DONIAS

stock exchange ...

© ©® N o O~ e Db

CUITENCY Tale

p—
e

money transfer ...

TEST B

Task 1
Read the text and put the events in the correct order.

. Firoz Kassam offered accommodation for homeless families in London for the
city authorities.

. He opened his own fish and chip shop.
. He became the owner of an estate in Oxfordshire.
. Firoz Kassam built a new stadium and football ground for Oxford United.

. Firoz Kassam and many other successful Indian businessmen were forced to
leave their country.

. He started controlling Oxford United Football Club.

. He controlled 18 cheap hotels in London.

. Kassam'’s plan to open a luxury hotel appeared to be unsuccessful.
. Firoz Kasam got his job in a take-away food shop.

. The Oxfordshire estae was turned into a luxury hotel and a conference center.

GDYNSKI KWARTALNIK O$WIATOWY, 1/2007 19
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For many successful people in
business, their first experience
in the business world is playing
the board game 'Monopoly’. Some-
times it is possible to win this
game by developing houses and
hotels in cheaper areas. The sto-
ry of the Firoka Group is similar
to a successful game of Monopoly.
The story of the Firoka group is,
in many ways, an old-fashioned
story. It is a ’'rags to riches’
story of a young dynamic and
successful entrepreneur. It is a
story of exile and adaptation to
a new country. It is about the
discovery and exploitation of a
‘niche’ market. It is about early
success and overextension leading
to disaster. It is a story of recovery
and reconstruction. It is the story
of a man who is only 46 years
old but who has assets of over
£100 million. He owns several
London hotels, 2 golf courses, a
large country estate in Oxfordshire
and Oxford United Football Club.
Firoz Kassam was born in Tan-
zania, West Africa in the 1950s.
He was one of five children. His
father had a small confectionery
business. His mother died when
he was still a child and he had
to share responsibility for his
younger brothers and sisters.
Firoz Kassam was part of the large
Indian community in Africa. Dur-
ing the time when large parts of
Africa were occupied by the British
Empire, Indians were encouraged
to migrate to Africa to form an ’ed-
ucated middle class’ of shopkeep-
ers, engineers and doctors.

By the late 1960s, many newly in-
dependent African countries had
begun to resent the fact that their

Company of the month: The Firoka Group

commercial economies were domi-
nated by Indians. Some countries,
like Uganda, expelled their Indi-
an residents forcing them to aban-
don their successful businesses
and leave the country. Firoz Kas-
sam was one of many who came
to Britain.

Landing in Britain at the age of
nineteen, he found his first job in
an Indian take-away food shop in
south London. There he washed
plates and cooking utensils. By
1970, he had opened his own fish
and chip shop in Brixton. The
shop was successful and Firoz
Kassam was able to borrow money
to rent a building with twenty
rooms in the Olympia district of
London. Initially, he attempted to
operate the building as a cheap
’bed and breakfast’ hotel. This was
unsuccessful, but fortunately the
local authorities in London were
looking for cheap accommodation
in London for 'homeless’ families.
Firoz Kassam was able to supply
this service.

Through the success of this 'bed
and breakfast’ hotel, Firoz Kassam
was able to obtain further loans
from banks to rent more prop-
erties and open more hotels. By
the mid-1980s Firoz Kassam con-
trolled eighteen cheap hotels in
south London and he was plan-
ning to move up-market by con-
structing a luxury hotel.

The recession of the late 1980s
hit Firoz Kassam badly. The banks
repossessed many of his hotels
and he had to abandon his plans
for the luxury hotel. But his
business was not totally destroyed
and he was able to recover.
Through the 1990s his group of
hotels developed and Firoz Kas-

S
‘-r

A 0N
iy

sam was constantly expanding. He
bought an estate in Oxfordshire
and converted it into a luxury
country hotel and conference cen-
tre. Then in the late 1990s he
bought control of Oxford United
Football Club.

This club was previously owned by
another ‘rags to riches’ immigrant,
Robert Maxwell who had made
his fortune through newspapers.
It had been an important and
successful club but was now, after
the death of Robert Maxwell, in a
poor condition with few valuable
players and a small rundown
stadium. Firoz Kassam arrived as
a ’saviour’ for the football club. In
two years he found a new football
ground and built a new stadium.
He appointed new managers and
found new players.

This has been a story of one
man. The Firoka Group employs
hundreds of people but it is
controlled by a very small group
of close senior staff. Firoz Kassam
rarely delegates authority and
makes all major decisions on his
own. So far, this has been a very
successful policy. Firoz Kassam is
fourteenth on the list of the richest
Asians in the world. But how long
will he continue to be able to work
in this way?

The game of Monopoly ends when
one player controls all the money
and assets on the board. The
game of business does not end but
continually develops.

Task 2

In the text _find words and expressions that mean:

1. from very poor to extremely rich

businessman

capital, money owned

SR R

space ready to be filled up

house and the land surrounding it
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a restaurant that offers meals to be eatenathome .................. ... ... ......
acquire

money you borrow from a bank L

© % N o

leave

10. overused

TEST C

Task 1
All the vowels (A, E, I, O, U) have been removed from this text on the internet.
Can you complete it?

T | [t Jol € [ Js [ Jn | Jot ol K [ ol | of jewl Jrk thl | [nks
§ Jg fth Jrth [ Y nds | f d jmp J¢ s [ 4 g ¢ ) ph ol ][ Ind
d bl | | ks Th J§ | d Jmp J{ ks [ | M Jd th | 5 v Fs
L nd [ W Jf bk UK L § o [ xehl ng s —
[ nd M Jd [ [ ksq Jnth Jn[ & |[ Jm Jd jmt Jd Jon| et ¢ |
th | vl ko Jmp {{ [ nds JB M J[ led st Jth J[ jnf K |
wpld o jtw k.| J[ ]§ kd ns pd[ | fet] o jem [ 1] M Irth |
|t | k| ndtf jpsf ¥ J [ pdt ktff m[ j |d mp [ r[ p
U jnd o ¢ J[ Jof Jh| | pn N w ¥ fk—[ 04 fth Jpi i J[ f[]
L i o ) [ ol [ st I I

Task 2
Solve the crossword puzzle.
I ACROSS DOWN
- 1 ? ‘ ‘ ‘ 3_ 1. importowac 1. odsetki
4 5. konto 2. cena
5 |6 ‘ 7 ‘ 7. faktura 3. nisza
10. wymiana 4. nalezny
= M I [ I (R W 12. papiery 6. obliczenia
L] L] wartosciowe 8. magazyn
10 ‘ i 15. handel 9. marza
12 13 1 17. niezaptacony  11. czynsz
— 1 18. rabat 13. nieograniczony
- — I (R 19. fuzja 14. podatek
‘ | 20. waluta Japonii  16. pensja
16
AN [ ][]
| HEEERE Hon
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Task 3
Answer the questions in the quiz.

1. When Mr Robinson writes out a cheque for £200 and sends it to Mrs Smith,
then Robinson is known as the:
a) creditor b) drawer c) payee
2. Which of the following does not exist?
a) Alberta Stock Exchange b) Montreal Stock Exchange
c) Boston Stock Exchange d) Manchester Stock Exchange
e) Tokyo Stock Exchange
3. What is a browser?
4. The Nikkei Average is found in Tokyo. What's its Wall Street equivalent?
5. Dollaris to pound as centis to ...t ?
6. If someone gave you a ‘freebie’, would you be happy or unhappy? ..............
7. G7 is the organization of seven of the most economically powerful countries in
the world. Which countries are the members? ........... ... ... .. ... ... ...
8. ‘Blue chips’ are

10

a) low risk shares of a good company

b) shares that are of very low value

c) shares of a company that is just entering the stock market
‘Black Friday’ is

a) a day when some shares go up and others go down

b) a sudden collapse on a stock market

c) a day when stock market closes because of some outside risks
‘Green currency’ is

a) a currency that is very strong at the moment

b) a currency that is most frequently used

¢) a currency that is used for calculating agricultural payment

KEY

TEST A

Task 1

1b

2a 3¢ 4b 5b 6¢C 7b 8c 9a 10 ¢

Task 2
a) shareholders, management, workforce, board, chairperson
b) advertisement, apply, application, curriculum vitae, interview
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Task 3
1. trade, 2. headquarters, 3. employer, 4. commercial, 5. postage, 6. invoice, 7. interests,
8. rent, 9. loan, 10. merger

Task 4

1. Basic Input/Output System
Information Technology
Very Important Person
as soon as possible
Liquid Crystal Display
Gross Domestic Product
Retail Price Index
Company / Corporation
Managing Director
cash on delivery

© XN Oe N

—
e

Task 5
1. podatek dochodowy, 2. emerytura, 3. place, 4. prowizja, 5. krajowy,
6. firma ubezpieczeniowa, 7. obligacje, 8. gietda, 9. kurs wymiany, 10. przelew pieniezny

TEST B

Task 1
4 —3—7—10—1—9—5—6—2—8

Task 2

from rags to riches
entrepreneur
niche

assets

country estate

a take-away food shop
obtain

loan

abandon

rundown

—

© 0N Oe N

—
e

TEST C

Task 1

The Internet is an international network that links together thousands of computers using
telephone and cable links. These computers are called the servers and are rather like a local
telephone exchangers — individual users can then use a modem to connect to the server
computer and so have access to the entire world network. A user can send electronic mail
over the internet and transfer files and text from one computer in London to another in
New York — all for the price of a local call to your nearest server.

GDYNSKI KWARTALNIK O$wiaTowy, 1/2007
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Task 2 _
_|[1M[P|O[R|T| |N]

D N R I
Alc|[c|o|u|N|T| [I|N|V]|O|I[C|E
A E E C F H

D] [L] [Mm 'R| [E| 'F| |[E
E|X|C[H[A|N]G[E| o R
P 8] R S|IEIC|U|IR|IT|T|I|E|S
o] [L] |G| T N Al |N
T|R[A|D[I|N]G 'L x| |T|
T| [N 1] S
T M| N
o|U|T[S[T[A[N][D[T|N]G] [L]
N T A
ID[1[s|c|o|U|N|T| |M|E|R|G|E[R
o [Y[EN
Task 3
1. b
2.d
3. a software program used to navigate through internet pages
4. the Dow Jones Index
5. penny
6. happy
7. Canada, France, Germany, Italy, Japan, the UK, the USA
8. a
9. b
10. c

24 GDYNSKI KWARTALNIK O$wiaTowy, 1/2007



EDUKACJA HUMANISTYCZNA

III GDYNSKI KONKURS SCORE
ZNnajomosci

BUSINESS ENGLISH

Grudzien 2004
Etap szkolny

Opracowanie testu: Anna Kulinska i Grazyna Zwirowska

SCHOOL

STUDENT'S NAME CLASS TEACHER'S NAME

TEST A

Task 1
Circle the best alternative. (10p)

1.

2.

3.

10.

Customers who use our ... cards get one pound for every pound they spend.
a) franchise b) sponsorship c) loyalty

We can increase our profit ... by reducing our overheads.

a) account b) margin c) costs

He was selling ROLEX watches for $1,000 but they turned out to be ... .

a) counterfeits b) forges c) fakes

Our most important market ... is men aged 18-30.

a) place b) share c) segment

. We agreed a £4,000 ... with the bank but the interest rate is very high.

a) deposit b) overdraft c) balance

. The company pays reasonable salaries and offers excellent fringe ... .

a) benefits b) perks c) tips

. Next month we are going to ... two new products.

a) forecast b) innovate c) launch

. The part of Stock Exchange where shares are bought and sold is called a ... .

a) floor b) market place c) screen

Night ... workers will get paid double time for working unsociable hours.
a) owl b) time c) shift

... advise their clients of what investment to make.

a) Brokers b) Wholesalers c) Counterparts
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Task 2
What do the following stand for? (10p)

PR
USSP
PO
P
CA D
LSO
M A
AO B
CEO

© ® N o Ok b=

p—
©

P& aCCOUN oo

Task 3
Complete the sentences with the suitable words. Every line stands for one
letter. Do not change the letters given. (17p)

A computer company had a v for position of salesman and decided
to a for a new e__l_._..... A lot of candidates with good
Qe o—— and —_f_r_n.. .. applied for the job, and after all the

—n_.. v.....s had finished, the directors made a _h_._t_.._. . of the best
—N__..t_.., then invited them to come back for another interview. The person
who eventually got the job was very happy. After all, he would receive an annual
S of £25,000, with a 5% _._c_e__n_ twice a year, a 15% c——..c .. O
for each computer he managed to sell, excellent __r._... such as a company car,
and private health ... ... Cc—, a company —_n.....n to make sure he would
be well-off when he retired, and the chance of ___m..t_._ ... from salesman to sales
———g .. if he was successful. All in all, future _r_._._...c_._. looked very good.

Task 4
Write words for these definitions. Do not change the number of letters given.
(10p)

1. an amount of money borrowed by an individual or

a company e
money made on an investment

an advertisement on radioor TV.
buying enough shares of the company to take control of it ... ... ..

day-to-day running costs
supporting a cultural or sporting enterprise in return for

o0 s W N

advertising
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7. a sum of money paid to shareholders per share ... ...
8. an official record of what is said or decided (at the meeting) ... ..
9. a person or shop that sells goods to public
10. reductions in the number of employees
Task 5
Give the Polish meaning of the _following expressions. (10p)
1. middleman
2. maternity leave .
3. upmarket producCt ... .
4. INTEreSt TAte
5. MAarginl
6. current aCCOUIL ... e
7. balance sheet ...
8. tangible assets
9. overseas MAarKet ...
10. tobe on the dole ... ...
TEST B
Task 1
Read the advertisement below and complete the following summary. (10p)
This advertisement was placed by (1).................. ,a (2)...
company with officesin (3).................. and (4).................. . As a result of
(5] , the company is looking fortwo (6).................. . Applicants
should (7).................. or send a (8.................. to (9)....ooL L
quoting (10).................. .
Task 2
Which of the _following must candidates be able to offer? (7p)
1) two European languages (including mother tongue) YES / NO
2) the ability to grow professionally YES / NO
3) evidence of excellent interpersonal skills YES / NO
4) managerial skills YES / NO
5) energy and creativity YES / NO
6) a postgraduate qualification YES / NO
7) work experience in a similar field YES / NO
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European Executive
Search & Selection
Outstanding Packages

This is a unique opportunity to make a real impact on the future success of an
international business.
We are one of the leading search and selection companies focused on the European IT
industry. As part of our strategy for growth we are opening a network of offices in key
European countries, in order to provide our clients with both pan-European and local
market solutions.
This expansion has created the need for two addition Consultants to be based either in
our Hertfordshire or Amsterdam offices.
We will consider only the best, ambitious individuals with exceptional background and
obvious potential, who meet our key requirements:

e High caliber graduate

e Aged 27-35

e Proven ability to build and develop client relationship

e A background in Search, Selection or HR within the IT industry

e Possess a combination of drive and resourcefulness

e Fluency in a second European language desirable
For a completely confidential discussion, please phone Vanessa Lurie or send a detailed

Curriculum Vitae to her at the address below, quoting reference ARI.

Goodman Graham

TEST C

Task 1
Decide if the following are true (T) or false (F). (10p)

1.

o0 kWb

She works for peanuts. = She doesn’'t earn much. ... .. .. ...
Bob got a golden handshake. = He was fired. @~ ... .. .. . ...
Ann is a white collar worker. = She works in an office. =~ ............. ...
I bought it for a song. = It was a bargain. @~ ...

We talked shop. = We discussed shopping. ...
You buy clothes off-the-peg. = You have them specially made
foryou.

7. He is a ‘black leg’. = He is on strike. ..

10.

28

She throws the money down the drain. = She spends money

inawiseway.

. That restaurant was a real rip-off. = The meal cost us a lot of

money. e

My bank account is in the black. = have no money there.  .................
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Task 2
Solve the crossword puzzle. (22p)

- - I ACROSS

5. Criminals should pay it to their

5 |6 7 victims

I R 8. Money ...

10. Name for goods produced by

8 9 10 accompany

I 12. | pay for the washing machine by
.8

—1 | [ 12 13. Money paid for professional services
I R 15. Dow Jones ...

17. He or she doesn’t hunt in the wood
R 1 1 [ M4 | 18. As soon as possible

I O I R 19. You may expect one buying in bulk
20. Money you have on you

[16 ] 1 [ 21. Has its parent company

i 22. You draw it

DOWN

1. Opposite to down-market
— — 2. I'd like to buy it. Is it for ...?
3. Sth. that is bound to increase in
20 value
— — 4. Opposite to assets
6. We have our retail ...s in every
21 major city
— 7. Buying and selling

9. People working in a company
11. A company, organization or business
14. The young usually lack it
16. To buy (formal)

22

Task 3
These are some of the _frequently used mobile phone & email abbreviations.
What do they stand for? (10p)

BRB

© @ N o s e P -
3
c

S
=
%
®
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Task 4

All the vowels (A, E, I, O, U) have been removed from this text on the Internet.
Can you complete it? (9p)

Th W _dd W [d W p[ s[ [ jph Jod jm jnt ¢ Jth || ¢ o k
[ Jnd pr M Jd Js [ ] ef ph | I ff jot{ nd t | th | d Jf }{ Jnt
d K B s 5[ nds v Js th o[ W J[ MNP} [ R[]k
] Jon[ ot ] th[ J[ I jof &y [ M ol [ d [ ] m d m [ jnd
[ n [ Jed [ ntw fth| |s Jv k—n jm Jiyq Jf d[ ;[ g o k
s Jd Jp M d FCSP [ kp | nt{ Fpi 8 Jnd Jpg M Jd F—
t @ Johl rw fthe i Jspl i | Bl fitw jf } Y | B g M [ ]
Lol o [ J[ Pl Jo| Jth[ jewl 0 W Jy | k¢ I phl | o[ jmb ]
L ot fyyt [ € ][ Jay[ bl [ s [ mthl Jw ldt g Jth fkw fth
| [ Jed s Jl_lphl Il | ol jmb{ b [ I wsy [ Jrm d m |
%HHDD;EE ntDthl rsl v Je NCJL Il Jpl ksl In[ ko Jmp yd ntg s
t .

KEY

TEST A

Task 1
lc, 2b, 3c, 4c, bb, 6a, 7c, 8a, 9c, 10a

Task 2

1. Public Relations 6. International Organization of Standardization
2. Unique Selling Points 7. Master of Arts

3. Please turn over 8. Any Other Business

4. per annum/per year 9. Chief Executive Officer

5. Computer Aided Design 10. Profit and Loss (account)

Task 3

vacancy, advertise, employee, qualifications, references, interviews, shortlist, candidates,
salary, increment, commission, perks, insurance, pension, promotion, manager, prospects

Task 4

1. loan 2. return 3. commercial 4. takeover 5. overheads 6. sponsorship 7. dividend
8. minutes 9. retailer 10. redundancies

Task 5

1. posrednik 2. urlop macierzynski 3. drozsze, luksusowe produkty 4. stopa procentowa
5. marza 6. rachunek biezgcy 7. bilans 8. majatek trwaty 9. rynek zagraniczny
10. by¢ na zasitku
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TEST B

Task 1

1. Goodman Graham 2. search and selection 3. Hertfordshire / Amsterdam

4. Hertfordshire / Amsterdam 5. expansion / company’s strategy for growth / growth
strategy 6. consultants 7. phone (Vanessa Lurie) 8. a (detailed) CV 9. her / Vanessa
Lurie 10. reference AR1

Task 2
1. NO 2. YES 3.YES 4. NO 5.YES 6.NO 7.YES

TEST C
Task 1
1. T2.F 3. T4.T5.F6.F 7.F 8 F 9.T 10.F
Task 2 . o
§] S I L
c]o]M[P[E[N[S[A[T[I[O[N| [I| [T]
Ul [m L vl |A] |R
T|R|A|[N|S|F|E|R E| B|R|[A|N|D|
L] [R] [T E| |S 1| |[D
'E| |K| [A] I|N[S|[T|A|L|M|E|N|T]
T| |E| [FIEJE] [T] M| |1
-~ |T| |F 'E| [E| [T] E]
- R| [N| [I|N]D[E[X
P P| [T| [E P
H/E|A|D[H|[U|N|T[E|R A[S|A|P| E
R I R
c| [p[i[s[c][oJu]N[T] [I]
ClAsH| (g |
A N
S|U|B[S][I|D[I[A[R]Y] E
[CIH[E[Q[U[E |
Task 3

1. be right back 2. see you later 3. have a nice day 4. for your information 5. how are you
6. later 7. please call me 8. meeting 9. rolling on the floor laughing 10. message

Task 4

The World Wide Web is an enhancement to the internet and provides a graphical front-end
to the different databases and servers that are available. In order to connect to the internet,
you'll need a modem and an account with a server — normally called an internet service
provider (ISP) or point-of-presence provider — together with some special software. You'll
be given a unique ID name that will (like your telephone number) identify you to any other
user in the world together with an access telephone number that allows your modem to
connect to their server. No one person or company controls the internet.

GDYNSKI KWARTALNIK O$WIATOWY, 1/2007 31



WSPOMAGANIE ROZWOJU DZIECI | MLODZIEZY

32

Krystyna Burkiewicz

Jak daleko z Gdyni do Kanady?
XXXVI Olimpiada Biologiczna

W dniach od 13 do 15 stycznia br. na Wydziale Biologii, Geografii i Oceanologii
Uniwersytetu Gdanskiego odbyly si¢ Eliminacje Okregowe XXXVI Olimpiady Biolo-
gicznej. Komitet Okregowy Olimpiady Biologicznej w Gdyni, po uprzednim zrecen-
zowaniu prac badawczych wykonanych przez uczniow pod kierunkiem nauczycieli,
zakwalifikowat do tegorocznych zawodow 79 uczniéw bedacych przedstawicielami
25 szkot licealnych z wojewodztw: pomorskiego i warminsko-mazurskiego. Najlicz-
niej reprezentowanymi szkotami byty: III LO w Gdansku (12 uczniéow), VI LO w Gdyni
(10 uczniow) oraz III LO w Gdyni i I LO w Stupsku (po 9 uczniow).

W sobote (13 stycznia) zawodnicy przystapili do egzaminu pisemnego. Byl to
egzamin testowy, obejmujacy 100 pytan i trwajacy 2,5 godziny. Tresc¢ testu obej-
mowala wiedze biologiczng z zakresu szkoly ponadgimnazjalnej, a takze znajomosc¢
najnowszych osiggnie¢c¢ z dziedziny biologii. Do drugiej czesci eliminacji (rozmowy
o pracy badawczej) zakwalifikowano 9 uczniow, ktorzy uzyskali minimum 65 punk-
tow z egzaminu testowego.

W niedziele (14 stycznia) zawodnicy odpowiadali przed komisjg, ktora ocenia-
la umiejetnosc¢ uzasadnienia celowosci podjetej tematyki badawczej oraz doboru
materialu i zastosowanych metod, umiejetnosc interpretacji uzyskanych wynikow,
a takze znajomosc literatury naukowej zwigzanej z tematyka pracy. W tym samym
dniu Komisja Oceniajaca przeprowadzita rozmowy z autorami szesciu prac wytypo-
wanych przez recenzentow do wyroznienia.

Zakonczenie Eliminacji Okregowych odbyto si¢ 15 stycznia w III LO w Gdyni.
W uroczystosci wzieli udziat zaproszeni goscie reprezentujacy: Urzad Miasta Gdyni,
Gdynski Osrodek Doskonalenia Nauczycieli, Regionalne Centrum Informacji i Edu-
kacji Ekologicznej w Gdansku, Klub Rotary Gdansk-Sopot—-Gdynia, Stacje Morska
Instytutu Oceanografii Uniwersytetu Gdanskiego w Helu, Dyrekcje III LO w Gdyni,
Lige Ochrony Przyrody Zarzad Glowny w Gdansku, Muzeum Akwarium w Gdyni,
Wydawnictwo ,Operon” w Gdyni, Wydziat Ochrony Srodowiska, Rolnictwa i Le$nic-
twa Starostwa Powiatowego w Wejherowie.

Z okazji przypadajacego w ubieglym roku jubileuszu 35-lecia Olimpiady Bio-
logicznej wreczono dyplomy, ktorymi Komitet Gtowny uhonorowat Dyrektora III LO
w Gdyni, Pana mgr. Wiestawa Kosakowskiego oraz dwoch cztonkow naszego ko-
mitetu: Panig mgr Wande Chrzanowska-Szwarc i Sekretarza, Panig mgr Elzbiete
Mazurek.
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W dalszej kolejnosci wystapit Przemystaw Glaza, absolwent LO w Czersku (wy-
chowanek Pana mgr. Witolda Narlocha), obecnie student I roku biologii UG. Ja-
ko finalista Eliminacji Okregowych oraz laureat I stopnia Eliminacji Centralnych
XXXV Olimpiady Biologicznej, a takze zdobywca brgzowego medalu na XVII Mie-
dzynarodowej Olimpiadzie Biologicznej w Argentynie w lipcu 2006 r., podzielit si¢
swoimi wrazeniami z zawodow miedzynarodowych.

Nastepnie ogloszono wyniki Eliminacji Okregowych XXXVI Olimpiady Biologicz-
nej.

Lista finalistow

I miejsce Anna Eucyszyn, II LO Stupsk, 84 pkt, opiekun: mgr Tamara Kropiow-
ska
Tomasz Kolinski, II LO Gdansk, 84 pkt, opiekun: mgr I1zabela Stopa

II miejsce Aleksandra Bohdanowicz, III LO Gdynia, 81 pkt, opiekun: mgr Danuta
Bussler

III miejsce Dorota Witzling, ALO Gdynia, 80 pkt, opiekun: mgr Beata Ulczynska

IV miejsce Natasza Gilis-Siek, V LO Gdansk, 78 pkt, opiekun: mgr Krystyna No-
wacka

V miejsce Agnieszka Jurczyk, Salezjanskie LO Rumia, 77 pkt, opiekun: mgr Ja-
rostaw Gronau
Dominika Zéltowska, V LO Gdansk, 77 pkt, opiekun: mgr Krystyna
Nowacka

VI miejsce Kamil Borzyszkowski, I LO Bytow, 76 pkt, opiekun: mgr Krystyna Kuik
Adam Kruczkowski, II LO Stupsk, 76 pkt, opiekun: mgr Tamara Kro-
piowska

Wyniki konkursu prac badawczych

Wyroéznienie I stopnia Aleksandra Bohdanowicz, III LO w Gdyni, Analiza skladu
flory bakteryjnej jamy gebowej psa oraz okreslenie wraz-
liwosci bakterii na wybrane czynniki fizyko-chemiczne,
45 pkt, opiekun: mgr Danuta Bussler
Monika Kaczkan, [II LO w Gdansku, Poszukiwanie izo-
latow zdolnych do degradacji czasteczek sygnalnych pro-
dukowanych przez Pectobacterium cantovorum, 48 pkt,
opiekun: mgr Hanna Szarafinska
Marta Lauda, Katolickie LO w Gdyni, Slady przesztosci
Gdanska w materiale botanicznym z wczesnosredniowiecz-
nej osady podgrodowej, 48 pkt, opiekun: mgr Magdalena
Dutak

Wyroznienie Il stopnia Anna Czarnota, XIV LO w Gdyni, Antropogeniczne prze-
ksztalcenia flory mszakéw wystepujacych na brzegach po-
toku Zrodto Marii, 45 pkt, opiekun: mgr Katarzyna Kudela
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Wyroéznienie III stopnia Agnieszka Wojewodka, III LO w Gdyni, Poréwnanie ilo-
Sci drobnoustrojow na roznych przedmiotach uzytku do-
mowego i szkolnego, 44 pkt, opiekun: mgr Danuta Belau
Konrad Bidziniski, Liceum Jezuitow w Gdyni, Chorobo-
tworcze nicienie Anisakis simplex w populacji Sledzia
(Clupea harengus) z Battyku, 45 pkt, opiekun: mgr Irmina
Ignatowska

Finalistom Eliminacji Okregowych oraz autorom wyroznionych prac badawczych
wreczono dyplomy i nagrody, ktore ufundowali: Wiceprezydent Miasta Gdyni, Pani
mgr Ewa Lowkiel, Kuratorium Oswiaty i Wychowania w Gdansku, Regionalne Cen-
trum Edukacji i Informacji Ekologicznej w Gdansku, Wydziat Ochrony Srodowiska
Urzedu Miejskiego w Elblaggu, Elblgskie Centrum Edukacji Ekologicznej, wydaw-
nictwa: ,Operon” Gdynia, ,Nowa Era” Warszawa, ,MacEdukacja” Kielce, ,Podkowa”
Gdansk, WSiP Warszawa, Akademicka Telewizja Edukacyjna, Stacja Morska 10 UG
w Helu, Fundacja Rozwoju Uniwersytetu Gdanskiego, Akwarium Gdynskie, Naczel-
nik Wydzialu Ochrony Srodowiska, Rolnictwa i Le$nictwa Starostwa Powiatowego
w Wejherowie, LOP Zarzad Glowny, Ogrodnik Miasta Gdyni, Miedzynarodowe Sto-
warzyszenie Bursztynnikow.

Zgodnie z nieoficjalng informacjg Komitetu Gléwnego Olimpiady Biologicznej,
do Eliminacji Centralnych, ktore odbeda si¢ w dniach 21-23 kwietnia 2007 r. na
Wydziale Biologii Uniwersytetu Warszawskiego, zakwalifikowali si¢: Anna Lucyszyn,
Tomasz Kolinski, Aleksandra Bohdanowicz oraz Dorota Witzling. Zdobywcy czte-
rech pierwszych miejsc w zawodach ogolnopolskich beda reprezentowac nasz kraj
na XVIII Miedzynarodowej Olimpiadzie Biologicznej, ktora odbedzie si¢ w Saskatoon
(Kanada), w dniach 15-22 lipca 2007 r.

Serdecznie dziekujemy sponsorom za wspaniate nagrody. Gratulujemy finali-
stom, autorom wyroznionych prac oraz opiekunom olimpijczykow, a reprezentantom
naszego okregu zyczymy sukcesow w Eliminacjach Centralnych. Do zobaczenia na
Eliminacjach Okregowych XXXVII Olimpiady Biologicznej!!!

dr Krystyna Burkiewicz
przewodniczqca Komitetu Okregowego
Olimpiady Biologicznej w Gdyni
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Iwona Orlicka

8 rodzajow stylow uczenia sie
w odniesieniu do inteligencji
wielorakiej wedtug Howarda Gardnera

Definicja inteligencji nie jest precyzyjnie okreslona. Inteligencja zwigzana jest ze
zdolnoscig osoby do radzenia sobie w nowej sytuacji oraz zdolnoscia do adaptacji
w niej.l) Odkad Alfred Binet jako pierwszy uzyt testow do mierzenia ludzkiej inte-
ligencji, wcigz istniejg kontrowersje, czy testy 1Q naprawde¢ odzwierciedlaja ludz-
ka inteligencje.2) W szczegblnosci dotyczy to dzieci niepelnosprawnych badanych
przez poradnie psychologiczno-pedagogiczne. Uczniowie ci majg niskie wyniki te-
stow, a w codziennej pracy z uczniem nauczyciel ma czesto zupetnie inne odczucia.
Testy na ogot mierzg zdolnosci, ktore sg potrzebne w osigganiu sukcesu w szkole.3)
Nie mierza ani kreatywnosci, ani umiejetnosci przetrwania w roznych sytuacjach. Sa
nastawione tylko na umiejetnosci i zdolnosci lingwistyczne oraz logiczno-matema-
tyczne, ktore u dzieci niepelnosprawnych sg na niskim poziomie. Wedltug Gardnera
test mierzy jedynie zdolnosc¢ do szybkiego odpowiadania na dane zadanie z zakre-
su lingwistyKi i logiczno-matematycznego myslenia. W przypadku ucznia niepetno-
sprawnego test konwencjonalny nie oddaje w pelni inteligencji dziecka.

Pojawia si¢ pytanie o waznosc takich testow. Testy IQ mierzg zwykle umiejetno-
Sci i zdolnosci, ale nie zawsze sa dobrymi wskaznikami zdolnosci cztowieka do kre-
atywnosci i uzyskiwania sukcesow.4) Dzieci otrzymujg wynik 1Q, a potem ten wynik
nie odzwierciedla ich realnych zdolnosci, umiejetnosci i wiedzy. Testy 1Q uzywane
sa w celu umieszczenia dzieci w specjalnych klasach.5 Jednak watpliwa waznosé
wynikow tych testow nie powinna by¢ jedynym powodem do takiego umieszczania.
Czasami testy te sa w niewlasciwy sposob przeprowadzane i zinterpretowane. Cze-
sto nie biorg one pod uwage nastroju dziecka w dniu przystapienia do testu. Sg one
obojetne wobec jego psychicznej kondycji.

Jak zmierzycC i sprawdzic inteligencje dziecka z autyzmem, inteligencje osoby
niemowigcej czy gltuchej? Osoby z tymi dysfunkcjami zawsze beda osiggaly gorsze

1) Komorowska H., 2000:93

2) Dworetzky John P., 1988:40
3) Dworetzky John P., 1988:405
4) Dworetzky John P., 1988:390
5 Dworetzky John P., 1988:405
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wyniki niz ich zdrowi rowiesnicy. Ich ograniczenia powoduja test jeszcze trudniej-
szym dla nich. Wyniki, jakie osiggajg, bedg podstawg do segregacji niektorych z nich
do szkot specjalnych.

Jak juz bylo powiedziane, wynik testow IQ jest czynnikiem w przewidywaniu
sukcesu w szkole i w zyciu.®) To przypuszczenie prowadzi do nieprawidiowego wnio-
sku, iz dziecko majgce trudnosci w uczeniu si¢ musi miec nizszy poziom inteligen-
cji.?”

Zdarza si¢ jednak, ze dzieci, ktore miaty niezbyt zadowalajgce rezultaty testu
IQ, radzily sobie w szkole i osiggatly sukcesy w uczeniu si¢ w swej pozniejszej edu-
kacji i w pracy. Jak to si¢ stato? W jaki sposob przyswoily informacje i szkolna
wiedz¢? Czy znalazly swoj styl uczenia sie? Jeden z psychologow, Howard Gardner,
podejmuje probe odpowiedzi na te pytania. Zakwestionowat on dwa rodzaje inteli-
gencji: logiczno-matematycznag i lingwistyczng jako najwazniejsze. Podwazyt rowniez
waznosé dotychczasowych testow 1Q.8)

Gardner wyroznia osiem rodzajow inteligencji. Wedlug niego kazda osoba ma
kilka intelektualnych potencjatow i rozmaite talenty. Ludzkie zdolnosci mogg by¢
wyrazone na wiele sposobow. Uzywajac wszystkich rodzajow inteligencji, jednostka
zdobywa wiedze, uczy si¢ i osigga sukcesy. Kazdy wybiera wlasny styl uczenia si¢
w odniesieniu do przejawianego rodzaju inteligencji.

Inteligencja lingwistyczna — werbalna

Ludzie, ktorzy przejawiajg ten rodzaj inteligencji, majg wysoko rozwini¢te umiejet-
nosci stuchowe. Mysla stowami, zdaja si¢ styszec¢ stowa w swoim mozgu, zanim
je przeczytaja, wypowiedza i zapisza. Ludzie ci lubig gry stowne, rozwigzywanie
krzyzowek, opowiadanie historyjek, czytanie, pisanie, stuchanie, zapami¢tywanie
informacji. Ten rodzaj inteligencji zwigzany jest zarowno z jezykiem pisanym, jak
i mowionym. Osoby przejawiajace ten rodzaj inteligencji moga zosta¢ w przysztosci
poetami, dziennikarzami, pisarzami, nauczycielami, prawnikami, ttumaczami.

Sugestie dla rodzica: czytaj ze swoim dzieckiem, dostarczaj mu ksiazek do czy-
tania, papieru do pisania, zachecaj je do opowiadania historyjek, dzielenia si¢ tym,
co przeczytato, umozliwiaj dziecku korzystanie z biblioteki, graj z nim w gry typu
scrabble.

Inteligencja logiczno-matematyczna

Ten rodzaj inteligencji zwigzany jest z dedukcyjnym i indukcyjnym mysleniem, licz-
bami, abstraktami. Ludzie przejawiajacy ten rodzaj inteligencji uzywajg logicznego
mysSlenia w rozwigzywaniu problemow. Ich myslenie jest szybkie, tworzg hipotezy,
poddaja je ewaluacji, akceptuja lub odrzucaja.9 Zdarza sie, ze rozumieja problem
jeszcze przed wyartykulowaniem go. Dzieci ze zdolnosciami logiczno-matematyczny-
mi lubig rozwigzywanie zagadnien matematycznych, gry strategiczne, eksperymen-
ty. Sa ciekawe swiata, lubig zadawac pytania, starajg si¢ odnalezc¢ zwigzki pomiedzy

6) Williams M, Burden Robert L., 1997:17
7) Williams M., Burden Robert L., 1997:18
8) Puchta H., Rinvolucri M., 2003:9

9) Gardner H., 1993:20
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informacjami. Ten rodzaj inteligencji charakteryzuje naukowcow, inZynieréow, mate-
matykow, ksiegowych, badaczy.

Sugestie dla rodzicow: pozwol dziecku na eksperymenty, zapros dziecko do po-
mocy przy pieczeniu ciasta, zachecaj do tworzenia nowych kolorow poprzez miesza-
nie barw ze sobg, pokaz dziecku, jak uzywac kalkulatora.

Inteligencja wizualno-przestrzenna

Ten rodzaj inteligencji zwigzany jest z mysleniem obrazami, zdolnoscig do wizuali-
zacji i kreowania wyobrazen. Dzieci o tym rodzaju inteligencji lubig rozwigzywac
krzyzowki, labirynty, lubia rysowac, marzy¢, patrze¢ na mapy, obrazki, filmy. Oso-
by o inteligencji przestrzennej maja zdolnosc¢ do widzenia obiektow pod roznym ka-
tem.10) Nawet ludzie niewidomi sg zdolni do rozpoznawania ksztattéow przez dotyk.

Osoba o inteligencji wizualnej ma dobrg orientacje w przestrzeni, kierunkach,
lubi konstruowanie, projektowanie, naprawianie. Zdolnosci te charakterystyczne sg
dla nawigatorow, rzezbiarzy, architektow, projektantow, mechanikow.

Sugestie dla rodzicow: pozwol dziecku zaprojektowac kacik do zabawy w swoim
pokoju, pozwol robi¢ mu zdjecia rodziny i przyjaciol, uktadac puzzle.

Inteligencja kinestetyczna — ruchowa

Ten rodzaj inteligencji odnosi si¢ do ruchu fizycznego i wykorzystuje osrodek w mo-
zgu odpowiedzialny za ruch, kontrolujacy cialo. Inteligencja ta zwigzana jest ze zdol-
noscig do zrecznej pracy z przedmiotami, uzywania ciala w réoznorodny i sprawny
sposob.1l) Ludzie odznaczajacy si¢ inteligencja kinestetyczng wyrazajq siebie przez
ruch. Maja dobrze rozwinietg koordynacje miedzy okiem a reka oraz poczucie row-
nowagi. Osoby te uczg sie i zapamietujg informacje poprzez interakcje z przestrzenia
i dotyk. Lubia tanczyc, skakac, biegac, odgrywac role. Uzywaja takze jezyka ciala
i poprzez cialo wyrazaja swe emocje. Tworza i buduja, uzywajac swych rgk. Maja
szans¢ by¢ tancerzami, aktorami, artystami, nauczycielami kultury fizyczne;.

Sugestie dla rodzicow: zache¢caj dziecko do tanca, aktywnosci sportowej, odgry-
wania rol, organizuj rodzinne spacery, jazde na rowerze.

Inteligencja muzyczna

Inteligencja muzyczna oznacza zdolnosc do tworzenia i doceniania muzyki. Ludzie,
ktorzy odznaczaja si¢ tym rodzajem inteligencji, potrzebuja muzyki do wyrazenia
swoich emocji, relaksacji.12) Osoby te sg wrazliwe na dzwieki, lubig uczy¢ sie po-
przez rymy i dzwigki. Ich zycie byloby ubozsze bez muzyki. Lubig Spiewac, grac
na instrumentach, komponowac¢ muzyke. Jest im tatwo zapamieta¢ melodi¢ i rytm
muzyki. Osoby te majg szans¢ zosta¢ muzykami, piosenkarzami, kompozytorami.
Gardner twierdzi, ze ten rodzaj inteligencji manifestowany jest przez dzieci auty-
styczne, ktore czesto potrafig graé na instrumentach muzycznych.13)

10) Gardner H., 1993:21

11) Puchta H., Rinvolucri M., 2003:10
12) Puchta H., Rinvolucri M., 2003:9
13) Gardner H., 1993:17
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Sugestia dla rodzica: zachecaj dziecko do Spiewania, wystukiwania rytmu,
uwrazliwiaj, uczeszczaj z nim na koncerty.

Inteligencja intrapersonalna — refleksyjna, wewnetrzna

Inteligencja intrapersonalna odnosi si¢ do samorefleksji. Ludzie odznaczajacy si¢
tym rodzajem inteligencji skierowani sa do wewnatrz. Cierpia, gdy inni oczekuja od
nich bycia towarzyskim.14 Osoby te duzo mysla, probuja zrozumie¢ swe uczucia,
marzenia. Zdajg si¢ zna¢ swe mocne i stabe strony. Charakteryzuje je koncentra-
cja i rozsgdek. Osoba zorientowana do wewnatrz analizuje swe uczucia, emocje,
zachowanie.

Inteligencja intrapersonalna jest najbardziej prywatnym rodzajem inteligen-
cji. 1o

Sugestie dla rodzicow: pozwol dziecku pracowac i bawic¢ si¢ samemu, zache-
caj do prowadzenia dziennika, pamie¢tnika, do zrobienia czegos dla calej rodziny, co
sprawi rados¢ wszystkim i dziecku.

Inteligencja interpersonalna

Ten rodzaj inteligencji opiera si¢ na relacji osoba-osoba oraz na komunikacji miedzy
nimi.

Ludzie odznaczajacy si¢ tg inteligencja probuja zobaczyc¢ rzeczy z punktu wi-
dzenia innych ludzi, zrozumiec¢ ich uczucia, myslenie i intencje.

Inteligencja interpersonalna charakteryzuje si¢ zdolnoscia do zauwazania roz-
nic pomiedzy ludzmi, ich nastrojow i temperamentéw.16) Osoby manifestujgce ten
rodzaj inteligencji lubig przewodzenie, organizowanie przyjec¢, czasem manipulowa-
nie innymi. Ludzie ci nie lubig nieporozumien, niedomoéwien, probujg budowac za-
ufanie w zwigzkach. Mimo ze lubig by¢ liderami, potrafig wspotpracowac z innymi.

Sugestie dla rodzicow: zache¢caj dziecko do uczestniczenia w grupowych zaje-
ciach, do dyskutowania i wspolnego rozwigzywania problemow.

Inteligencja przyrodnicza

Jest ostatnim rodzajem inteligencji dodanym przez Gardnera juz po stworzeniu teo-
rii inteligencji wielorakiej. Odnosi si¢ ona do umiejetnosci pracy i zycia w zgodzie
z naturg. Charakteryzuje si¢ checig do przeprowadzania obserwacji, dostrzegania
zmian zachodzgcych w otoczeniu dotyczacych roslin i zwierzat oraz zjawisk przyrod-
niczych.

Sugestie dla rodzicow: zachecaj dziecko do obserwowania Swiata roslin i zwie-
rzat, zatoz hodowle rybek, chomikow, papuzek, kup psa lub kota, pomagaj dziecku
odkrywac nature i badz jego przewodnikiem podczas wycieczek po najblizszej oko-
licy.

Dobrze jest znac typ inteligencji dziecka, by dostosowac dla niego odpowiedni ma-
teriat do lekcji. Kazde dziecko ma inng osobowosc i inny styl uczenia si¢. Rodzice

14) Puchta H., Rinvolucri M., 2003:9
15) Gardner H., 1993:25
16) Gardner H., 1993:23
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i nauczyciele powinni mie¢ Swiadomosc tych roznic. Znajac je, beda w stanie rozwi-
jac aktywnosc¢ dziecka.

Jesli nauczyciel wie, ze niektorzy jego uczniowie manifestuja inteligencje prze-
strzenno-wizualng, musi wzig¢ pod uwage to, ze osoby te lubig widziec to, czego
sie ucza, korzystac z obrazkow, ilustracji, prezentacji, wzorow wizualnych, lubig ry-
sowac, uzywac kolorowych pior, by podkresli¢c wazne informacje. Wiedzac, ze dane
dziecko charakteryzuje si¢ inteligencja kinestetyczna, rodzic i nauczyciel powinni
pamietac, ze potrzebuje ono byc¢ aktywne, potrzebuje przerw, uzywa jezyka ciata
i gestow w komunikacji z innymi, potrzebuje czasem przespacerowac si¢ w czasie
mowienia i czytania, korzysta z przedstawien, uczy si¢ przez dotyk, odgrywanie rol,
czasem pokazuje informacje zamiast ich wypowiadania.

Dzieci z inteligencja lingwistyczna werbalizujg wiedze, maja dobrg pamiec¢ do
nazw, imion, dat, pamie¢taja nawet btahostki, lubig opowiadac historyjki, kreatywne
pisanie, czytanie, poezje, zadaja wiele pytan.

Jesli w klasie jest osoba o inteligencji matematyczno-logicznej, nauczyciel powi-
nien wiedziec, ze przyjemnosc sprawiaja jej puzzle, gry liczbowe, rozwiazywanie pro-
blemow, eksperymenty, gry strategiczne. Dzieci te lubig pewnego rodzaju porzadek
na lekcji, przestrzeganie kolejnosci wykonywania w jej trakcie roznych czynnosci.

Pracujac z ekstrawertykiem, nauczyciele i rodzice powinni pami¢tac, ze prefe-
ruje on gry zespotowe, dyskusje, prace w grupach, ma satysfakcje w pomaganiu
swym rowiesnikom i wspotdziataniu z nimi.

Introwertycy lubig pracowaé¢ samodzielnie, niezaleZnie, preferujg prace w poje-
dynke, potrzebuja czasu na bycie samemu.

Majac dziecko o inteligencji muzycznej, rodzice powinni wzig¢ pod uwage fakt,
ze lubi ono grac¢ na instrumentach, spiewac, chodzi¢ na koncerty. Dobrze jest wte-
dy zachecic¢ dziecko do uczestniczenia w lekcjach muzyki, uczeszczania do szkot
muzycznych.

Dzieci zazwyczaj maja jeden dominujacy typ inteligencji. Jednak mogg charak-
teryzowac je dwa lub wiecej roznych typow inteligencji. W tej sytuacji sg one bardziej
elastyczne i zdobywajg wiedze w latwiejszy sposob.

Jesli nauczyciele i rodzice zrozumiejg oraz zaobserwujg preferowane przez dzie-
ci style uczenia si¢, beda w stanie stworzyc¢ glebszy kontakt z nimi. Sprawi to, ze
proces nauczania bedzie bardziej efektywny.

Iwona Orlicka
nauczyciel wspomagajacy
w SP nr 34 z Oddziatami Integracyjnymi w Gdyni
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Jarostawa Pigtkowska

Inteligencja wieloraka
z perspektywy szkoty

Co mozemy zrobic, aby dziecko niepetnosprawne uczylo sie skutecznie i z przyjem-
noscia?

1. Stworzy¢ niestresujace srodowisko — takie, w ktorym mozna bez obaw popet-
niac bledy, a mimo to mie¢ duze szanse na sukces.

2. Miec przekonanie, ze przedmiot nauki jest wazny — dziecko chce si¢ uczyc, gdy
widzi, ze to ma sens, a wiadomosci, ktore uzyskuje, moze wykorzysta¢ w prak-
tyce.

3. Postarac si¢, by nauce towarzyszyly pozytywne emocje — dobrze jest uczyc si¢
w grupie, trzeba zadbac¢ o zachete, troche humoru, regularne przerwy, pomoc
i zyczliwosc.

4. Swiadomie wigczy¢ do pracy wszystkie zmysty.

5. Prowokowac mozg do przemyslenia i przebadania tego, czego sie uczymy z wy-
korzystaniem roznych typow inteligencji.

6. Utrwalac¢ nowy materiat — wracajac do niego w chwilach odprezenia i gotowosci.
Wyodrebniono trzy typy uczenia si¢: wzrokowy, stuchowy i ruchowy. Kazdy z nas
w pewnym stopniu wykorzystuje je wszystkie naraz, ale wiekszos¢ ludzi wyraznie
preferuje jeden z nich. Badania wykazaty nastepujgcy rozklad preferencji:

Typ wzrokowy — 29%

Typ stuchowy — 34%

Typ ruchowy — 37%

Znajac preferowany przez naszego ucznia typ nauki, wykorzystujac 8 rodzajow in-
teligencji, stosujemy rozne formy i metody pracy z dzieckiem niepelnosprawnym.

Razem z nauczycielem wiodacym, po dokonaniu obserwacji i wstepnej selekcji
uczniow w klasie, przygotowujemy tok lekcji tak, aby wszystkie rodzaje inteligencji
mogly zostac¢ wykorzystane w jej trakcie.

Rola nauczyciela wspomagajacego winna by¢ poszerzona o pomoc dla nauczy-
cieli przedmiotowcow w klasach starszych, ktorzy nie maja okazji poznac¢ ucznia
na tyle, aby szybko, skutecznie i wlasciwie okresli¢c rodzaje inteligencji u danego
ucznia.

I. Metody i formy wizualno-przestrzenne

e Sporzadzaj mapy edukacyjne zawierajgce najistotniejsze informacje. Majg one
format globalny, pozwalajg przedstawic¢ informacje w taki sposob, w jaki sg one
odbierane przez mozg — rozchodza si¢ jednoczesnie w wielu kierunkach.

— Zaczynaj od tematu umieszczonego na Ssrodku strony.
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— Uzywaj kluczowych stoéw, nalezy uchwyci¢ jedynie zasadnicze fakty, ktore
— powtarzane — przywolajg calg lekcje.

— Pracuj od srodka na zewnatrz we wszystkich kierunkach. Odgatezien po-
winno byc od 5 do 7.

— Uzywaj symboli, kolorow, stow, obrazow i innych obrazowych elementow.
Taka mapa jest tatwa do zapami¢tania. Stosuj tez zroznicowanag wielkosc
liter. Ograniczaj stowa do minimum.

— Uzyj kolorow do wyroznienia najwazniejszych stow.

— Wykonaj mapy razem z dzie¢mi, niech majg swoj wktad w ich powstawanie.

— Powtarzaj to, czego si¢ nauczyles.

e Narysuj to — najprostszg metoda sg szkice do zadan, schemat, wykres czy dia-
gram.
e Usigdz wygodnie i uruchom wyobraznie¢.

II. Metody i formy lingwistyczno-werbalne

e To, co ustyszysz, ,przettumacz” na ,wlasny” jezyk.

e Czytaj w sposob dramatyczny (mozna czytac z jakims Smiesznym akcentem lub
szeptem).

e Stresc na glos wlasnymi stowami (pami¢tamy wiecej z tego, co sami powiedzie-
liSmy, niz z tego, co tylko przeczytamy).

e Burza mo6zgow — kazdy ma prawo do wypowiedzenia wlasnego zdania oraz wy-
stuchania opinii innej osoby. Uczen przygotuje liste kluczowych punktow i upo-
rzadkuje je po swojemu.

e Sporzadz krotka notatke, zachecaj do zapisywania waznych rzeczy na kartce
i powies w widocznym miejscu.

III. Metody i formy logiczno-matematyczne

e Kluczowe punkty ul6z w logicznym porzadku.

e To, czego si¢ uczysz, sprawdzaj w praktyce, szukaj dowodow na zgodnosc
z prawda.

e Szukaj zwigzkoéw pomiedzy informacjami.

e Dokonuj roznego rodzaju eksperymentow.

IV. Metody i formy kinestetyczno-ruchowe

Odgrywanie rol.

Zamienianie si¢ rolami, patrzenie na Swiat z perspektywy drugiego cztowieka.
Fizyczna demonstracja.

Przekazywanie informacji za pomoca ,mowy ciata”.

Wizualizacja przyktadow, dodanie do wyjasnienia elementow niewerbalnych.

V. Metody i formy muzyczne

e Ukladanie melodii do wiersza.
e Ukladanie rymowanek.
e Ukladanie z trudnego tematu piosenki do znanej melodii.
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e Przedstawienie tematu w formie piosenki.
e Stuchanie roznego rodzaju muzyki podczas rysowania, malowania, odpoczywa-
nia.

VI. Metody i formy interpersonalne

Przedyskutuj temat z kolegg lub kolezankg.
Wyraz swoja opinie.

Zadawaj pytania w grupach.

Porownuj notatki dzieci.

Naucz innych tego, czego sam si¢ nauczytes.
Ucz si¢ zespotowo.

Znajdz partnera do nauki.

VI

()

. Metody i formy intrapersonalne

Sprawdz, czy to, czego sie¢ uczysz, ma dla ciebie znaczenie.
Wykorzystuj wiedze w praktyce.

Odpytuj ucznia poza klasg.

Nie zadawaj mu pytan w czasie lekcji.

Zaproponuj napisanie referatu na wazny temat.

Nie zmuszaj ucznia do pracy w parach lub grupach.

Zachec do zapisywania wlasnych przemyslen, prowadzenia pami¢tnika.

VIII. Metody i formy przyrodnicze

Szukaj wptywu tego, o czym si¢ uczymy, na nasze srodowisko.
Zachecaj do obserwacji otoczenia.

Zwracaj uwage ucznia na wazne rzeczy dziejace sie wlasnie w tej chwili.
Odwotuj sie do doswiadczen wlasnych dziecka.

W pracy z dzieckiem niepelnosprawnym nauczyciele powinni korzystac z wyzej wy-
mienionych form i metod tak, by uczyni¢ informacj¢ latwa do zapami¢tania i —
na ile to mozliwe — zrozumienia. Wazne jest oparcie si¢ o istniejace mocne strony
ucznia i wykorzystanie ich do usprawnienia jego ostabionych funkcji.

Dzi¢ki wiedzy na temat wielorakiej inteligencji mamy wiecej mozliwosci ksztat-
towania i stymulowania rozwoju ucznia niepelnosprawnego. Nikt nie rodzi si¢ od
razu geniuszem, intelekt i mozliwosci trzeba ksztaltowac cate zycie.

Jarostawa Pigtkowska
nauczyciel wspomagajacy w SP nr 34
z Oddziatami Integracyjnymi w Gdyni
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Izabela Zaworska

Nadpobudliwosc¢ psychoruchowa
u dzieci

Wielu rodzicow skarzy si¢ na ogromng ruchliwos¢ swoich dzieci. W szkole, w PPP
mozna spotkac sie ze sformutowaniem ,zespo6t nadpobudliwosci psychoruchowej”,
a ostatnio ,po amerykansku” ADHD — zespot nadpobudliwosci psychoruchowej
z zaburzeniami koncentracji uwagi. Skad wiadomo, ze dziecko jest nadpobudliwe,
a nie po prostu niegrzeczne, ,rozbrykane”?

Nadpobudliwosc¢ jest zespolem objawow dotyczacych trzech obszarow:

1. sfery poznawczej — zaburzenia koncentracji uwagi;

2. sfery ruchowej — pobudzenie ruchowe (nadruchliwosé);

3. sfery emocjonalnej — reaktywnosc¢ emocjonalna (impulsywnosgé).
Objawy sa znacznie nasilone w porownaniu z dziecmi w tym samym wieku i bar-
dzo utrudniajg funkcjonowanie dziecka w domu i w szkole. Aby postawi¢ diagnoze
ADHD, dziecko musi:

— przejawiac wystarczajaca liczbe objawow;

— wykazywac objawy przed 7. rokiem zycia;

— przejawiac je co najmniej w dwoch srodowiskach (dom, szkota);

— wykazywac objawy co najmniej przez 6 miesiecy.
Przed zdiagnozowaniem ADHD trzeba wykluczy¢ inne choroby, np. schizofrenig, in-
ne psychozy czy nadczynnosc tarczycy.

Trzeba tez zaznaczy¢, ze nadpobudliwosc¢ jest cecha na cale zycie, cho¢ zwykle

jej nasilenie zmniejsza si¢ z wiekiem. Objawy ADHD utrzymuja si¢ u okoto 70%
dzieci w okresie dojrzewania i 30-50% w dorostym zyciu. Ludzie ci cz¢sto sa dzien-
nikarzami, rezyserami, pracuja w zawodach, w ktorych ruchliwos¢, impulsywnosc¢
jest zaletg. Z badan naukowych wynika, ze chtopcy czesciej wyrastajg z tego zespotu
niz dziewczeta.

OBJAWY:
Zaburzenia koncentracji uwagi:

e dziecko nie jest w stanie skoncentrowac si¢ na szczegotach podczas zajec szkol-
nych i zabaw

e czesto wydaje si¢ nie stuchac tego, co si¢ do niego mowi

e czesto nie stosuje sie do podawanych kolejno instrukcji

e ma klopoty z dokonczeniem zadan szkolnych i wypelnieniem codziennych obo-
wigzkow
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e czesto ma trudnosci z zorganizowaniem sobie pracy

e unika zaje¢ wymagajacych dtuzszego wysitku umystowego (np. odrabiania lek-
cji)

e czesto gubi rzeczy niezbedne do pracy i zabawy, np. otowki, ksigzki, zabawki

e latwo rozprasza si¢ pod wptywem zewnetrznych bodzcow, np. jesli kilka osob
mowi naraz, bedzie miato klopot z wyr6znieniem osoby, ktorej chce stuchac

Nadruchliwos§é:

e dziecko ma cze¢sto nerwowe ruchy rgk lub nog, nie jest w stanie usiedzie¢ na
miejscu

e wstaje z miejsca w czasie lekcji lub w innych sytuacjach wymagajacych spokoj-
nego siedzenia

e czesto chodzi po pomieszczeniu lub wspina si¢ na meble w sytuacjach, gdy jest
to zachowanie niewtasciwe

e czesto ma klopoty ze spokojnym bawieniem si¢ lub odpoczynkiem

e czesto jest w ruchu, biega ,jak nakrecone”

e czesto jest nadmiernie gadatliwe

Impulsywnosé:

e dziecko czesto wyrywa sie z odpowiedzia, zanim pytanie zostanie sformutowane
w calosci

e czesto ma klopoty z zaczekaniem na swojg kolej

e czesto przerywa lub przeszkadza innym (np. wtrgca si¢ do rozmowy lub zabawy)

e ma sklonnosc¢ do przerzucania si¢ z jednego niedokonczonego zadania na dru-
gie

e bardzo latwo obraza si¢, placze ze ztosci, jest wybuchowe, klotliwe

PRZYCZYNY:

Dzieci z nadpobudliwoscig mozna podzieli¢ na trzy podklasy ze wzgledu na pocho-
dzenie zaburzen:
1. Problemy o podtozu organicznym — dziecko po trudnym porodzie lub urodzone
przedwczesnie.
2. Problemy wynikajace z zaburzen przyswajania pokarmow — dziecko ma skton-
nosci alergiczne, np. astma czy egzema.
3. Problemy niespecyficzne — nie mozna wskazac¢ jednej gléwnej przyczyny zabu-
rzen funkcjonowania.

Ogolnie o przyczynach ADHD mozna powiedziec, ze na pewno zespot ten nie bierze
si¢ z trudnej sytuacji w domu, ztego wychowania, ogladania TV czy gier kompute-
rowych. To wszystko moze oczywiscie by¢ powodem agresji albo problemow z kon-
centracjg uwagi, ale nie w tym nasileniu, o ktorym mowimy w przypadku ADHD.
Pierwotna przyczyna jest zle funkcjonowanie niektorych struktur mozgowych.
Nie sg one uszkodzone, ale inaczej funkcjonujg. Gorzej pracujg czesci moézgu odpo-
wiedzialne za kontrole ruchu, dynamike, uwage. Mniejsza jest wrazliwos¢ komorek
nerwowych na substancje zwane neuroprzekaznikami. Mozg jakby nie odfiltrowuje
nattoku informacji (wszystkie sg tak samo wazne), przez co dziecku trudno skupic
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si¢ na jednym wybranym bodzcu (rola dopaminy), organizm pozostaje w stanie cig-
glego pobudzenia (niedobor noradrenaliny), poza tym dziecko ma obnizony nastroj,
zaburzenia snu i kontroli zachowan (niedoboér serotoniny).

W Polsce nie ma dokladnych danych, ile dzieci cierpi na ten zespot (zrodta po-
daja, ze 400 tys.). Na Sswiecie uwaza sie¢, ze 3-5% dzieci moze byc dotknietych tym
schorzeniem (przy czym zaburzenia te czterokrotnie czesciej wystepuja u chlopcow).
Z tego co dziesigte, dwudzieste dziecko moze wymagac leczenia farmakologicznego.
W Polsce niewiele dzieci z ADHD jest leczonych farmakologicznie.

Jakie klopoty ma dziecko z nadpobudliwoscia psychoruchowa?

e Ma gorsze stopnie, niz wynika to z jego mozliwosci intelektualnych.

e Bywa tak impulsywne i agresywne, ze rowiesnicy je odrzucaja (moze szukac
akceptacji w grupie przestepczej lub ucieczki w uzaleznienie).

e Dzieci nadpobudliwe sg bardziej zagrozone wypadkami, nie potrafig przewidzie¢
nastepstw swoich czynow (jesli zobacza po drugiej stronie jezdni cos ciekawego,
to moga wbiec pod samochod).

e Takie dziecko stale biega, przeszkadza, ma trudnosci z zachowaniem dyscypli-
ny, za co wcigz jest karane. Nawet na chwile nie moze zosta¢ samo, bo moze
zrobic¢ krzywde sobie lub innym.

e Wazne dla rodzicow, nauczycieli jest to, ze zachowanie dziecka z ADHD moze
by¢ rozne w zaleznosci od czynnikow zewnetrznych: potrafi skupic si¢ na chwile
w domu, w ciszy, ale juz w halasliwej klasie nie daje sobie rady z takim samym
zadaniem (stad te gorsze stopnie).

e Dziecko z ADHD potrafi skupic¢ si¢ na nieciekawym zadaniu najwyzej kilka mi-
nut, zwykle koncentruje si¢ z wysitkiem jedynie na czyms ciekawym. Stad na
klasowce dzieci te czesto dobrze robia zadania trudne, a zle — tatwiejsze, przy
ktorych uwaga rozprasza sie.

e Dzieci te czesto majg problemy z koordynacja ruchowa i pisaniem, miewajg wy-
buchy gniewu i ztego humoru oraz sktonnosc¢ do bezczelnych i buntowniczych
zachowan w odpowiedzi na zwrocong uwage. Maja problemy z wykonywaniem
polecen i przestrzeganiem zasad, wiec ich zachowanie powoduje czeste konflikty
z dorostymi i rowiesnikami.

e Dzieci z ADHD zazwyczaj tatwo ulegajg frustracji lub wpadajg w przygnebie-
nie z powodu liczby lub poziomu trudnosci stawianych przed nimi szkolnych
zadan. Aby to zmienic, cze¢sto unikajg zadan, co uruchamia mechanizm ,bted-
nego kota” — im mniej pracujg w szkole, tym wiecej majg trudnosci i tym wiecej
doswiadczajg frustracji i zniechecenia, co prowadzi do probleméw z nauka i nie-
powodzen szkolnych.

Znajac objawy i przyczyny ADHD, mozemy tatwiej dostrzec i zrozumiec¢ dzieci z tym
zespotem. W szkole czesciej spotyka si¢ dzieci z objawami o mniejszym nasileniu
niz te z ,czystym” ADHD.

Terapia dziecka z ADHD powinna obja¢ dziecko, rodzicow i nauczycieli. Dziecko
i rodzice przede wszystkim powinni dosta¢ informacje o tym, jakie sg ich realne pro-
blemy, tzn., ze dziecko nie jest niegrzeczne i leniwe, tylko ma pewne zaburzenia. To
zdejmuje poczucie winy i z dziecka, i z rodzicow. Nastepnie z rodzicami i nauczycie-
lami omawia si¢ pewne specyficzne strategie wychowawcze, ktérymi takie dziecko
powinno byc¢ objete.
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W wiekszosci przypadkow symptomy ADHD mozna opanowac i kontrolowac.
Wazne jest, by odpowiednio wczesnie choroba ta zostala rozpoznana i leczona. Naj-
bardziej skuteczng metoda leczenia ADHD jest podejscie wieloaspektowe, ktore taczy
w sobie elementy kilku terapii: pomoc lekarska, udogodnienia w klasie, modyfikacje
behawioralng (czyli metody wychowawcze) i doradztwo. Wszystkie te terapie powinny
by¢ prowadzone tgcznie przez zespot sktadajacy sie z rodzicow, nauczycieli, lekarzy
oraz specjalistow w zakresie zachowania lub zdrowia psychicznego.

Izabela Zaworska
SP nr 34 z Oddziatami Integracyjnymi w Gdyni

Bibliografia

Elliot P., Place M., Dzieci i mtodziez w ktopocie, WSiP, Warszawa 2000
MacKenzie R., Kiedy pozwoli¢? Kiedy zabronié¢?, GWP, Gdansk 2001
Praca z dzieckiem nadpobudliwym psychoruchowo, ,Zycie Szkoty” 2002 nr 2

Wolanczyk T., Kotakowski A., Skotnicka M., Nadpobudliwo$é psychoruchowa u dzieci,
Wydawnictwo BiFolium, Lublin 1999

GDYNSKI KWARTALNIK O$wiaTowy, 1/2007



WSPOMAGANIE ROZWOJU DZIECI | MLODZIEZY

Anna Bielinska

Rodzaje integracji osdb
hiepethosprawnych umystowo

Termin ,integracja” rozumiany jest i szeroko stosowany na ptaszczyznie faktycznie
wszystkich dyscyplin naukowych i we wszystkich sferach ludzkiej egzystencji. Dla
kazdego z nas moze oznaczac co innego, jednakze cecha wspolng, swoistym tgcz-
nikiem scalajacym ,integracje” jest, moim zdaniem, koncepcja afirmacji drugiego
czlowieka, odczuwania empatii wzgledem innych ludzi, wzajemnego szacunku i zro-
zumienia dla problemow jednostki, przy jednoczesnym uwzglednieniu jej zycia we
wspolnocie, w spoteczenstwie. Integracja oznacza zespolenie, scalenie, tworzenie
catosci z czesci.

We wspolczesnej pedagogice specjalnej integracje rozumie si¢ jako interdyscy-
plinarne, zintegrowane dzialanie, majgce na celu rewalidacj¢ jednostki odbiegajacej
od normy. W definicji tej chodzi réwniez o stworzenie optymalnych warunkow, zaréw-
no dydaktycznych, jak i wychowawczych, w zwyklej — powszechnej szkole, umozli-
wiajacych nauczanie dzieci i mlodziezy odbiegajacych od normy wspolnie z osoba-
mi nieodbiegajacymi (por. Koscielak R., Integracja spoteczna niepetnosprawnych
umystowo, Wydawnictwo Uniwersytetu Gdanskiego, Gdansk 1995, s. 25).

W pedagogice specjalnej czesto uzywa si¢ nastepujgcego terminu: ,system in-
tegracyjny”, co oznacza wprowadzenie ksztalcenia specjalnego do nauki i wychowa-
nia dzieci oraz dorostych z odchyleniami od normy w szkotach publicznych, przy
uwzglednieniu ich odrebnych potrzeb i mozliwosci ich zaspokajania. A. Maciarz
uwaza, ze u podstaw integracyjnego systemu ksztalcenia specjalnego leza, zapre-
zentowane ponizej, zalozenia:

1. Najkorzystniejsze dla rozwoju, wychowania i nauczania dzieci niepelnospraw-
nych jest przebywanie w gronie rodziny oraz spotecznosci osob petnosprawnych,
przy zapewnieniu im odpowiednich warunkow zdrowotnych, spoteczno-wycho-
wawczych i dydaktycznych.

2. Dla przygotowania dziecka niepelnosprawnego — w miare¢ jego mozliwosci — do
zycia w srodowisku spotecznym wysoce korzystne jest jego spontaniczne i celo-
wo zorganizowane uczestnictwo w tym zyciu.

3. W procesie wychowania i nauczania dzieci niepelnosprawnych uwzgledniamy
ich potrzeby oraz dyspozycje osobowosciowe wspolne dla nich i dzieci petno-
sprawnych, organizujemy dla obu tych grup identyczne sytuacje wychowawcze,
a wprowadzamy tylko wowczas sytuacje, metody i Srodki specjalne, gdy zachodzi
potrzeba ze wzgledu na swoiste trudnosci dziecka, zwigzane z jego odchyleniem
od normy.

4. Dzieci i mlodziez niepelnosprawna majg prawo do korzystania ze wszystkich
stopni i profilow szkolnictwa, z instytucji sportu, rekreacji i kultury. Instytucje
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te powinny do swoich obiektow i swej pracy wprowadzi¢ odpowiednie rozwigza-

nia organizacyjne, zapewniajgce osobom niepetnosprawnym swobodne z nich

Korzystanie.

5. Okresowa lub czeSciowa izolacja w zakladach specjalnych niektorych grup dzie-
ci ze wzgledow zdrowotnych lub dydaktycznych nie spowoduje tylko wowczas
negatywnych skutkow w ich rozwoju, gdy zaktady te umozliwia dzieciom rozne
formy kontaktow ze Srodowiskiem, w tym szczegolnie z dzie¢mi pelnosprawnymi
(Maciarz A., Integracja spoteczna dzieci niepetnosprawnych, WSiP, Warsza-
wa 1987, s. 27).

Odnoszac si¢ do aspektu rodzajow integracji, na podstawie przeanalizowanej przeze
mnie literatury, na ogot wyroznia si¢ trzy podstawowe stopnie integracji kompatybil-
ne ze sobg i wynikajace jedna z drugiej, a mianowicie integracj¢ w rodzinie, w szkole
oraz w zyciu spotecznym.

Integracja w procesie wychowania przebiega, wedlug R. Koscielaka, w rodzinie,
szkole i szerszym (pozarodzinnym i pozaszkolnym) srodowisku, wsrod rowiesnikow
i osob dorostych.

Integracja w rodzinie przebiega od oboje¢tnego traktowania, tolerowania i natu-
ralnego przyjecia w sktad rodziny, az do swiadomego akceptowania nowego cztonka,
wykazywania zrozumienia dla jego indywidualnych, nierzadko specyficznych po-
trzeb, ustawicznej wspotpracy z nim we wszystkich sferach zycia rodzinnego.

Integracja w szkole jest zagadnieniem bardziej skomplikowanym, szczegolnie
gdy w gre wchodza jednostki z powaznymi odchyleniami. W tym przypadku ko-
nieczne jest stwierdzenie, czy dzieci te mozna przygotowac do nauki z dzie¢mi petno-
sprawnymi, czy trzeba zapewnic im dodatkowe, konieczne warunki w domu i szkole.
Problem ten jest nadal otwarty i w zakresie systemu integracyjnego wytoniono dotad
takie formy ksztalcenia specjalnego dzieci i mtodziezy niepelnosprawnej, jak:

e organizowanie klas specjalnych
funkcjonowanie zespotow korekcyjno-kompensacyjnych
nauczanie indywidualne stosowane w domu
nauczanie ,zintegrowane”, polegajace na tym, iz dzieci uposledzone majgace
skierowanie do szkoty specjalnej realizujg obowigzek szkolny razem ze swo-
imi petlnosprawnymi rowiesnikami (por. Koscielak R., Integracja spotecz-
na niepetnosprawnych umystowo, Wydawnictwo Uniwersytetu Gdanskiego,
Gdansk 1995, s. 30).
Integracja w szerszym Srodowisku, wsrod rowiesnikow i dorostych, czyli tzw. inte-
gracja spoteczna, polega przede wszystkim na wigczeniu dziecka niepetnosprawnego
w spotecznosc jednostek pelnosprawnych i zagwarantowaniu mu w tej spoteczno-
Sci warunkow ogolnego rozwoju. Chodzi tu o ,wyuczenie” i wyksztatcenie u osoby
niepelnosprawnej umiejetnosci przystosowawczych i adaptacyjnych do wspotuczest-
nictwa w zyciu spolecznym i pozniejszym zyciu zawodowym.

Znaczacy, jesli nie glowny, wplyw na powodzenie i wynik integracji ma, mo-
im zdaniem, przede wszystkim odpowiednio wykwalifikowana i przygotowana kadra
pedagogiczna, przygotowanie samego srodowiska spotecznego, czyli poziom uswia-
domienia nas wszystkich o problemach innych oraz przygotowanie otoczenia fizycz-
nego, tak by jednostki niepetnosprawne nie napotykaty na bariery i przeszkody dla
nich nie do pokonania.

Anna Bielinska
SP nr 13 w Gdyni
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Anna Bielinska

Warunki prawidtowej integracji osob
Z niepetnosprawnoscia intelektualna

Osoby z uposledzeniem umystowym sa takimi samymi obywatelami, jak wszyscy in-
ni. Sg normalnymi ludzmi, a nie przybyszami z innej planety. Podobnie myslg i czujg.
Trzeba tylko stworzy¢ im pewne warunki, pomoc, dac¢ nadzieje i starac si¢ ich zrozu-
miecC. W literaturze pedagogicznej coraz czesciej styszy sie i postrzega nawotywania
do podmiotowego traktowania jednostek uposledzonych umystowo — respektowa-
nia ich praw i realizowania potrzeb. Ocenianie ludzi z punktu widzenia tzw. normy,
dopasowywanie ich do niej, tendencje do selekcji i segregacji sa dzialaniami prze-
ciwko podmiotowosci i godnosci cztowieka. W moim przekonaniu to nie jednostke
uposledzong umystowo nalezy dopasowywac do istniejacych sytuacji, instytucji, za-
wodow czy form Zycia spotecznego, ale to wytwory kultury spoteczenstwa powinny
by¢ dopasowywane do cztowieka uposledzonego, do kierunku, zakresu i poziomu
jego sprawnosci.

Bedac nauczycielem, zauwazytam, iz nie ma bardziej bezkrytycznych i ,niewzru-
szonych” sedziow, jak wlasnie w klasach nauczania elementarnego. Dzieci potrafig
by¢ bardzo okrutne w stosunku do innych, réznigcych sie pod wzgledem zachowa-
nia, jak i fizycznych uwarunkowan. To wtasnie juz od pierwszych lat Zycia powin-
nismy zwracac szczegolng uwage w wychowaniu naszych pociech na to, by w przy-
szlosci byli to ludzie otwarci na zmiany, otwarci na niedoskonatosci odnoszace sie
rowniez do ich rowiesnikow. By¢ moze brzmi to nieco pompatycznie i traci ideologia
utopijng, ale piszac o warunkach poprawnej integracji, uwazam za najwazniejsze
rozpoczecie transformacji Swiatopogladowej w mysleniu nas wszystkich o ludziach
niepelnosprawnych, rozbudzenie wiekszej Swiadomosci spoteczenstwa na problemy
drugiego cztowieka, wyksztalcenie w nas wszystkich zdolnosci empatycznych.

Waznosc¢ tego zagadnienia potwierdzajg badania naukowe, ekspertyzy oraz roz-
liczne raporty rzadowe wykazujace, ze warunki zycia os6b niepelnosprawnych sg
ucigzliwe, a jakos¢ ich zyciowego funkcjonowania socjalnego i psychicznego jest
z wielu roznych powodow niska, dyskomfortowa. Ranga problemu wynika nie tylko
i nie tyle z ilosciowych wskaznikow uzasadniajacych spolecznie konstruktywne jego
rozwigzanie, ale przede wszystkim z obiektywnie trudnej sytuacji psychospotecznej
tej kategorii niepelnosprawnych.

Pomimo istnienia miedzynarodowych standardow praw cztowieka oraz adapta-
cyjnych i antydyskryminacyjnych uje¢ modelowych w stosunku do uposledzonych
umystowo, niezwykle trudno o konkretne rozwigzania prawne, socjalne i edukacyj-
ne powyzszego zagadnienia, z uwagi na zlozong osobowosc¢ opisywanej populacji
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spoteczenstwa. Nie jest to jednak problem nie do rozwigzania, gdyz praktycznie nie
istniejg w zyciu sytuacje bez wyjscia. Nalezy zawsze staraC si¢ znalez¢ pozytywy
danego zagadnienia, a w przypadku poprawnego przebiegu integracji z catg pewno-
Scig pomoze ,postawienie si¢” w sytuacji osoby niepelnosprawnej i tego, co czuje,
gdy srodowisko, w ktorym przyszlto jej zyc, izoluje si¢ od niej lub przechodzi obok
niej obojetnie.

Zasadnicze znaczenie ma tutaj zaleznoS¢ osob niepelnosprawnych od otocze-
nia. Jednostki te przekonujg si¢ o swej bezradnosci nawet wobec najprostszych
czynnosci, co zwieksza ogromnie zaleznosc¢ osob niepetnosprawnych od otoczenia,
a z czasem przeksztalca sie¢ w wyuczong bezradnosc¢. Osoby o obnizonej sprawnosci
charakteryzujg si¢ brakiem zaufania do samych siebie i brakiem wiary we wtasne
mozliwosci, totez gdy staja przed nowym zadaniem, szukajg oparcia w otoczeniu,
ktore podnosi subiektywne prawdopodobienstwo sukcesu (Pileccy W. i J., Stymu-
lacja psychoruchowego rozwoju dzieci o obnizonej sprawnosci umystowej, WN
WSP, Krakow 1995, s. 21).

Osoby z uposledzeniem umystowym potrafiag adekwatnie oceni¢ swojg sytuacje,
dostrzec swoje osamotnienie spowodowane nieprawidtowymi relacjami w otoczeniu,
czesto nawet w najblizszej rodzinie, i ustosunkowac si¢ do nich. W konsekwencji
prowadzi to do zlego samopoczucia, ktore poteguje niezaspokojenie podstawowych
cztowieczych potrzeb, tj.: potrzeby przynaleznosci, bliskosci, mitosci, kontaktu emo-
cjonalnego. Nasuwa si¢ pytanie: co w zwigzku z tym nalezy zrobic¢? Ot6z przede
wszystkim nalezy dazy¢ do zmian w zakresie ksztaltowania sfery stosunkow partner-
skich i kontaktow uposledzonych z najblizszymi w rodzinie, z rowiesnikami i innymi
osobami znaczacymi w ich zyciu i sSrodowisku. Jedna z najwazniejszych umieje¢tno-
Sci spelniania pragnien harmonijnego szczescia jest empatia. Jest ona otwarciem
na drugg osobe, cecha wynikajaca z samoakceptacji, autoszacunku czy samopo-
znania siebie i drugiego cztowieka, jest wyrazem osiggania dorostosci. Problem ten
jest obecnie niezwykle aktualny, gdyz przyjmuje si¢, ze wielkg role w ksztattowaniu
si¢ osobowosci czlowieka odgrywa ,inteligencja emocjonalna”.

Majac na uwadze fakt, iz wielu uposledzonych umystowo nie znajduje swojej
linii pozytywnego ukierunkowania zyciowego, nie wigcza si¢ w pelni do czynnego
zycia spotecznego i zawodowego, nalezy stwierdzic¢, iz stwarza si¢ tym osobom po-
czucie dyskomfortu psychicznego i spotecznego. Powoduje to ujawnienie si¢ spolecz-
nej izolacji, stygmatyzacji i deprawacji wynikajgcej z niezaspokojenia podstawowych
potrzeb psychospolecznych oraz lekow egzystencjalnych. Konieczne wydaje sie za-
tem likwidowanie barier edukacyjnych i spotecznych, dla pozytywnego Zyciowego
ukierunkowania jednostek niepelnosprawnych umystowo, wspomagania ich rodzin,
w celu zapobiegania nadmiernym obcigzeniom psychicznym. Istotne jest rowniez
ksztaltowanie postaw spolecznych utatwiajgcych zrozumienie problemow tych jed-
nostek, akceptacje zaistniatych trudnosci i tolerancje wobec zyciowych niepowo-
dzen, a przede wszystkim organizacj¢ nowych ptaszczyzn oraz form wspoéldziatania
opartych na edukacji, szkoleniu i wsparciu drugiego czlowieka. Przy czym nie nale-
zy tego kojarzyc z siedzeniem w tawce szkolnej, lecz dopuszczaniem uposledzonych
umystowo do normalnego zycia, uczenia si¢ i praktykowania zycia w jego toku (We-
grzecka-Gilund., Niepetnosprawnosc¢ petna nadziei, [w:] Remediumnr 1, 1994 r.,
s. 9).

Konkludujac — uwazam, zZe integracja osob niepetlnosprawnych intelektualnie
w ostatnich latach przynosi zaskakujgace, pozgdane efekty, tak ze coraz czesciej moz-
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na pokusic si¢ o stwierdzenie, ze wszyscy jestesmy cztonkami jednej wspierajacej si¢
wzajemnie spotecznosci ludzkiej. Ostatnimi czasy dzialania nas wszystkich opieraja
si¢ czy tez oscyluja wokot problemu ludzi niepelnosprawnych, w tym uposledzonych
intelektualnie. Na dowod niniejszych stow zaprezentuje ponizej wspolczesnie spet-
niane warunki, ktore ze wzmozong czestotliwoscia sg wprowadzane w czyn:

e Kontakty z osobami niepelnosprawnymi intelektualnie stajg si¢ coraz czestsze
i przede wszystkim zaczynajg funkcjonowac¢ jako normy w naszym spoleczen-
stwie.

e Stosunek do osob uposledzonych umystowo zaczyna byc¢ ksztaltowany poprzez
wiekszy stopien swiatopogladowy.

e Na stosunek do osob niepelnosprawnych intelektualnie w dzisiejszych czasach
nie ma juz wplywu stopien ich wyksztatcenia lub w zaskakujacym tempie wptyw
ten maleje.

e W szkotach coraz czesciej i z wiekszym nasileniem przeprowadzane sg akcje
uswiadamiania dzieci i mlodziezy odnosnie do problemoéw, potrzeb i mozliwosci
0s0b uposledzonych umystowo.

e SzKkoty publiczne — masowe utrzymuja lub zaczynajg utrzymywac staly kontakt
ze szkotami specjalnymi oraz innymi instytucjami wspierajacymi i skupiajacymi
osoby niepelnosprawne intelektualnie.

e Coraz czesciej panstwo i instytucje pozarzagdowe informuja (w mediach, interne-
cie, publikacjach, czasopismach itd.) spoteczenstwo o osobach niepelnospraw-
nych, przyblizajac w ten sposob ich problemy, marzenia, tesknoty i radosci.

e Rodzice dzieci pelnosprawnych intelektualnie od najwczesniejszych lat zaczy-
najg uswiadamiac je i uwrazliwia¢ na obecnos¢ w spoteczenstwie osob niepet-
nosprawnych, uczy¢ szacunku i zrozumienia dla osob, ktore odbiegaja od norm
przyjetych w spoteczenstwie.

e Coraz wiecej firm, zakladow pracy, prywatnych i panstwowych przedsiebiorcow
zatrudnia osoby z niepelnosprawnoscia umystowg, wyzwalajac w nich w ten
sposob poczucie niezaleznosci i powodujac rozwoj w nich cech samoakceptacji
i samozadowolenia.

e Bardzo istotne staje si¢ poszerzanie zakresu publikacji poruszajacych problemy
0sOb z niepelnosprawnoscia intelektualna, gdyz moga one stanowi¢ kompen-
dium wiedzy na temat tego uposledzenia dla szerokich kregow naszego spote-
czenstwa (por. Koscielak R., Integracja spoteczna niepetnosprawnych umy-
stowo, Wydawnictwo Uniwersytetu Gdanskiego, Gdansk 1995, s. 48).

Reasumujac powyzszy wywod, skltaniam si¢ ku stwierdzeniu, ze wszystkie dziatania
spoteczenstwa winny zmierza¢ do podmiotowego traktowania osob niepelnospraw-
nych umystowo, w imi¢ szeroko pojetej integracji spotecznej. Stwarza to mozliwosc
spontanicznego, naturalnego ksztaltowania i osiggania dobrego samopoczucia jed-
nostek uposledzonych w srodowisku zycia, zwigekszania ich poczucia kontroli we-
wnetrznej, samodzielnosci oraz niezaleznosci w kontaktach spotecznych i bliskiej
wiezi spotecznej.

Anna Bielinska
SP nr 13 w Gdyni
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Ewa Madzigg, Matgorzata Muchowska,
Matgorzata Rybsztad, Danuta Styk,
Anita Tatarata

Stonce, piasek i morze — test
osiagnie¢ z matematyki po gimnazjum

Przedstawiony zbior zadan zostal opracowany z mysla o wykorzystaniu go do ba-
dania osiggnie¢ z zakresu matematyki po gimnazjum. StaralySmy si¢ tak dobrac
zadania, aby zawieraly tresci umieszczone w podstawie programowej oraz badaly
rozne umiejetnosci, jakie powinien posiadac uczen, konczacy nauke w gimnazjum.

Klasa IIIc liczy 36 uczniow. Za trzydniowg wycieczka do Eeby gltosowato
27 uczniow: 12 chtopcow i % liczby dziewczqt.

Zadanie 1

Jaki % uczniéw nie opowiedzial si¢ za wyjazdem nad morze?
A. 20% B. 25% C. 30% D. 35%

Zadanie 2

Ktore z rownan pozwoli obliczy¢ liczbe dziewczat w tej klasie?
A.%x+12:36 B.%x—12:27 C.%x—12:36 D.%x+12:27

Na poczgtku maja 30 uczniow klasy Illc gdynskiego gimnazjum przyjechato
do Eeby. W pensjonacie uczniowie zostali zakwaterowani w pokojach trzy-
osobowych. Koszt noclegu w takim pokoju wynosi 10 zt od osoby bez VAT-u
i 11,20 zt od osoby z VAT-em.

Zadanie 3

Stawka VAT na ustugi turystyczno-hotelarskie wynosi:
A. 10% B. 11% C. 12% D. 22%

Zadanie 4

I[le kosztuje pobyt trzyosobowej rodziny w takim pokoju przez dwie doby?
A. 40 zt B. 44,80 z1 C. 60 zt D. 67,20 zt
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Zadanie 5

W pensjonacie jest 14 pokoi trzyosobowych, ktore stanowig 70% wszystkich pokoi.
Jaka liczbg pokoi dysponuje ten pensjonat?
A. 18 B. 20 C. 21 D. 35

Zadanie 6

W grupie uczestnikow wycieczki jest 13 chlopcow i 17 dziewczat. Dla tej grupy wy-
najeto:

A. 4 pokoje dla chlopcow i 5 dla dziewczat

B. 4 pokoje dla chlopcow i 6 dla dziewczat

C. 5 pokoi dla chtopcow i 5 dla dziewczat

D. 5 pokoi dla chlopcow i 6 dla dziewczat

Zadanie 7

Powierzchnia prostokgtnego pokoju jest rowna 18 m2. Stosunek dtugosci pokoju do
szerokosci wynosi 2 : 1. Wymiary tego pokoju to:
A.5mi3,6m B.45mi4m C.2mi9m D.6mi3m

Zadanie 8

Na planie miasta Leby wykonanym w skali 1 : 10.000 dziatka, na ktorej znajduje
sie pensjonat, ma powierzchnie 1,2 cm?2. Rzeczywista wielkos¢ tej dzialki to:
A. 0,12 ha B. 120 a C. 1,2 m? D. 120.000 cm?

Zadanie 9

Przed pensjonatem rosta stuletnia lipa. Kasia obliczyla jej wysokosc. Jezeli Kasia
ma 168 cm wzrostu, to wysokosc¢ drzewa jest rowna:
A. 15,68 m B. 16 m C.18m D. 20 m
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Zadanie 10

Wtasciciel pensjonatu wytyczyl na dzialce miejsce, w ktorym bedzie kort tenisowy.
Plac ma ksztalt prostokata o szerokosci 11 m. Powierzchnia wytyczonego placu wy-
nosi 451 m?. Na jego ogrodzenie potrzeba:

A. 52 m B. 104 m C. 120 m D. 104 m?

Pierwszego dnia uczniowie udali sie na wycieczke rowerowag na wydmy. Po-
nizszy wykres przedstawia przebieg wycieczki:
12

8 t
droga (km) ¢ /
/ Ao

4

2

0 05 1 15 2 25 3 35

czas (h)

Zadanie 11

Postoje trwaty:
A. 20 minut B. 30 minut C. 1 godzine D. 2 godziny

Zadanie 12

Droga od pensjonatu do wydm miata dtugosc:
A. 10 km B. 2 km C.5km D. 1000 m

Zadanie 13

Srednia predkosé, z jakag poruszali sie uczniowie (nie liczac postojow), byta rowna:
A. 3 km/h B. 3,3 km/h C. 3,5km/h D. 5 km/h

Po dotarciu na miejsce uczniowie poczuli zmeczenie. W pojemniku w ksztat-
cie walca przygotowano napodj, mieszajqc cztery litry wody z jednym litrem
soku.

Zadanie 14

Stezenie procentowe soku w tym napoju jest rowne:

A. 20% B. 25% C. 33% D. 80%

Zadanie 15

Objetosc pojemnika, ktorego promien podstawy ma 10 cm, a wysokosc¢ 21 cm, rowna
f\l(? 4207 cm? B. 10507 cm?3 C. 21007 cm3 D. 42007 cm3
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Zadanie 16

22
Przyjmujac, ze m = - podaj, jaka czesc pojemnika zajmuje przygotowany napoj:
A - B. c. 2 D. 2
4 5 125 33

Nad odpoczywajqgcymi wedrowcami unosit sie latawiec. Byt on przywiqgzany
do sznurka o dtugosci 75 m. Reka dziecka trzymajqgcego sznurek znajdowata
sie na wysokosci 1,3 m od ziemi.

Zadanie 17

Latawiec unosit si¢ na wysokosci:

A. 16,3 m B. 45 m C. 46,3 m D. 56,3 m
Zadanie 18

Latawiec ma ksztalt:
A. trapezu B. rownolegloboku C. rombu D. deltoidu

Drugiego dnia 30 uczniow wraz z trzema opiekunami udato sie do muzeum
w Rgbce, aby obejrzeé¢ wyrzutnie rakietowe. Wychowawca wybrat najkorzyst-
niejszq oferte cenowaq:

RODZAJ BILETU CENA BILETU
normalny 10 zt
ulgowy 6 zt
wycieczkowy (dla grup minimum 15 osob + 1 opiekun bezptatnie) 5zt
Zadanie 19
Nauczyciel zakupit:

A. 30 biletow wycieczkowych i 1 normalny
B. 34 bilety wycieczkowe i 1 normalny

C. 32 bilety wycieczkowe i 1 normalny

D. 33 bilety wycieczkowe
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Zadanie 20

Przy wyborze tej oferty koszt wstepu wyniost:

A. 160 z1 B. 170 z1 C. 180 zt D. 182 z
Zadanie 21

W drodze powrotnej uczniowie odpoczywali na polanie. Piotr znalaz!t czterolistng ko-
niczyne.

Figura ta:

A. ma 1 os symetrii i Srodek symetrii

B. ma 4 osie symetrii i Srodek symetrii

C. ma 1 oS symetrii i nie ma srodka symetrii

D. nie ma osi symetrii ani Srodka symetrii

Zadanie 22

Autokar przebyt odlegtosé 110 kilometrow w ciggu 1 godziny i 45 minut. Srednia
predkosc autokaru wyliczona z doktadnoscig do 1 kilometra na godzing jest rowna:
A. 62 km/h B. 63 kmm/h C. 75 km/h D. 76 km/h

Zadanie 23

W kieszeni Krysi znajduja si¢ 3 cukierki mi¢towe i 5 cukierkow owocowych. Szansa
wyciggniecia na chybit trafit jednego cukierka mietowego jest rowna:

AL B. > c.2 D. .
3 8 5 8
Zadanie 24

Janek chce zadzwoni¢ do kolegi, ale zapomnial ostatnig cyfr¢ numeru telefonu.
Szansa, ze wybierajac losowo t¢ cyfre, dodzwoni si¢ do kolegi, jest rowna:

A B. - c.t D. .
100 10 9 2
Zadanie 25

Trzeciego dnia uczestnicy wycieczki wypozyczyli 3 kajaki i 2 rowery wodne. Kajaki
zostaly wypozyczone na 4 godziny, a rowery na 5 godzin. Jezeli wypozyczenie ka-
jaka na jedng godzine¢ kosztuje x zl, a wypozyczenie roweru jest o 2 zt drozsze, to
catkowity koszt wypozyczenia sprzetu opisuje wyrazenie:

A. 122 +10(x+2) B.12(z+2)+10z C.3z+2(x—2) D. 3z + 2(x + 2)
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ZADANIA OTWARTE
Zadanie 26 (0-3)

W czasie wycieczki na wydmy Malgosia skrecita noge. Wychowawczyni przygotowata
oklad, uzywajac dziesi¢cioprocentowego octu. Ile wody musi dolac¢ do 50 g octu, aby
otrzymac roztwor czteroprocentowy?

OdPOWIEAZ: . ... e e e e

Zadanie 27 (0-5)

Diagram przedstawia miesi¢czne sumy opadow, jakie w 2005 roku zanotowano w Le-
bie: (na podstawie rocznika statystycznego)

MIESIECZNE SUMY OPADOW SREDNIE TEMPERATURY
100 %
50 30 =
80 25 ’ ™,
70 | 20 N
60 1 — 15 N
o0 e EE i "
40 H ] | H 5 %
22 1T ] B ] _Z L v vV v v X X XSl
10+ — — —1 — 1 H -10 %
0 T T T T T T T T T -15
| I n [\ s Vi vl v X X XI X 20
a) Najwiecej opadow byto w miesigcu .......... , a najmniej w miesigcu ...........
b) Roczna amplituda temperatur jest rowna ................... .
c) Bogatsze wopady byto .............. ... oL potrocze.
d) Srednia opadéw w miesigcach letnich (czerwcu, lipcu, sierpniu, wrzesniu) jest
(0,7 0 - 1P
e) Jednakowy poziom opadow byt w miesigcach ........... ... ..o oL

Zadanie 28 (0-3)

W czasie gwattownej ulewy na jezioro Lebsko o powierzchni okoto 75 km? spadto
3,75 - 108 litrow wody. O ile decymetrow podniost sie poziom wody w jeziorze?

OdPOWIEAZ: . ... e e

GDYNSKI KWARTALNIK O$WIATOWY, 1/2007 57



PROBLEMY OCENIANIA

Zadanie 29 (0-4)

Z przystani na jeziorze Lebsko wyptywaja jednoczesnie dwaj kajakarze. Pierwszy
ptynie na zachod z predkoscig 20 km/h, a drugi na poinoc z predkoscia 15 km/h.
W jakiej odleglosci od siebie znajda si¢ po uplywie 12 minut? (Wykonaj rysunek
pomocniczy)

OdPOWIEAZ: ... ... e

Zadanie 30 (0-4)

Z wycieczki uczniowie przywiezli do szkoly ciekawy kamien, ktory postanowili zba-
dac doktadniej. Jedno z doswiadczen polegato na obliczeniu objetosci. Przyjrzyj si¢
rysunkom i oblicz objetosé¢ tego kamienia. Wynik podaj w dm3.

18 cm

OdPOWIEAZ: .. ... e e
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Zadanie 31 (0-3)

Karol zbieral muszle. Potowe zbiorow przeznaczyt! na wykonanie tablicy z opisem
7

okazow, 73 pozostatej liczby muszli sprzedal na Jarmarku Dominikanskim, nato-

miast pozostate 25 muszli zgubit. Ile muszli liczyta kolekcja Karola?

OdPOWIEAZ: . ... e e

Zadanie 32 (0-3)

Uczniowie umiescili w sali biologicznej szklane akwarium w ksztalcie prostopadto-
Scianu, w ktorym zaprezentowali przywiezione z wycieczki okazy. Podstawa akwa-
rium ma wymiary 1,2 m x 5 dm, wysokos¢ jest rowna 60 cm. Ile m? szkta zuzyto
na jego wykonanie?

OdPOWIEAZ: . ... e e
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Klucz odpowiedzi i schemat punktowania

Odpowiedzi do zadan zamknig¢tych

Nr zadania | 1|23 (4 |5[6|7|8]9(10(11{12|13(14|15|16(17|18|19|20|21|22|23|24|25

Odp. B/ DIC/DB|DDBICBIC/IAID/A|]CID|[C|D/AJA|C|B|B|BJA
Za kazdg poprawna odpowiedz uczen otrzymuje 1 punkt, za odpowiedz biedng
0 punktow.

Przy punktowaniu nalezy stosowac nastepujace zasady:

— jezeli odpowiedz jest poprawna, ale wynika z blednego rozwigzania (rozumienia),
nie przyznaje si¢ punktow;

— jezeli nieprawidlowa odpowiedz jest wylgcznie konsekwencjg btedu rachunko-
wego, to za te odpowiedz przyznaje si¢ punkt (jezeli przewiduje to schemat punk-
towania) — dotyczy to tylko rozwigzan zadan, w ktorych oprocz wyniku uczen
przedstawia tok rozumowania;

— jezeli uczen udziela obok poprawnej odpowiedzi rowniez btednej odpowiedzi, to
odpowiedz uznana jest za btedng i przyznaje si¢ O punktow.

Przykladowe odpowiedzi i kryteria punktowania zadan otwartych

Nr Skala Przyktadowe prawidtowe Nr Kryterium Liczba
zadania | punktowania rozwigzania kryterium punktowania punktow
26 0-3 x — ilo$¢ dolanej wody I za zapisanie 1 punkt
0,1-50 =0,04- (50 + x) réwnania
5=2+0,04z lub wzoru
0,04x =3 |: 0,04 IT za poprawng me- 1 punkt
r="T5¢g tode rozwiazania
lub réwnania
b 100% =4 IT1 za poprawne 1 punkt
z + 50 obliczenia przy za-
500 = 4x + 200 .
stosowaniu
42 = 300 . .
s prawidtowe;j
T=108 metody
27 0-5 a) w sierpniu, w lutym I za poprawne po- 1 punkt

danie obu miesiecy

b) —45°C II za poprawne obli- | 1 punkt
czenie

¢) w drugim pétroczu 111 za poprawng od- 1 punkt
powiedz

d) 78,75 mm v za poprawne obli- | 1 punkt
czenie

e) marzec, kwiecien; \% za poprawne po- 1 punkt

styczen, maj; pazdzier- danie 3 par mie-

nik, grudzien siecy
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stek

28 0-3 3,75-10% = I za zamiane litrow | 1 punkt
= 375.000.000 dm3 na dm? i zapisanie
75 km? = w postaci dziesiet-
= 7500.000.000 dm? nej
B = 375000000 _ 1 9.,
7500000000 20 IT za zamiane km? 1 punkt
na dm?
111 za prawidlowe ob- | 1 punkt
liczenia i podanie
jednostki
29 04 t =12 minut = % h = I za wykonanie pra- | 1 punkt
=0,2h widlowego rysun-
s1=20-0,2=4 km ku
Z% i 152' 0,2 j 3 km II za obliczenie 1 punkt
e B Z% _:_3‘;2 pierwszej odle-
4 :_ /25 glosci
d=>5km 111 za obliczenie dru- | 1 punkt
giej odlegtosci
v za zastosowanie 1 punkt
tw. Pitagorasa
do obliczenia od-
legtosci miedzy
kajakarzami
30 04 Vi=40-20-15= I za prawidlowe ob- | 1 punkt
= 12.000 cm? liczenie objetosci
Vo=40-20-18 = wody w akwarium
= 14.400 cm? :
VU | T [ reow b 1
2400 cm3 = 2,4 dm3 JEbOse
wody po wlozeniu
kamienia
111 za obliczenie obje- | 1 punkt
tosci kamienia
v za zamiane jedno- | 1 punkt
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31 0-3 x — ilo§¢ muszli w ko- I za prawidlowe 1 punkt
lekcji zapisanie
lx i 7 ) lx 195 — réwnania
2 12 2
1 7 II za poprawng me- | 1 punkt
9t + YR —25 tode rozwigzania
12 7 24 réwnania
—T+ —r— —x = —25
245 24 24 94 111 za poprawnosé ra- | 1 punkt
ot = —25 ‘ <_€) chunkowa
xz =120
32 0-3 P =120-50+2-(50-60) I za wyrazenie 1 punkt
+2- (120 - 60) wszystkich wy-
P = 2,64 m?2 miaréw tg sama
jednostka
II za poprawng me- | 1 punkt
tode obliczenia
pola
111 za poprawnosé ra- | 1 punkt
chunkowa

Ewa Madziqg — doradca metodyczny matematyki
Matgorzata Muchowska — Gimn. nr 11 w Gdyni
Matgorzata Rybsztad — ZS nr 14 w Gdyni
Danuta Styk — ZS nr 7 w Gdyni
Anita Tatarata — Gimn. nr 3 w Gdyni
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Anna Janich-Kilian

Ocenianie arkusza egzaminu
maturalnego z chemii

W maju 2007 roku absolwenci szkot ponadgimnazjalnych po raz pierwszy beda zda-
wali egzamin maturalny z chemii wedtug nowych zasad. Po wyborze poziomu bedg
rozwigzywali jeden arkusz egzaminacyjny: na poziomie podstawowym albo rozsze-
rzonym.

W taki wlasnie, zmieniony sposob przeprowadzony by! probny egzamin matural-
ny z chemii 17 listopada 2006 roku. Arkusze obu poziomow roznily si¢ liczbg moz-
liwych do uzyskania punktow (podstawowy 50 punktow, rozszerzony 60 punktow)
oraz czasem wykonywania pracy (podstawowy 120 minut, rozszerzony 150 minut).

Zdecydowanej zmianie ulegly niektore kryteria punktowania odpowiedzi. Nie
jest juz punktowana kazda czynnosc¢ zdajacego, lecz — w ustalony sposob — kilka
CZynnosci.

Jedna z zasad jest przyznawanie jednego punktu za zadanie sprawdzajace jedna
umiejetnosc, pomimo iz wymaganych jest kilka odpowiedzi.

Przyklad (poziom podstawowy, probny egzamin maturalny z listopada 2006):

Informacja do zadan 2. i 3.

Tlenki CaO, P40;0 i NO majg odmienny charakter chemiczny, co mozna wy-
kazac¢ na podstawie ich zachowania wobec wody lub wobec kwasu i zasady.
Przeprowadzono doswiadczenie, ktore ilustruje rysunelk:

CaO P4O10 NO CaO P4O10 NO

P T

H,0 + fenoloftaleina H,0 + oranz metylowy
Podczas proby z fenoloftaleing zabarwienie malinowe pojawito sie tylko

w probowce z tlenkiem wapnia, a gdy zastosowano oranz metylowy, roztwor
zmienit barwe na czerwongq tylko w probowce z tlenkiem fosforu(V).
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Zadanie 3. (1 pkt)

Okresl, jaki charakter chemiczny (kwasowy, zasadowy, obojetny) wykazuja
tlenki uzyte w doswiadczeniu.

Zdajacy uzyskuje 1 punkt za okreslenie charakteru chemicznego wszystkich tlen-
kow, poniewaz odpowiedz wymaga umiej¢tnosci jednego standardu [S.1.1)g.3)] (Zda-
jacy opisuje zachowanie wskaznikow kwasowo-zasadowych w roztworach o odczynie
kwasowym, obojetnym i zasadowym).

Za odpowiedz polegajaca na uzupetnieniu tabel zdajacy otrzymuje punkty zgodnie
z ustalonym kluczem. Na ogol maksymalna liczba punktow jest rowna liczbie roz-
nych czynnosci.

Przyklad (poziom rozszerzony, probny egzamin maturalny z listopada 2006):
Zadanie 1. (3 pkt)

Uzupelnij ponizszg tabele, wpisujac dane na temat polozenia w ukladzie okre-
sowym pierwiastkow o podanej konfiguracji elektronowej atomow w stanie
podstawowym.

Konfiguracja elektronowa | Numer okresu | Numer grupy | Symbol bloku
1522522p%3s23pf4s!
1522522p63s23p63d°4s!
1522522p63s23p63d104s24p5

Zdajacy za 9 prawidlowych uzupelnien otrzymuje 3 punkty; za 8, 7 lub 6 uzupet-
nien 2 punkty; za 5, 4 lub 3 uzupelnienia 1 punkt. Za 2, 1 lub brak uzupelnien
zdajacy otrzymuje O punktow.

Mniejsza niz dotychczas liczbe punktow otrzymuje zdajacy za napisanie rownan
reakcji hydrolizy i okreslenie odczynu wodnego roztworu soli.

Przyklad (poziom rozszerzony, probny egzamin maturalny z listopada 2006):
Zadanie 18. (2 pkt)

W dwdéch probéwkach znajdujq sie wodne roztwory soli:

I. siarczan(VI) cynku,

II. azotan(IIl) sodu.
Podaj odczyn roztworéw w obu probéowkach. Odpowiedz uzasadnij, piszagc w for-
mie jonowej skroconej rownania zachodzacych reakcji.

Probéwka | Odczyn roztworu | RGwnanie reakcji
I
II
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Zgodnie z kryteriami punktowania zdajacy otrzymuje 1 punkt za kazdg poprawnag
odpowiedz w wierszu powyzszej tabeli.

Tylko jeden punkt uzyskuje zdajacy za napisanie rownan reakcji elektrodowych
przebiegajacych podczas elektrolizy zwigzkow.

Podane, wybrane z wiekszej liczby przyktady oceniania zadan sg, w moim od-
czuciu, dowodem na nieznaczne zaostrzenie kryteriow oceniania egzaminu matu-
ralnego z chemii. Przed sesjg wiosenng nalezy zatem zwrocic zdajagcym uwage na to,
by dokladnie uwazali na punktacje kazdego zadania. Powinni zdawac sobie sprawe
z tego, ze niepelna odpowiedz na jednopunktowe zadanie jest brakiem odpowiedzi.
Mysle, ze podczas spotkan z przyszlymi maturzystami nalezatloby rowniez sugero-
wac, w jaki sposob majg sobie radzi¢ podczas rozwigzywania zadan o punktacji
wiekszej niz 1. Podstawg sugestii powinny by¢ kryteria punktowania zadan prob-
nego egzaminu maturalnego z chemii.

Anna Janich-Kilian
doradca metodyczny chemii
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Alicja Smolik

Dlaczego siedzisz w kacie?
— zabawy | zajecia budujgce poczucie
bezpieczenstwa i integracji w grupie

Umiejetnosci spoteczne potrzebne sa kazdemu z nas, nieustannie bowiem spoty-
kamy si¢ z innymi ludzmi. Male dziecko rozpoczynajace kariere¢ przedszkolna ma
jeszcze bardzo ograniczony repertuar takich umiejetnosci. Dodatkowo ograniczone
jest nieustannie swoim, naturalnym przeciez, egocentryzmem, ktory najczesciej jest
podtozem roznych konfliktow z rowiesnikami i dorostymi. Dotychczasowym sSwia-
tem takiego malucha byli mama i tata oraz znajome Sciany wlasnego mieszkania.
W przedszkolu spotyka go zwielokrotniona iloS¢ osob nieznanych i czesto poste-
pujacych wbrew jego woli czy upodobaniom. Proces rozwoju spolecznego dziecka
przebiega w sposob naturalny, jednak naszg rolg jako wychowawcow jest umiejetne
jego stymulowanie. Nie jest to tatwe; umiec¢ patrze¢ na dziecko jako indywidual-
nosc, a jednoczesnie miec¢ na uwadze calg grupe dzieciakow. Ponizej zamieszczam
wybrane zabawy, ktore sprzyjaja rozwijaniu umiejetnosci spotecznych. Na uwage
zashluguja wszystkie te zajecia, podczas ktorych dzielimy dzieci na zespoty, mniejsze
grupy, wspolzawodniczace i rywalizujgce ze sobg. Takze uczestnictwo w grach i za-
wodach miedzy grupami dzieci sprzyja integracji i poczuciu wspélnoty. Swiadomosé
przynaleznosci i identyfikacji z wlasng grupg na pewno zwi¢cksza nadanie jej nazwy,
wybor logo czy grupowej piosenki.

|. Zabawy integracyjne

Pajeczynka

Siadamy z dzie¢mi w kregu i trzymajac koniec bawelnianej nitki, rzucamy jej ktebek
do jednego dziecka. Nastepnie dziecko chwyta koniec nitki i rzuca kiebek do wybra-
nego uczestnika zabawy. W ten sposob posrodku kregu powstaje splatana ,pajecza
sie¢”. Jednak zanim dziecko rzuci ki¢bek do kolegi lub kolezanki, musi uzasadnic
swoj wybor. Ustalamy, ze mowimy o cechach charakteru czy wybranych pozytyw-
nych zachowaniach, np.: ,Wybieram Kasi¢, poniewaz jest uczynna’, ,Rzucam do
Kuby, poniewaz pomogt mi w szatni zawigzac buty”. Umowe taka wprowadzamy na
poczatku zabawy i bardzo pilnujemy jej przestrzegania, zwlaszcza ze przedszkolaki
maja tendencj¢ do opisywania wygladu, ubioru, a nie zachowan czy cech charakte-
ru.
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Dzi¢ki tej zabawie dzieci ucza sie dostrzegania i wartoSciowania zachowan
spotecznie akceptowanych. Rozwijaja tez umiejetnos¢ komplementowania innych
i zyczliwego stosunku do siebie nawzajem. Zabawa ta uczy tez Swietnie cierpliwosci
i spokojnego oczekiwania na swojg kolej, a dodatkowo koricowe rozplatywanie sieci
przez zwijanie klebka c¢wiczy precyzje i doktadnosc oraz umiejetnosc wspotdziatania
W grupie.

Zgadnij, o kim mowie¢

Siadamy z dziecmi w kregu. Osoba prowadzgca rozpoczyna opowiadanie o wybranej
osobie z grupy, nie podajac jej imienia. Mowi o jej pozytywnych walorach, przypo-
mina zachowania zastugujgce na pochwate, zwraca uwage na sposob bycia. Jezeli
dzieci si¢ nie zorientujg, o kim mowa, osoba prowadzaca przechodzi do opisu jej wy-
gladu. Dzi¢ki tej zabawie nadajemy dzieciom wyrazny komunikat o zachowaniach
spolecznie akceptowanych, ale takze uczymy je mowienia o innych dobrze, zwraca-
nia uwagi na pozytywne cechy. Poza tym, zwlaszcza jezeli chodzi o dzieci nieSmiale,
wycofane lub przejawiajgce brak kontroli nad swoimi reakcjami, zabawa ta moze
by¢ dobra metoda podnoszenia poczucia ich wartosci, podniesienia roli i znacze-
nia w grupie. Jezeli zabawe przeprowadzamy dosc¢ czesto, mozemy poleci¢ dzieciom
opowiadanie o wybranym koledze, kolezance. Latwo wowczas dostrzezemy to, co sta-
nowi jeszcze trudnosS¢ w ocenie spotecznej, a co przychodzi dzieciom bez wickszego
problemu. A stad tylko krok do diagnozowania umiejetnosci dzieci...

Razem jesteSmy silniejsi

Zadajemy dzieciom pytanie o to, co mozna zrobi¢ we dwoje, a nastepnie co mozna
zrobi¢ we czworke. Staramy sie zebra¢ wszystkie propozycje dzieci. Mozna oprzec
si¢ na metodzie burzy mozgow, uprzedzajac dzieci, ze kazda odpowiedz zostanie za-
pisana, narysowana. Nastepnie dokonujemy wspolnie z nimi wyboru kilku zadan
do wykonania. Dzielimy dzieci na dwuosobowe lub czteroosobowe (w zaleznosci od
wybranych propozycji i wieku dzieci) zespoty, ktore wykonujg okreslone zadania, np.
zbudowanie domu z klockéw, narysowanie rysunku na kartce o duzym formacie,
przemeblowanie danego kacika zabaw, przeniesienie czegos ciezkiego w inne miej-
sce itp. Wazne jest, aby po wykonaniu zadania dzieci miaty mozliwos¢ wypowiadania
si¢ na temat tego, jak si¢ czuly, wykonujac cos wspolnie, czy taka wspotpraca przy-
niosta im rados¢, na czym polegata ich wspotpraca itp. Oczywiscie pytan moze byc
wiecej, wszystko uzaleznione jest od potrzeb naszych dzieci i specyfiki grupy.

Grupowy obrazek

Kazde dziecko otrzymuje kartke z bloku rysunkowego i kredki. Przez okreslony czas
rysuje na podany temat (Przedszkole, Dom, Las itp.). Na sygnat osoby prowadzacej
dzieci przekazuja swoja kartke sgsiadowi siedzacemu z prawej strony, ktory uzu-
pelnia rysunek swoimi pomystami. Po krotkiej chwili nastepuje kolejne przekazanie
rysunkow i dalsze dodawanie do nich wlasnych elementow. Staramy si¢, zeby kaz-
de dziecko mialo mozliwos¢ narysowania czegos na wszystkich kartkach. W ten
sposob powstaja niezwykte grupowe obrazki, ktére umieszczamy na wystawie, pod-
dajac je oczywiscie uprzednio ocenie. Dzieci muszg mie¢ mozliwos¢ wypowiedzenia
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si¢ na temat efektow takiej zabawy, dokona¢ poréwnania prac. Proponowane dzia-
lanie sprzyja zintegrowaniu dzieci, ale tez daje szans¢ tym, ktore nie rysuja zbyt
ladnie lub rysowac nie lubig, na osiggniecie sukcesu.

Wspolpraca

Osoba prowadzgca rozpoczyna z dzieCmi rozmowe na temat tego, jak rozumiejg one
okreslenie ,wspotpraca” i kiedy mozemy o wspotpracy mowi¢ w przypadku zajec
i zabaw w przedszkolu. Propozycje dzieci mozna przedstawi¢ w rysunkowej formie
na tablicy, dgzac do sformutowania wnioskéw ogolnych.

Nastepnie proponujemy dzieciom zabawy ruchowe oparte na wspotpracy:

a) Dzieci w parach siadaja do siebie tytem, majac rece splecione w tzw. haczyki.
Zadanie polega na jednoczesnym wstaniu z pozycji siedzgcej bez rozplagtywania
rak.

b) Dzieci dobrane w pary przyjmuja pozycje jak poprzednio — sg teraz ,krabami”.
Wszystkie pary ,krabow” ustawiajg si¢ na linii startu. Zadaniem par jest na
sygnat startu dotrze¢ do mety, nie roztgczajac sie.

Il. Bajki i opowiadania

Wspoltczesnie pojecie bajki zatraca stopniowo swoj pierwotny sens. DziS mianem
bajki dzieci najczesciej nazywaja kreskowki proponowane przez popularne telewi-
zyjne kanalty dzieciece.

Czerwony Kapturek i Krolewna Sniezka wygladajgce z kart ksigzek traca na
atrakcyjnosci w konfrontacji z Disnejowskimi produkcjami czy propozycjami Car-
toon Network. W ostatnich latach obserwujemy wsrod przedszkolakow nieumiejet-
nosc¢ stluchania bajek. Dzieci sg malo skoncentrowane, a kazdy najmniejszy bodziec
z fatwoscia rozprasza ich uwage. Wiaze sie to zapewne z przyzwyczajeniem organi-
zmu do odbioru komunikatéw obrazkowo-ruchowych, ale tez z pewnym infantyli-
zmem tresci niektorych bajek, zwtaszcza w kontekscie zainteresowan wspotczesnych
dzieci. Czynnikow tego zjawiska jest na pewno wiele, ale nie znaczy to, ze w co-
dziennej pracy z dzieCmi mamy zarzucic czytanie bajek i opieranie si¢ przy waznych
problemach wtasnie na nich, tym bardziej ze niejednokrotnie przestanie bajek ma
wartos¢ ponadczasowa. Wrecz przeciwnie — umiejetnie opowiedziana i omowiona
bajka moze by¢ bardzo pomocna w ksztaltowaniu okreslonych postaw spotecznych.
Warto zwrocic¢ uwage na to, ze w przypadku mniejszych dzieci bohaterami bajek mo-
ga by¢ nierealne, calkowicie zmyslone postacie. Trzy-, czterolatki fatwo identyfikujg
si¢ z przezyciami i uczuciami misiow, lalek, pieskow, myszek itp. Natomiast starsze
przedszkolaki bardzo zywo reagujg na doswiadczenia i przygody swoich rowiesni-
kow. Opowiadania o przezyciach dzieci z innego przedszkola, podworka czy zerowki
beda na pewno prowokowac te dzieci do wypowiadania si¢, wartoSciowania zacho-
wan czy nawet pewnej refleksji. Oto propozycja takiego opowiadania zaczerpnieta
z ksigzki Doroty Niewoli pt. ,Zaczarowane stowa”:

Dlaczego siedzisz w kacie?

— Zbuduj jeszcze garaz — poprosit Jarek. — A ja dokoricze stacje benzy-
nowaq.

— W naszym miescie brakuje parkingu — zauwazyt Seweryn i zaczqt pie-
trzy¢ drewniane klocki. — To bedq parkometry — stwierdzit.
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Wkroétce kierowcy samochoddéw i motocykli rozpoczeli jazde. W kaciku la-
lek dziewczynki urzqdzaty przyjecie. Rozktadaty na talerzykach ciasteczka
z plasteliny, w zéttym dzbanku parzyty herbate z koralikow, przebieraty lalki
w odswietne sukienki.

Rafat siedziat w kqciku. Nie budowat z chtopcami klockowego miasta, nie
chciat zabra¢ samochodu.

— Dlaczego sie nie bawisz? — spytata pani.

Chtopiec opuscit gtowe i mruknat:

— Wole uktadac¢ puzzle.

Na drugi dziennt Rafat znéw zajqt miejsce w kqcie i spoglgdat na rozbawio-
nych kolegow. Po chwili podbiegt do nauczycielki i szepnaqt:

— Nie wiem, czy potrafie. W domu bawie sie z babciq inaczej.

— A czy teraz mozesz pomoc mi budowacd stacje napraw dla samochodow?
— spytata pani i zaczeta ustawiac klocki.

Rafat od razu zabrat sie do pracy.

— Ale fajnie zbudowates — skwitowat Seweryn, przyglgdajqc sie budowli.
— Czy mozesz naprawi¢ moje auto? Cos trzeszczy w silniku.

Rafat, usmiechniety od ucha do ucha, majstrowat plastikowym srubokre-
tem pod plastikowqg maskqg matego mercedesa (...)

Autorka proponuje w swej publikacji takze zabawe i rozmowe jako uzupelnienie
wysluchanego opowiadania.

lll. Sytuacje okolicznosciowe

W przedszkolu powinnismy duzg wage przywiazywac do tzw. sytuacji okolicznoscio-
wych. Stanowig one zrodto niewyczerpanych mozliwosci stymulowania rozwoju spo-
lecznego dzieci. W codziennym dniu przedszkolnym niejednokrotnie spotykamy sie
z dziec¢mi, ktore przejawiaja zachowania agresywne, dzieci nieSmiale, zahamowane,
wycofane w kontaktach z innymi, dzieci, ktorym brak odwagi i poczucia bezpieczen-
stwa, aby moc nawigzac kontakty z rowiesnikami. Mamy dzieci lubiane i — niestety
— lubiane nieco mniej, sa gwiazdy grupowe i te, ktore potrzebuja silnego wspar-
cia i wielu wzmocnien pozytywnych, by ,zaistnie¢” w grupie. Przedstawione zabawy
i zajecia sg tylko pewna propozycja. To od wyczucia nauczyciela i umiejetnosci ob-
serwacji zalezy to, na ile bedzie on w stanie wykorzystac¢ codzienne sytuacje, ktore
zdarzaja si¢ w sali zabaw, w szatni, tazience, podczas zabaw w ogrodzie. Rozmo-
wa kierowana, zwrocenie uwagi dziecka na potrzeby innych, prosta refleksja — te
sposoby dzialania moga sprzyjac zwiekszaniu poczucia bezpieczenstwa i integracji
grupowe;j.

Alicja Smolik
doradca metodyczny wychowania przedszkolnego
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Elzbieta Gtowienke, Balbina Wawrzyniak

Szkolny konkurs matematyczny
dla uczniow klas Il

Regulamin szkolnego konkursu matematycznego
dla uczniéw klas trzecich

Podstawowym celem nauczania matematyki jest przekazywanie tresci okreslonych
programem nauczania, ksztaltowanie umiejetnosci logicznego myslenia oraz zasto-
sowania wiedzy i umiejetnosci w praktyce. W konsekwencji chodzi tu o wyzwole-
nie w dzieciach kreatywnego myslenia i wdrazanie do samodzielnego pokonywania
wszelkich wyzwan, rowniez tych na polu matematyki.

Konkurs matematyczny cieszy si¢ wsrod uczniow duzg popularnosciag i biorg
w nim udziat nie tylko dzieci uzdolnione matematycznie, dlatego tez zestaw pierw-
szego etapu zawiera zadania o roznym poziomie trudnosci. Myslimy, ze kazdy uczen
biorgcy w nim udziat bedzie miat satysfakcje z powodu uczestnictwa i pokonania
trudnosci konkursowych. Mamy nadziej¢, ze wyzwoli on chec do ,zdrowej rywaliza-
cji” oraz bedzie zacheta do dalszej pracy i poszukiwan w rozwigzywaniu zadan nie
tylko matematycznych.

Zadania do etapu szkolnego sa tak dobrane, aby wyloni¢ wsrod duzego grona
dzieci czolowke najlepszych matematykow.

Glowne cele konkursu

— rozwijanie zainteresowan i uzdolnien matematycznych uczniow;

— rozwijanie tworczego i logicznego myslenia;

— wdrazanie do systematycznej i samodzielnej pracy;

— rozwijanie postawy badawczej i poszukujacej;

— wdrazanie do postugiwania si¢ zdobyta wiedzg oraz wykorzystania jej w roznych
sytuacjach problemowych, w praktyce i zZyciu codziennym;

— przygotowanie do czytania i rozumienia tekstow matematycznych;

— rozwijanie wyobrazni przestrzenne;j.

Organizacja konkursu

Konkurs bedzie obejmowat dwa etapy:

ETAP 1 — klasowy:
e data pierwszego etapu;
e czas rozwigzywania zadan — 40 minut;
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e odpowiedzialni za przeprowadzenie sg wychowawcy klas trzecich;
e biorg w nim udziat wszyscy chetni uczniowie danej klasy;
e do nastepnego etapu kwalifikuja si¢ 3 lub 4 najlepsze osoby z danej klasy.

ETAP 2 — szkolny:

data drugiego etapu;

czas rozwigzywania zadan — 40 minut;

odpowiedzialne za przeprowadzenie s3...

biorg w nim udzial 3 — 4-osobowe reprezentacje klas;

kazdy uczestnik tego etapu otrzyma upominek — zestaw przyborow;
zwyciezcy otrzymajg nagrody rzeczowe.

UWAGI:

1. Zadania beda oceniane wediug skali punktowe;.

2. Kolejnos¢ wykonywania zadan jest dowolna.

3. Jezeli nie bedzie mozna wytypowac reprezentacji klasowej ze wzgledu na ta-
ka samag ilosS¢ uzyskanych przez uczniow punktow, nastgpi dogrywka w danej
Klasie.

4. Jesli w drugim etapie konkursu uczestnicy zdobe¢da te sama liczbe punktow,
zaklasyfikuja si¢ na tym samym miejscu.

W ZALACZENIU:
1. Karty z zadaniami.
2. Punktacja zadan.
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KLASOWY KONKURS MATEMATYCZNY

Drogi Trzecioklasisto!

Cieszymy sie¢, ze zdecydowales si¢ przystapi¢ do konkursu matematyczne-
go. Pamie¢taj, Ze mozesz rozwigzywac zadania w dowolnej kolejnosci. Zyczymy
Ci powodzenia.

Imie i nazwisko ............ ... ...l

1. Dwoma prostymi ci¢ciami noza podziel tort na 4 cze¢sci tak, aby w kazdej byty
3 cale wisnie.

2. Mirka kupita zeszyt za 99 gr, gumke za 1 zt i 9 gr oraz notesik za 2 zt i 45 gr.
Ile zaptacita za te zakupy? Ile otrzymata reszty z 5 zt?

3. Monika jest skarbnikiem klasowym. Zbierata po 8 zl na bilety do muzeum.
Wczoraj zebrata 88 z1, dzisiaj 96 zt. Ilu uczniow zaptacito za bilety w ciggu tych
dwoch dni?
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4. Oto magiczna gwiazda. Suma liczb polaczonych liniami prostymi jest stala,
wpisz brakujace liczby.

5. Prostokat, kwadrat i trojkat rownoboczny majga rowne obwody. Oblicz dtugosc
boku kwadratu i trojkata, jesli dtugosc¢ prostokata wynosi 8 cm, a szerokosc
jest dwa razy mniejsza od dtugosci.

Wskazowka — trojkat rownoboczny to taki, ktory ma wszystkie boki rowne.

6. Kuba z tatg wybieraja si¢ w podroz. Dtugosc trasy, jakg muszg pokonac, wynosi
400 km. Tata powiedzial, ze zrobig 4 postoje, kazdy po pokonaniu jednakowej
liczby km. Co ile km beda si¢ zatrzymywac?

7. Do sklepu warzywnego dostarczono jabtka w 30 skrzynkach mniejszych
i 12 skrzynkach wiekszych. Mniejsza skrzynka razem z jabtkami wazyta 10 kg,
awicksza 15 kg. Same skrzynki wazyty 2 kg i 3 kg. Ille wazyly jabtka dostarczone
do sklepu?
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PIERWSZY ETAP KONKURSU MATEMATYCZNEGO
KLAS Il

Zasady punktacji poszczegdlnych zadan

ZADANIE ZASADY PUNKTACJI

max. 1 punkt (0,5 punktu za kazde prawidlowe przeci¢cie tortu)

2 max. 3 punkty (0,5 punktu za prawidtowy zapis formuty do po-
szczegbolnych dziatan; 0,5 punktu za prawidtowe obliczenie formuly;
1 punkt za prawidtowg, dwucztonowg odpowiedz)

3 max. 4 punkty (0,5 punktu za prawidlowy zapis formuty do po-
szczegbolnych dziatan; 0,5 punktu za prawidtowe obliczenie formuly;
1 punkt za prawidtowg odpowiedz)

max. 3 punkty (1 punkt za kazdg prawidlowo wpisang liczbe)

5 max. 4 punkty (0,5 punktu za prawidlowy zapis formuly do po-
szczegbolnych dzialan; 0,25 punktu za prawidtowe obliczenie formuly;
1 punkt za prawidtowa odpowiedz)

6 max. 2 punkty (0,5 punktu za prawidlowy zapis formuty do po-
szczegbolnych dzialan; 0,5 punktu za prawidtowe obliczenie formuly;
1 punkt za prawidtowg odpowiedz)

7 max. 6 punktow (0,5 punktu za prawidlowy zapis formuly do po-
szczegbolnych dziatan; 0,5 punktu za prawidtowe obliczenie formuly;
1 punkt za prawidtowg odpowiedz)

razem max. 23 punkty

Przy ustalaniu zasad punktacji brano pod uwage najdtuzsza droge rozwigzania za-
dan. Inne sposoby rozwigzywania nalezy punktowac tak, aby kazdy uczen za pra-
widlowe rozwigzanie zadania otrzymat maksymalng ilos¢ punktow.
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SZKOLNY KONKURS MATEMATYCZNY

Gratulujemy Ci zakwalifikowania sie do drugiego etapu konkursu matematycz-
nego klas III. Pamietaj, jesli jakie$S zadanie sprawi Ci klopot, pomin je i wroé
do niego pézniej. Zyczymy powodzenia!

Imie i nazwisko ............ ... ...l

1. Miedzy podanymi cyframi postaw znaki dzialan i nawiasy tak, aby zachodzita
rownosc:
1 2 3 4 5 =2

2. Szkolna druzyna koszykowki wygrata mecz. Jeden z zawodnikow zdobyt w me-
czu 5 punktow. Drugi zawodnik zdobyl 2 razy wi¢cej punktow niz pierwszy.
Trzeci zawodnik zostat mistrzem strzelcow, bo zdoby? 4 razy wiecej punktow niz
drugi zawodnik. Ile punktow zdobyta druzyna w tym meczu?

3. Za gogle i dwie pary nausznikow mama Janka zaptacita 120 zi. Za takie same
gogle i jedna par¢ takich samych nausznikow mama Zenka zaptacita 90 zi. Jaka
byla cena gogli, a jaka nausznikow? (gogle to narciarskie okulary)

4. Mateusz ma 10 lat, a jego siostra Gosia 6 lat. O ile lat Mateusz jest starszy od
siostry? O ile lat bedzie starszy od siostry za 5 lat, za 10 lat, za 18 lat?
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5. Wpisz w kwadrat liczby: 4, 5, 6, 7, 10, 11 tak, aby suma 3 liczb w kazdym
rzedzie (pionowym, poziomym i ukosSnym) rownata si¢ 24.

12
8

9

6. Zosia dojezdza do szkoly tramwajem, ktory odjezdza z przystanku o godzi-
nie 7:25. Dziewczynka jedzie 17 minut, nastepnie przez 6 minut idzie do szkoty.
Ile minut przed godzing 8:00 Zosia jest w szkole?

7. Rozwiagz rebus, wpisujac odpowiednie liczby w symbole. Te same symbole ozna-

czaja te same cyfry.

AO

8. Dwie przylegajace do siebie dzialki postanowiono ogrodzi¢ wspolng siatky. Ile
metrow siatki potrzeba, jesli jedna dziatka ma ksztalt prostokata o wymiarach
163 m i 82 m, a druga ma ksztalt kwadratu o boku 63 m?

Pomo6z sobie rysunkiem.
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FINAL KONKURSU MATEMATYCZNEGO
KLAS Il

Zasady punktacji poszczegolnych zadan

ZADANIE ZASADY PUNKTACJI
max. 2,5 punktu (po 0,5 punktu za kazdy prawidtowo wpisany znak)

2 max. 3,5 punktu (po 0,5 punktu za prawidlowy zapis formuly; po
0,5 punktu za prawidlowe obliczenie; 0,5 punktu za prawidtowg od-
powiedz)

3 max. 3 punkty (po 0,5 punktu za prawidlowy zapis formuly; po
0,5 punktu za prawidlowe obliczenie; 0,5 punktu za prawidtowg od-
powiedz)

4 max. 2 punkty (0,5 punktu za prawidlowy zapis formuty; 0,5 punktu
za prawidlowe obliczenie; 0,5 punktu za prawidlowg odpowiedz)

5 max. 3 punkty (po 0,5 punku za kazdg prawidlowo zapisang liczbe)

6 max. 2,5 punktu (po 0,5 punktu za kazdg prawidtowo zapisang for-

mule; po 0,5 punktu za kazde prawidlowe obliczenie; 0,5 punktu za
prawidiowg odpowiedz)

7 max. 3 punkty (po 1 punkcie za kazdg prawidlowo zapisang liczbe
w danym symbolu)

8 max. 4,5 punktu (po 0,5 punktu za prawidlowy zapis formuly; po
0,5 punktu za prawidlowe obliczenie; 0,5 punktu za prawidtowg od-
powiedz)

razem max. 24 punkty

Przy ustalaniu zasad punktacji brano pod uwage najdiuzszg droge rozwigzania za-
dan.

Inne sposoby rozwigzywania beda punktowane tak, aby kazdy uczen za prawidtowe
rozwigzanie zadania otrzymal max. ilos¢ punktow.
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WYNIKI FINALU KONKURSU MATEMATYCZNEGO
DLA KLAS TRZECICH

Uzyskana ilo$¢ punktéw w zadaniu o
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Materiaty wykorzystane przy opracowaniu zadan konkursowych:
e Materialy z miedzyszkolnych konkursow matematycznych klas III
e Matematyka z wesotym Kangurem, red. Z. Bobinski, K. Burnicka, P. Jarek,
P. Nodzinski, A. Swigtek, M. Uscki
Dziobaszewski W., Zielone zadania
Walkowiak D., Obwéd figur geometrycznych
Stucki E., Metodyka nauczania matematyki w klasach nizszych
Stucki E., Rozrywki matematyczne dla uczniow klas 3 szkoty podstawowej

WykorzystalySmy pomysty i materialy zebrane przez nas w ciggu wielu lat pracy
oraz dorobek nieznanych nam autorow, ktorym serdecznie dziekujemy za bezinte-
resowne dzielenie si¢ wiedzg i materiatami, a ktére pomogty nam w przeprowadzeniu
konkursu dla uczniow naszej szkoty.

Elzbieta Gtowienke — SP nr 40 w Gdyni
Balbina Wawrzyniak — doradca metodyczny ds. sSwietlic szkolnych
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Daniela Mackiewicz

Powstawanie czasteczek
— scenariusz lekcji chemii dla gimnazjum

Cele:

ogolne:
— zaznajomienie uczniow z warunkami powstawania czgsteczek pierwiastkow
i czgsteczek zwigzkow chemicznych,
— rozwijanie umiejetnosci wyjasniania faktéow poznanych na lekcjach chemii bgdz
znanych z zycia codziennego na podstawie teorii atomistycznej;
szczegolowe:
uczen potrafi:
— definiowac czasteczke chemiczna,
— przedstawi¢ powstawanie wigzania atomowego w czgsteczkach za pomoca wzo-
row elektronowych,
— wyjasnic, dlaczego atomy tacza si¢ w czgsteczki,
— mnapisac wzory kreskowe i sumaryczne wybranych czasteczek.

Metody:

— slowna z elementami problemowymi (pogadanka wprowadzajaca, dyskusja pro-
blemowa),
— C¢wiczenia z modelami atomow (praca w grupach).

Srodki dydaktyczne:

— modele atomow (plaskie kartonowe i precikowo-kulkowe),
— foliogramy,

— grafoskop,

— uklad okresowy pierwiastkow chemicznych.

Tok lekciji:
Czesc wstepna

1. Sprawy organizacyjne.

2. Przypomnienie wiadomosci potrzebnych do realizacji tematu lekcji:
— Co to jest atom?
— Jak jest zbudowany atom?
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— Co to s3 elektrony walencyjne i o czym one decyduja?
— Co to sa pierwiastki, a co zwigzki chemiczne?

CzeS¢ glowna

1.

9.
10.

11.

Przekazuje¢ uczniom informacje, ktére pomogg im odpowiedzie¢ na postawione
pytania problemowe. (Uczniowie przepisuja informacje z folii do zeszytu).

Helowce, pierwiastki grupy 18, wystepuja w postaci pojedynczych atomow.
W atomach helowcow powloki elektronowe sa maksymalnie wypelnione elektro-
nami. Konfiguracje dwu- i oSmioelektronowe sg trwate.

. Postawienie pytania: Czy atomy takich gazow jak wodor, tlen i azot moga row-

niez osiggnac trwate konfiguracje elektronowe? Jezeli tak, to w jaki sposob?

. Podzial uczniow na grupy ¢wiczeniowe. Kazda grupa otrzymuje ptaskie modele

atomow wykonane z kartonu.

Postugujac sie¢ ukladem okresowym i modelami atomow, uczniowie w poszcze-
golnych grupach przedstawiajg budowe¢ atomu helu, neonu, wodoru i tlenu.
Majac do dyspozycji modele pojedynczych atomow wodoru i tlenu oraz porow-
nujac je z modelami atomu helu i neonu, uczniowie probuja potaczyc¢ atomy
w ten sposob, aby kazdy z nich uzyskat trwalg strukture elektronows.
Poszczegolne grupy prezentuja swoje modele na forum klasy.

Na podstawie modeli uczniowie przedstawiaja w sposob graficzny potgczone ato-
my, stosujgc symbole atomow i kreski zamiast wspolnych par elektronowych.
Po skorygowaniu napisanych przez uczniow wzoroéw kreskowych informuje ich,
ze stworzyli w ten sposob modele i wzory strukturalne trwatych czasteczek wo-
doru, tlenu i wody.

Pokazuje¢ uczniom czgsteczki wykonane z modeli precikowo-kulkowych.

Na podstawie otrzymanych wzorow kreskowych piszemy wzory sumaryczne
otrzymanych czgsteczek.

Uczniowie formutujg temat lekcji i zapisujg go w zeszycie: ,Powstawanie czgste-
czek”.

Informacje zawarte na foliogramach uczniowie przepisujg do zeszytu.

Atomy, tworzac rozne czgsteczki, moga by¢ wzajemnie polgczone:
a) dwoma elektronami — para elektronowa (wigzanie pojedyncze)

H-H

b) czterema elektronami — dwiema parami elektronowymi (wiazanie podwaojne)

0=0

c) szescioma elektronami — trzema parami elektronowymi (wigzanie potrojne)

N=N

Wigzanie chemiczne, ktore polega na laczeniu si¢ atomow za pomocg wspolnych par
elektronowych nazywa si¢ wigzaniem atomowym lub kowalencyjnym.

82

niemetal + metal

— —

Wigzanie atomowe
(wspolne wigzace pary elektronow)
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Czasteczka jest to uktad atomow potaczonych wigzaniem kowalencyjnym.
Istniejg czgsteczki pierwiastkow, np.:
Hs, O3, N3, Cly, P4, Sg
i czasteczki zwigzkow chemicznych, np.:
H>0 — woda HCl1 — chlorowodor

Podsumowanie lekcji

Uczniowie utrwalajg i powtarzaja wiadomosci poprzez rozwigzanie zadania:
Przedstaw, zaznaczajac kropkami elektrony walencyjne, jak powstajg pary elektro-
nowe w czasteczce azotu.

Praca domowa

Wykaz (za pomoca rysunkow modelowych), ze w czasteczkach wody i chlorowodoru
wystepuja wigzania kowalencyjne.

Daniela Mackiewicz
doradca metodyczny chemii
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Waldemar Kotowski

Podstawy przedsiebiorczosci
w edukaciji szkolnej
— przyczynek do dyskusiji

~Polska szkotla przygotowuje do zycia”?

To cytat z wielu szkolnych statutow i to zarowno szkot podstawowych, gimnazjal-
nych, jak i licealnych. Szkoda tylko, ze tak wiele szkot o tym zapomina. Mottem
naszej pracy stalo sie¢ przygotowanie ucznia do egzaminu zawodowego, do matury,
do testu, do sprawdzianu, do olimpiady itp. W nattoku ocen, punktow, procentow
gubimy to, co rowniez wazne, a by¢ moze wazniejsze — przygotowanie do zycia, tego
zwyklego, codziennego zycia. W tym przygotowaniu wazne miejsce zajmuje tematyka
wchodzgca w sklad podstawy programowej podstaw przedsi¢biorczosci.

Sa opinie, ze to dom, rodzina, podworko, koledzy, znajomi pomagaja mtodym
ludziom wejs¢ w doroste zycie, w tym i w tematyke bycia czlowiekiem przedsie-
biorczym. Tylko czy o taka przedsi¢biorczos¢ chodzito MENIS, kiedy w 2002 r. po
13 latach funkcjonowania w Polsce gospodarki rynkowej zdecydowato si¢ w koncu
wprowadzi¢ przedmiot, ktory daje uczniom mozliwos¢ rozumienia mechanizmow tej
gospodarki i pomaga bardziej Swiadomie w niej funkcjonowac? Wydaje mi sie, ze
nie.

Swiadomos$é potrzeby

Przedsiebiorczosc¢, najszerzej rozumiana jako zdolnos¢ do generowania pomystow
i wprowadzania ich w zycie, jest postrzegana jako jedna z kluczowych kompetencji
niezbednych dla rozwoju, zatrudnienia, samorealizacji i umozliwiajacych funkcjo-
nowanie w nowoczesnej gospodarce opartej na wiedzy. Z tego tez wzgledu edukacja
w dziedzinie przedsi¢biorczosci jako umiejetnosci podstawowej powinna by¢ reali-
zowana od jak najwczesniejszego poziomu ksztalcenia.

Racjonalny wybor banku, konta, lokaty, funduszu emerytalnego; bardziej swia-
doma decyzja dotyczaca wlasnej dzialalnoSci gospodarczej czy moze pracy najem-
nej, konsekwencje wynikajace z podpisania umowy o prace, etyka w pracy, zasady
wspolpracy, umiejetnosc¢ prezentacji — to tylko niektore hasta. Czy sa dla mlode-
go czlowieka opuszczajacego mury szkoly Sredniej wazniejsze umiejetnosci? Nawet
jezeli pojdzie na studia, to przeciez juz w ich trakcie wiekszos¢ z nich z pewnoscig
mu sie przyda. Do tej pory to zycie uczylo nas zycia. To na swoich biedach i dzieki
wlasnemu samozaparciu uczyliSmy si¢ zasad postepowania na szeroko rozumianym
rynku. Czy nie jest to rowniez rola szkoty?
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Niech uczniowie naszych szkot juz od mlodych lat umieja gospodarowac pie-
niedzmi, niech rozumiejq istote i potrzebe wprowadzania podatkow, inflacji, zadan
i roli Narodowego Banku Polskiego. Im bardziej Swiadomi beda nasi uczniowie, tym
my mozemy by¢ bardziej spokojni o nasza przyszios¢, o nasze emerytury.

Nie wiem, czy znajdziemy inny przedmiot, ktory tak czesto jak podstawy przed-
siebiorczosci bedzie weryfikowany przez codziennosc i te codziennosé bedzie ksztat-
towalt.

Niedoceniany przedmiot

Nauczanie podstaw przedsiebiorczosci w szkotach przebiega roznie. Najczesciej jest
realizowane w formie skumulowanej 2 godz. w kl. IT lub III, albo w uktadzie 1+1 godz.
w klasach II i III. Bedac dlugoletnim nauczycielem przedsi¢biorczosci oraz pelnigc
funkcje doradcy metodycznego (konsultacje z innymi nauczycielami), zorientowalem
si¢, ze nie jest to najszczesliwsze rozwigzanie.

W Kklasie maturalnej wickszos¢ nauczycieli, gtownie tych uczacych w szkotach
zawodowych, skupia si¢ na nauczaniu przedmiotu jedynie pod katem egzaminu
z przygotowania zawodowego. Mija si¢ to z ideg programu. Chodzi przeciez o przy-
gotowanie mtodych ludzi do innowacji, do rozwijania swoich umiejetnosci, dostoso-
wywania si¢ do szybko zmieniajgcej si¢ sytuacji i kontrolowania zmian.

Stad tez koniecznosSc¢ doceniania przez szkoty problematyki wszechstronnego
rozwoju i podwyzszenia poziomu ksztalcenia, a nie skupianie si¢ jedynie na ma-
turze i egzaminie potwierdzajacym kwalifikacje w danym zawodzie. Jest to zadanie
o tyle trudne, ze szkole i jej nauczycieli rozlicza si¢ wlasnie ze zdanych egzaminow,
z liczb i procentow...

Sprawdzenie wiadomosci i umiejetnosci zwigzanych z zatrudnieniem i dzia-
lalnoscia gospodarcza jest stala, obowigzkowa czeScig egzaminu potwierdzajace-
go kwalifikacje zawodowe dla absolwentéw nowych, zreformowanych szko6t zawo-
dowych: zasadniczych szkotl zawodowych (dwu- i trzyletnich), technikow oraz szkot
policealnych. Umiejetnosci te sa ujete w standardach wymagan egzaminacyjnych
dla zawodu i dotycza takich obszarow jak funkcjonowanie gospodarki, prawo i ry-
nek pracy, przepisy regulujace podejmowanie i wykonywanie dzialalnosci gospo-
darczej, sporzadzanie odpowiednich dokumentow, gromadzenie i analizowanie in-
formacji zwigzanych z podnoszeniem kwalifikacji, zatrudnieniem i wykonywaniem
dzialalnosci gospodarcze;j.

Wydaje mi si€, ze konieczne jest uswiadomienie uczniom, a takze nauczycielom,
ze egzamin jest tylko pewnym etapem sprawdzenia tych umiejetnosci, ze to, czego
si¢ nauczg w cyklu szkolnym, ze umiejetnosci, ktore nabeda lub rozwing, pomoga
im zaistnie¢ w codziennym zyciu rowniez po skonczeniu szkotly.

Dlaczego wiec dzieje si¢ tak, ze przedmiot ten w wielu szkotach przez dyrekcje i na-
uczycieli jest traktowany jako zto konieczne?

Dlaczego z przedmiotu tego z reguly sg najlepsze oceny — celujace i bardzo
dobre? Czy powodem sg tak wspaniate umiejetnosci naszych uczniow, czy uczniowie
sg tak przedsi¢biorczy? Czy moze powody sg inne? Dlaczego po skonczeniu szkoly
nie mogg sobie czesto poradzi¢c w dorostym zyciu, dlaczego uciekaja w natogi, nie
widza perspektyw dla siebie, dlaczego wyjezdzajga za granice? W szkole okazywali
si¢ osobami ,przedsi¢biorczymi”, a moze raczej nam bylo wygodniej, aby ich tak
traktowac?
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Moze fakt braku podstaw przedsiebiorczosci na liscie przedmiotéw maturalnych
sprawia, ze traktujemy ten przedmiot jako mniej wazny? A moze dlatego, ze go na
tej liscie nie ma, powinnisSmy go traktowac inaczej, bardziej powaznie, bo to nie
egzamin zweryfikuje zdobyta przez ucznia wiedze i umiejetnosci, a zrobi to samo
zycie?

Niektorzy nauczyciele nie uswiadamiajg sobie, ze nauczanie tego przedmiotu wyma-
ga od nich innego stylu pracy i innej roli niz w czasie nauczania innych przedmiotow
(a warto podkresli¢, ze bardzo duza cze¢sc nauczycieli przedsi¢ebiorczosci do niedaw-
na albo w dalszym ciggu uczy przedmiotu innego, a przedsi¢biorczosc¢ stala si¢ dla
nich przedmiotem dodatkowym). Uczniowie dostaja wprawdzie solidne przygotowa-
nie teoretyczne, ale nie idzie ono w parze z umiejetnosciami praktycznymi.

Ciggle, rowniez w czasie egzaminu zawodowego, powracamy do tradycyjnego
ksztalcenia, ktore traktuje przekazywanie wiedzy jako podstawowy sposOb przygo-
towania ucznia do dorostego zycia.

Poprzez wtasnie takie podejscie wielu nauczycieli w szkotach nie do konca ro-
zumie ide¢ tego przedmiotu.

Uczmy przedsiebiorczosci

Ksztalcenie przedsiebiorczosci zaklada, ze kazdy uczen ma pewien wrodzony poziom
przedsiebiorczosci, ktory moze by¢ podnoszony w procesie edukacyjnym. Poziom ten
u poszczegolnych osob jest zroznicowany, jednak jezeli dzialania edukacyjne sa na-
kierowane na rozwoj umiejetnoscii cech wtasciwych cztowiekowi przedsi¢biorczemu,
to mozliwe jest stymulowanie takiego rozwoju myslenia i dziatania, ktore umozliwi
ciagly ich rozwo;j.

Ksztalcenie przedsiebiorcze rozwija u ucznia takie umiejetnosci jak: komuni-
kowanie si¢, tworcze myslenie, negocjowanie, praca w zespole, rozwigzywanie pro-
blemow, podejmowanie decyzji, radzenie sobie w sytuacjach nowych i nietypowych,
prezentowanie wlasnej pracy i obrona swojego zdania.

Dlaczego wiec tak niska jest ranga przedmiotu, skoro nawet zapisy w Rozporzadze-
niu MENiS wskazuja, ze wspolczesna szkota powinna stawiac sobie za zadanie wy-
ksztalcenie cztowieka przedsiebiorczego, tj. miedzy innymi otwartego na rozne wy-
zwania i poglady, aktywnego, potrafigcego dostrzegac i rozwija¢ swoje mocne strony
oraz bedacego w stanie kierowac¢ swoim zyciem i ponosic za nie pelng odpowiedzial-
nosc?

Ksztalcenie przedsiebiorcze wzbudza w uczniach motywacje do podejmowania
dzialan i wykazywania inicjatywy, a nabyte umiejetnosci i postawy sa tymi, ktore
w najwiekszym stopniu pomagaja mlodemu czlowiekowi sprosta¢ wyzwaniom co-
dziennosci.

To przede wszystkim praktyczna dzialalnosc¢ pozwala uksztattowac najbardziej
potrzebne umiejetnosci, kiedy nauczyciel, oczywiscie w zakrojonych regulaminem
ramach, nie ogranicza swobody ucznia w podejmowaniu dzialan, mozliwosci doko-
nywania wyborow, rozwigzywania problemow, a nawet popetniania biedow.

Dlaczego wiec nauczyciel za glowny cel stawia sobie przygotowanie ucznia do matury
badz egzaminu z przygotowania zawodowego, a nie stara si¢ byc bardziej elastyczny
w podejsciu do ucznia?
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Zdaje sobie sprawe z faktu, ze program nauczania jest wypetniony po brzegi. Nie od-
waze sie zaproponowac zmniejszenia liczby godzin z jakiegokolwiek przedmiotu, na-
tomiast pozwol¢ sobie zauwazyc i zaproponowac, aby na tak wazne zagadnienia jak
bycie osobg przedsi¢biorcza, lepiej radzaca sobie w trudnych, nowych sytuacjach,
bardziej swiadomie podejmujaca decyzje w codziennym zyciu, a wiec na podstawo-
we zagadnienia podstaw przedsiebiorczosci nie zatowac jednak godzin. Edukacija,
a przede wszystkim nabywane umieje¢tnosci, ktore zdobywa si¢ na lekcjach podstaw
przedsi¢biorczosci przydatne sg zarowno na innych przedmiotach, jak i podczas
zdawania wszelkich egzaminow, prezentacji, konkursow, rozmow kwalifikacyjnych.

Inny problem to podstawa programowa, ktora nie uwzglednia zmian przy reali-
zacji programu w klasach z rozszerzong przedsi¢biorczoscia, jest zbyt ogolna i po-
zostawia duzg dowolnosc interpretaciji i realizacji programu, co powoduje, ze klasy
w obrebie tego samego roku realizujg rozne tresci programowe w roznym wymiarze
godzin.

W Polsce obowigzkowe zajecia z zakresu przedsiebiorczosci sa realizowane
w gimnazjach oraz szkotach ponadgimnazjalnych — odpowiednie zapisy zostaty uje-
te w podstawie programowej ksztalcenia ogolnego dla tych etapow edukacyjnych.
W gimnazjum przybiera to posta¢ modutu wychowanie do aktywnego udziatu
w zyciu gospodarczym, jako elementu przedmiotu wiedza o spoteczenstwie; na-
tomiast w szkolach ponadgimnazjalnych uczniowie ucze¢szczajg na obowigzkowe za-
jecia z przedmiotu podstawy przedsiebiorczosci.

Zaproponowalbym podstawy przedsi¢biorczosci w kazdej klasie — w klasie pierw-
szej, w drugiej — po 2 godziny w tygodniu, w czasie ktorych realizowane bylyby takie
zagadnienia, jak miedzy innymi: komunikacja interpersonalna, podstawy mikroeko-
nomii i prawa pracy, prawa konsumenta, gospodarowanie finansami, oraz dla chet-
nych praktyczne zastosowanie wiedzy i prowadzenie miniprzedsiebiorstwa, w Klasie
trzeciej, w wymiarze 1 godziny — podstawy makroekonomii. Taki cykl pozwolitby
wyksztalci¢c pewne cechy czltowieka przedsiebiorczego, a nastepnie na bazie pod-
staw teoretycznych umozliwialby weryfikacje wiedzy w praktyce — wizyta w banku,
w urzedzie pracy, w towarzystwie ubezpieczeniowym, urzedzie skarbowym, prowa-
dzenie prostych dokumentow i rozliczen finansowych, odbior informacji medialnych
— ulotki, reklamy, programy publicystyczne, artykuty.
Wydaje mi si¢, ze naszym celem powinno by¢ takie przygotowanie uczniow, aby:
— latwiej funkcjonowali w codziennym zyciu — praca, dom, sklep, bank;
— rozumieli wiecej z otaczajacej ich gospodarczej rzeczywistosci i tej w skali
mikro, i tej w skali makro.

Instytucje pozarzadowe

Role tego przedmiotu, jak i calej edukacji o finansach i gospodarce, doceniajg w Pol-
sce przede wszystkim organizacje pozarzagdowe — Fundacja Mlodziezowej Przed-
siebiorczosci, Fundacja Edukacji Rynku Kapitalowego, Gietda Papierow Wartoscio-
wych, Fundacja Kronenberga, a takze Narodowy Bank Polski, ktory w ostatnich
latach poswiecit duze srodki zaréwno finansowe, jak i organizacyjne, aby podniesc
poziom nauczania podstaw przedsiebiorczosci w szkotach srednich i gimnazjach.
Powstalo szereg programow edukacyjnych realizowanych w wielu szkotach. Mozna
tylko sie cieszyc, ze jest wielu dyrektorow i wielu nauczycieli, ktorzy w ramach i tak
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przetadowanych programow nauczania znajduja czas na realizacje dodatkowych tre-
Sci i robig to w nowy, atrakcyjny sposob. Wynika z tego, ze w polskich szkotach sg
mozliwosci realizacji ww. tematyKki, z czego skorzystata czesc szkot. Szkoda tylko, ze
inne takiej mozliwosci nie widzg lub nie dostrzegajg takiej potrzeby.

Stanowisko Rzadu

Wiosng 2006 r. Rzad Polski z zadowoleniem przyjal Komunikat Komisji dla RA-
DY, PARLAMENTU EUROPEJSKIEGO, KOMITETU EKONOMICZNO-SPOLECZNE-
GO oraz KOMITETU REGIONOW — Realizacja wspoélnotowego programu lizbonskie-
go: Rozbudzanie ducha przedsi¢biorczosci poprzez edukacje i ksztatcenie.

Polska zgadza si¢ z ujeciem przedsiebiorczosci jako jednej z podstawowych
umiejetnosci (kluczowych kompetencji) niezbednych do prawidiowego funkcjonowa-
nia w zyciu spotecznym, zawodowym i gospodarczym. Przyjecie szerokiej koncepcji
przedsi¢biorczosci oznacza, iz umiejetnosci w tym zakresie powinny by¢ ksztatto-
wane i rozwijane na kazdym etapie edukacyjnym, takze poza formalnym systemem
edukacji.

W ocenie Polski niezwykle wszechstronng, a przez to bardzo skuteczng forma ksztat-
towania u mlodziezy ducha przedsiebiorczosci jest realizacja zaje¢ edukacyjnych
metoda projektu, a zwlaszcza prowadzenie przez mtodych ludzi — pod opieka na-
uczyciela — szkolnych miniprzedsiebiorstw. W tym zakresie szkoty uzyskujg cenne
wsparcie zwlaszcza ze strony organizacji pozarzadowych, przede wszystkim Funda-
cji Mlodziezowej Przedsiebiorczosci.

Ponadto, zdaniem Polski, szczegolnie istotne jest rozwijanie wspotpracy szkot
z przedsiebiorstwami, w ktorych uczniowie w praktyce zaznajamiaja si¢ z tajnikami
przedsiebiorczosci i dzialalnosci gospodarczej oraz majg okazje poznac przykitady
karier zawodowych i sukcesow (a takze porazek) zwigzanych z prowadzeniem firmy.
Z tego tez wzgledu programy nauczania powinny pozwalac na stycznosc¢ ze swiatem
pracy i dziatalnosci gospodarczej poprzez mozliwos¢ prowadzenia zaje¢ na poziomie
Ssrednim i wyzszym przez wybranych przedsiebiorcow.

Czytajac ocene skutkow spotecznych, dowiadujemy si¢, ze realizacja ksztal-
cenia w zakresie przedsiebiorczosci niesie za sobg istotne korzysci dla jednostek
i spoteczenstwa. W jednostkach rozwija takie spoteczne i interpersonalne cechy, jak
poczucie odpowiedzialnosci, asertywnosc, zdolnosc¢ rozwigzywania problemow, kry-
tyczne mysSlenie, pewnosc¢ siebie, umiejetnosc pracy w grupie itd. Z punktu widzenia
sektora edukacji ksztaltowanie tych cech (zwlaszcza poprzez metode¢ projektu edu-
kacyjnego, jakim jest szkolne miniprzedsi¢biorstwo) nabiera szczegolnego znacze-
nia w odniesieniu do uczniow w mniejszym stopniu zainteresowanych tradycyjnymi
przedmiotami w szkole, stwarzajac im szans¢ wykazania si¢ swoja aktywnoscia i ini-
cjatywa.

Z rozwijania postaw przedsi¢biorczych spoteczenstwo osigga korzysci wielora-
kie. Oprocz praktycznych konsekwencji, takich jak redukowanie zjawiska bezro-
bocia oraz powstawanie nowych miejsc pracy wynikajacych z tworzenia przedsie-
biorstw oraz podejmowania dziatalnosci gospodarczej na zasadzie samozatrudnie-
nia, utrwalajg si¢ pozytywne skojarzenia zwigzane z przedsiebiorczoscia i przed-
siebiorcami. Popularyzowany jest etos pracy i pracowitosci, a takze koniecznosc
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wziecia odpowiedzialnosci za siebie i innych. W efekcie koncowym wplywa to na
podniesienie jakosci Swiadczonych przez przedsi¢biorstwa ustug.

Rzad Polski zwraca rowniez uwage na skutki gospodarcze. Ksztaltowanie postaw
przedsi¢biorczych, potaczonych z prospotecznymi, juz od najmlodszych lat nauki
szkolnej pozytywnie wptywa na dalszy rozwoj jednostki, w wymiarze indywidualnym
i grupowym. Przyczynia si¢ do rozbudzania zainteresowania dzialalnoscig gospo-
darcza oraz pozwala na rozwijanie szerokich kompetencji i cech, takich jak tworcze
mysSlenie, inicjatywa, praca w grupie, innowacyjnosc¢, podejmowanie ryzyka, zdol-
nosci planowania i organizowania. Umozliwia nabycie umiejetnosci szczegotowych
zwigzanych z r6znymi rodzajami aktywnosci w biznesie (sprzedaz, marketing, za-
rzadzanie, badania rynku, ksiegowosc). W dluzszym okresie czasu solidna wiedza
z zakresu przedsi¢biorczosci, ugruntowana motywacja i aktywng postawg mtodych
ludzi, skutkuje zwiekszeniem potencjatu gospodarczego polskiego spoteczenstwa, tj.
wiekszg sktonnoscig do zaktadania i prowadzenia przedsi¢biorstw, wzrostem liczby
zatrudnionych, zwiekszeniem dynamiki PKB i zwi¢kszeniem wptywow do budzetu
panstwa z tytulu ptaconych podatkow. Jak wskazujg przytoczone w Komunikacie
Komisji wyniki sondazy przeprowadzonych m.in. w Szwecji i Norwegii, okoto 20%
badanych, ktorzy uczestniczyli w programach szkolnych miniprzedsiebiorstw, zato-
zyto i prowadzito nastepnie swoja firme.

W roku szkolnym 2005/2006 Ministerstwo Edukacji i Nauki we wspotpracy z Fun-
dacja Mlodziezowej Przedsiebiorczosci przygotowalo projekt ,Mtodziezowe Mini-
przedsiebiorstwo” z wykorzystaniem dopuszczonego do uzytku szkolnego progra-
mu nauczania. Planowano wdrozenie projektu w 10% szkot kazdego z wojewodztw.
Realizacja programu miata objac¢ 2000 nauczycieli i 4000 mlodziezowych miniprzed-
siebiorstw.

Czy postanowienia te beda kontynuowane przez obecny rzad? Czy doczekamy si¢
ich realizacji? Zostaje nam cierpliwie czekac i mie¢ nadzieje¢, ze rozbudzanie szeroko
rozumianej przedsiebiorczosci stanie si¢ priorytetem rowniez obecnego rzadu.

Waldemar Kotowski
doradca metodyczny przedsiebiorczosci

W artykule wykorzystano:

KOMUNIKAT KOMISJI DLA RADY, PARLAMENTU EUROPEJSKIEGO, EUROPEJSKIEGO
KOMITETU EKONOMICZNO-SPOLECZNEGO I KOMITETU REGIONOW w spra-
wie realizacji wspolnotowego programu lizbonskiego: Rozbudzanie ducha przed-
siebiorczosci poprzez edukacje i ksztalcenie z dnia 13 lutego 2006 r.

Stanowisko Rzqdu Rzeczypospolitej Polskiej w sprawie realizacji wspoélnotowego pro-
gramu lizboriskiego: Rozbudzanie ducha przedsiebiorczosci poprzez eduka-
cje i ksztatcenie z dnia 17 lutego 2006 .
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Polecamy...

...nauczycielom jezyka polskiego i wiedzy o kulturze

Wydawnictwo SENEKA dato do rak nauczycieli i uczniow szkot ponadgimnazjalnych
zeszyt ¢cwiczen z analizy tekstow kultury Anety Grodeckiej pt. Uczen z wyobrazniq.
Na tom sklada si¢ dwanascie rozdzialow tematycznych zawierajacych réznorod-
ne ¢wiczenia jezykowe z zakresu literatury, plastyki i muzyki. Uczen moze poréwnac
odpowiedzi z modelowymi, zamieszczonymi na koncu zeszytu. Moze tez sprawdzic
poziom swoich umiejetnosci, rozwigzujac test zamieszczony po ¢wiczeniach.

Zeszyt przeznaczony jest do samodzielnej pracy ucznia, ale moze stanowic zna-
komitg pomoc, wskazowke, skarbnice pomystow dla nauczycieli jezyka polskiego czy
wiedzy o kulturze. Przygotowuje mtodego cztowieka do jak najpelniejszego odbioru
kultury i aktywnego w niej uczestnictwa.

Proponowane ¢wiczenia doskonalg umiejetnosci czytania ze zrozumieniem, spo-
strzegania, sluchania, a te pobudzajg wyobrazni¢ i rozwijajg wrazliwos¢. Trudno
poruszac sie we wspolczesnym Swiecie, by¢ choéby biernym odbiorca kultury
bez tych cech.

Na zalety tego wydawnictwa sktadajg sie¢:

e ciekawy dobor tekstow, zaréwno literackich, jak i ikonograficznych

e odkrywanie na nowo dziet juz znanych poprzez ,wpisanie” ich w odmienny styl
patrzenia na otaczajaca rzeczywistosc (np. laczenie tak odlegtych, wydawatoby
sie, tekstow jak Biblia i komiks)

e podpowiedzi budowania okreslonych form wypowiedzi (schematy bedace wska-
z6wka dla ucznia)

e propozycje przekladow intersemiotycznych dajace mozliwosci innej formy rozu-
mienia tekstu, np.: ulozenie ilustracji do tekstu zrodtowego w porzadku chro-
nologicznym

e dobor ¢wiczen skupiajacych sie wokot tematow bliskich uczniowi — komiks,
graffiti, reklama, synestezja

e podkreslanie cigglosci kultury, pokazywanie zrodet inspiracji artystow wspot-
czesnych (koniecznych do zrozumienia m.in. tego, co oferuje np.: wspotczesna
reklama)

Zgodnie z twierdzeniem dziewig¢tnastowiecznego przyrodnika i filozofa Lorenza Oke-
na przywolanym przez autorke ksigzki: ,Oko wiedzie cztowieka w swiat, ucho wpro-
wadza swiat w cztowieka” ¢wiczenia dopetnia plyta z przyktadami muzycznymi De-
bussy’ego, Szymanowskiego, Strawinskiego, Kartowicza i Musorgskiego, ktorych wy-
boru dokonata Barbara Kasprzakowa.
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Proponowany zeszyt ¢wiczen moze byc nie tylko srodkiem do ksztatcenia umie-
jetnosci koniecznych w czasie egzaminu maturalnego, ale i tych, ktore ulatwiaja
wybor drogi zyciowej i zawodowej — jak sugeruje autorka we wstepie kierowanym
do ucznia.

Elzbieta Cymerys
doradca metodyczny jezyka polskiego

& Grodecka Aneta, Uczeri z wyobrazniq. Cwiczenia z analizy tekstéw kultury.
Wydawnictwo SENEKA, Sopot-Poznan 2003

...wszystkim nauczycielom

Codziennie spotykamy roznych ludzi. W towarzystwie jednych czujemy sie dobrze
i bezpiecznie, natomiast kontakt z innymi potrafi rozstroi¢ nas zupetnie lub przy-
prawic co najmniej o bol glowy. Niejednokrotnie, spotykajac si¢ z negatywnym od-
dzialywaniem innych os6b na nasze samopoczucie, a nawet naszg samoocene, nie
wiemy, jak sobie z tym ,fantem” poradzi¢; jakie dziatania podja¢, a jakich unikaé,
jesli nie mozemy zupelnie unikac osob, ktore sg zrodtem naszego niepokoju. Z po-
moca moze przyjsc nam dr Lillian Glass — psycholog specjalizujaca si¢ w dziedzinie
komunikacji miedzyludzkiej. Ksigzka jej autorstwa pt. ,,Toksyczni ludzie” przedsta-
wia zroznicowane techniki postepowania z ludzmi, ktorzy sg niemili dla otoczenia
lub utrudniajg nam zycie.

W pierwszej czesci przedstawiona jest krotka i potraktowana przez autorke z hu-
morem typologia toksycznych ludzi. Kolejne rozdzialy to metody postepowania, jakie
mozemy stosowaC w kontaktach z takimi osobami, biorgc pod uwage takze relacje
osobiste i zawodowe, w jakich z nimi pozostajemy. Na zakonczenie mozemy dowie-
dziec sie¢, jak radzi¢ sobie ze swoimi emocjami i uwolnic¢ si¢ od ich destrukcyjnego
wplywu na nasze zycie w przypadku, kiedy zdarzyto si¢ nam pozostawac w toksycz-
nych relacjach z inng osobg/osobami.

Pomimo iz jest to poradnik psychologiczny, napisany jest jezykiem przystepnym
dla ,zwyklego” czytelnika. Autorka przytacza liczne przyklady ze swojej codziennej
pracy psychologa terapeuty, ktore sprawiajg, iz tres¢ ksiazki nie jest moralizowa-
niem oderwanym od rzeczywistosci.

Lektura dla dorostych i mtodziezy — tych, ktorzy szukajga sposobu na poprawe
swoich relacji z otaczajacymi ich ludzmi oraz wszystkich, ktorzy chca dowiedziec
si¢, czy ich zachowanie nie jest by¢ moze toksyczne dla innych osoéb.

Aleksandra Blatteberg
doradca metodyczny jezyka angielskiego

& Glass Lillian, Toksyczni ludzie, Dom Wydawniczy REBIS, Warszawa 2006
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...nauczycielom jezykdéw obcych

Skuteczny nauczyciel jezyka obcego autorstwa Doroty Werbinskiej, doswiadczo-
nego nauczyciela jezyka angielskiego, konsultanta metodycznego oraz wykladowcy
kolegium nauczycielskiego, to ksigzka adresowana do nauczycieli jezykow obcych,
ktorym zalezy na podnoszeniu swojej wlasnej Swiadomosci zawodowej oraz jakosci
wykonywanej przez siebie pracy.

Autorka przedstawia teori¢ problemu, opisujac zwi¢zle aktualne koncepcje sku-
tecznego nauczania i zakresy wiedzy nauczyciela jezyka obcego, co moze okazac si¢
bardzo przydatne zarowno dla poczatkujacych i przysztych nauczycieli, jak i nauczy-
cieli z doswiadczeniem — jako ,aktualizacja” ich wiedzy metodycznej. Przedstawia
rowniez personalne teorie nauczycieli, bedgce swoistym przeniesieniem teorii w sfe-
re praktyki szkolne;j.

Bardzo wartosciowg czesc¢ ksigzki stanowig wywiady z nauczycielami uwaza-
nymi w swoim srodowisku za wybitnych, przedstawione w formie dziesieciu profili
skutecznego nauczyciela. Autorka podejmuje probe okreslenia, jakie rodzaje wiedzy
oraz teorie personalne maja decydujacy wpltyw na t¢ skutecznosc.

Ksigzka warta polecenia z uwagi na zaskakujace wnioski, mocne powigzanie
teorii z praktyka, ale przede wszystkim na fakt, iz jest to ksigzka o nauczycielach
jezykow obcych pracujacych w polskiej rzeczywistosci.

Anna Kulinska
doradca metodyczny jezyka angielskiego

@& Werbinska Dorota, Skuteczny nauczyciel jezyka obcego, Wydawnictwo Frasz-
ka Edukacyjna, Warszawa 2004

...katechetom, ale nie tylko im...

Polecam ksigzke Trwajcie mocni w wierze, ktora ukazata si¢ jako owoc pielgrzym-
ki papieza do naszego kraju. To cenna pozycja, bo zawiera kompletnag wersj¢ homilii
i oficjalnych wystgpien publicznych. Jej tytut to hasto pielgrzymki, mysl przewodnia,
z jakg Ojciec Swiety przyjechat do Polski.

Kiedy minety emocje zwigzane z pobytem Benedykta XVI w naszej Ojczyznie, gdy
stuchalismy Jego stow niejako ,na goraco”, warto wziac te ksiazke do re¢ki i jeszcze
raz zaglebic sie¢ w papieskie stowa. Nie tylko po to, aby je sobie przypomniec, ale na
nowo rozwazyc je, podja¢ nad nimi refleksje i skonfrontowac z wtasnym zyciem. Na
ile to, co papiez powiedzial, ma swoje przelozenie na nasza codziennosc.

Jak stwierdzit Benedykt XVI, to nie tylko , podroz sentymentalna” sladami Jana
Pawta II do miejsc Jemu drogich i bliskich. To réowniez nie tylko podroz wdziecznosci
dla naszego narodu za Jego wielkiego poprzednika.

Papiez przyjechat do nas z konkretnym wezwaniem. Nie bez przyczyny skiero-
wal te stowa do Polakow, ktorzy od ponad tysigca lat sg wierni Bogu i Kosciotowi.
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Fundamentem naszej polskiej tozsamosci, naszej kultury i nauki, wszelkich po-
czynan, ktorych celem i podmiotem jest cztowiek, zawsze byla i jest wiara. A wiara
wigze si¢ Scisle z miloscig do Boga i czlowieka. Jej zrodiem jest sam Bog. Z tego
zrodla wyptywa pragnienie poznania prawdy o Bogu, o sobie i o Swiecie, w ktorym
czlowiek zyje. Ono tez jest poczatkiem budowania jednosci z Bogiem i z ludzmi bez
wzgledu na roznice, jakie sg pomiedzy nimi, lecz ze wzgledu na podobienstwa. Bo je-
zeli w zyciu czlowieka zabraknie Boga, milosci, dialogu z drugim cztowiekiem, checi
zrozumienia go — wtedy dochodzi do ponizania cztowieka, odbierania mu godnosci.
Jedynym wyjsciem z tej dramatycznej sytuacji jest wiara — przebaczenie w duchu
mitosci braterskiej i prosba do Boga, aby juz nigdy wiecej do tego nie dopuscit.

Ta pielgrzymka i stowa papieza mialy za zadanie wzmocnic¢ nasza wiare, miaty
by¢ dla nas drogowskazami, jak ja poglebiac i czerpac z niej do wszelkich dzia-
tan w codziennym zyciu. Papiez zakonczyt pielgrzymke stowami z Listu sw. Pawla
Apostota do Koryntian: ,Czuwajcie, trwajcie mocno w wierze, badzcie mocni i umac-
niajcie si¢. Wszystkie wasze sprawy niech si¢ dokonuja w mitosci” (16, 13-14).

Czy tak bedzie? To zalezy juz tylko od nas...

Joanna Gawron
doradca metodyczny religii

& Benedykt XVI — Trwajcie mocni w wierze: pielgrzymka do Polski
25-28 maja 2006 r., Katolicka Agencja Informacyjna, Warszawa 2006

...wszystkim nauczycielom

Nauczyciel — rodzic. Skuteczne porozumiewanie sie to pozycja, ktorg napisata
nauczycielka, Cindy Christopher, prowadzaca szkolenia dla nauczycieli z zakresu
umiejetnosci wspotpracy z rodzicami i zarzgdzania klasg.

Autorka uwaza, ze jest to dziedzina dziatalnosci nauczyciela, o ktorej nie mowi
si¢ podczas studiow, stad jej poradnik przedstawiajacy sposoby pracy nauczyciela
z rodzicami.

Pierwszy rozdziat to metody nawigzywania kontaktu z rodzicami. Autorka poda-
je miedzy innymi propozycje listu zawierajacego informacje dotyczace zasad obowig-
zujacych w nowej szkole. Do listu dolgczono kwestionariusz, ktory ma dostarczyc
wiedzy o zainteresowaniach ucznia, jego mocnych i stabych stronach.

W drugim rozdziale zawarto przyktady sposobow informowania rodzicow o po-
stepach dziecka, a takze pracy szkoly. Autorka poleca nastepujace inicjatywy: ,Dzien
Informacji dla Rodzicow”, ,Tablica Stawy”, ,Kalendarz Szkolny”.

W poradniku znajdziemy tez odpowiedz na pytanie: ,Jak nauczyciel moze wia-
czyC rodzicow w zycie szkoly?”. Propozycja jest realizowanie tego w czasie ,Dnia wie-
dzy o ciekawych zawodach”, wtedy rodzice maja mozliwoS¢ przedstawienia swoich
doswiadczen zawodowych. Interesujaca inicjatywa jest ,Klub Ksigzki dla Rodzicow”.
Sposobow mozliwych do wykorzystania jest wiele, w zaleznosci od wieku ucznia
i szkoty, do ktorej uczeszcza.
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W kolejnym rozdziale czytelnik poznaje metody dokumentowania kontaktow
z rodzicami uczniow sprawiajacych powazne problemy wychowawcze. Autorka dzieli
si¢ dobrymi radami w tym zakresie.

W ostatniej czesci ksigzki pod tytutem ,Ocenianie uczniow” autorka podkresla,
ze: ,Nowe modele oceniania nie ograniczajg si¢ do podania wynikow testow, lecz
zwracaja uwage takze na to, co dziecko potrafi zrobic i jak daje sobie rade. Stwarza-
ja mozliwos¢ aktywnego udzialu uczniow w procesie oceniania wynikow ich pracy”.
Rodzice powinni uzyskiwac informacje o mocnych i stabych stronach dziecka. Moz-
na to osiagna¢ — wedlug autorki — przez wprowadzenie oceny autentycznej. Taka
metoda oceniania pokazuje, jak uczen wykorzystuje swoje umiejetnosci i wiedze,
jak integruje zdobytg wiedze.

Zache¢cam do zapoznania si¢ z praktycznymi radami zawartymi w ostatniej cze¢-
sci ksigzki. Mysle, ze kazdy po przeczytaniu stwierdzi, ze warto je zapami¢tac.

Wiestawa Krysztofowicz
doradca metodyczny geograrfii

& Christopher Cindy J., Nauczyciel — rodzic. Skuteczne porozumiewanie sie,
Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk 2004

...wszystkim nauczycielom

Problemy wspolczesnej mlodziezy sg znane wszystkim Polakom, a szczegolnie bliskie
sg nauczycielom, niezaleznie od doswiadczenia zawodowego i stazu pracy. Trudno
jednak w pracy z mlodym czlowiekiem znalez¢ antidotum na bolgczki nieprawidto-
wych zachowan i postaw antyspotecznych.

Ktora z polskich szkot jest dzisiaj wolna od narkotykow, alkoholu, nikotyny i in-
nych srodkow zmieniajacych ludzka swiadomosc¢? Moze warto zastanowic si¢, jaka
profilaktyka wyzej wymienionych zachowan bedzie najskuteczniejsza i przyniesie
lepsze porozumienie we wzajemnej relacji uczniow i nauczycieli.

Na rynku wydawniczym ukazuje si¢ wiele pozycji ksigzkowych, ktore stuza po-
mocag w realizowaniu godzin do dyspozycji wychowawcy klasy. Na uwage zastuguje
program profilaktyczny dla mtodziezy ,Jak zyé¢ z ludzmi” (umiejetnosci interper-
sonalne) wydany przez Agencje Informacji Uzytkowej przy wspotudziale Centrum
Metodycznego Pomocy Psychologiczno-Pedagogicznej Ministerstwa Edukacji Naro-
dowej. Program prezentuje podejscie profilaktyczne, ktore przyjmuje zatozenie, ze
najlepsza droga do unikni¢cia zagrozen i natogow jest rozwoj umiejetnosci inter-
personalnych i calej osobowosci ucznia. Zaletg programu jest nauka mlodego czto-
wieka zasad pracy w grupie, uwrazliwienie na otaczajacy swiat i rozwijanie empa-
tii w relacjach z drugim cztowiekiem. Program podnosi poczucie wlasnej wartosci
ucznia. W trudnych sytuacjach uczy podejmowania pozytywnych decyzji. Wskazu-
je. jak w chwilach niepokoju i napi¢¢ porozumiec¢ si¢ z innymi. Ksztaltuje postawy
zachowan asertywnych, a takze umiejetnosc¢ przeciwstawiania si¢ probom domina-
cji ze strony otoczenia. Nauczyciel korzystajacy z programu ma do dyspozycji karty
¢wiczen zaproponowane do scenariuszy spotkan z mtodziezg np.: ocena samego sie-
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bie, moj cel, moj sposob bycia, zapobieganie niewlasciwym zachowaniom w grupie
i ich eliminowanie oraz grupowe podejmowanie decyzji itd.

Na szczegolng uwage zastuguja scenariusze z rozdziatu ,Jak radzic sobie ze stre-
sem?” na temat pozytywnego myslenia. Sukcesem nauczyciela jest pozytywne my-
slenie, ktore umie przekazac uczniom w swojej pracy wychowawczej i dydaktyczne;j.
Omawiany przeze mnie program zacheca ucznia poprzez odpowiednie ¢wiczenia do
zmiany stylu myslenia z negatywnego na pozytywny. Warto podkresli¢, ze program
nie wymaga od ucznia specjalnych umiejetnosci. Jego autorzy zache¢caja mlodziez
do uczenia przez doswiadczenie, czyli do korzystania z techniki odgrywania scenek,
ukazujacych okreslone zachowanie mlodziezy. Przykladowo: uczniowie wywierajg
presje na kolegow, aby wypili alkohol lub zazywali narkotyki. Odgrywane przez mto-
dych ludzi scenki sg bardzo naturalne i spontaniczne, ale przede wszystkim ucza,
jak zachowac si¢ asertywnie, aby uniknac¢ przykrych konsekwencji. Technika ta jest
szczegblnie przydatna w programach profilaktycznych, ktore majg rozwija¢ umiejet-
nosci spoteczne.

Program daje zachete do zmiany zachowania miodych ludzi w atmosferze wspar-
cia i pomocy, pomaga rozumieC samego siebie, a przez to rozumiec¢ innych ludzi.
Rozwija, w ujeciu znanego profesora pedagogiki Uniwersytetu w Harvardzie Howar-
da Gardnera, zdolnosci intrapersonalne i interpersonalne.

Nalezy podkreslic, ze wspotczesna szkota powinna nie tylko stwarzac okazje
uczniom do bycia dobrym w konkretnej dziedzinie wiedzy, ale powinna realizowac
przede wszystkim potrzeb¢ kontaktu z rowiesnikami i okreslac te relacje. Uwazam,
ze jest to dobry program, poniewaz jest przemyslanym drogowskazem dla nauczy-
cieli, jak najpelniej rozwija¢c osobowosc¢ ucznia, aby mogt wejs¢ w doroste zycie z god-
noscia, poczuciem wlasnej wartosci i odrobing humoru.

Anna Repka
V LO w Gdyni

& ,Jak zyé z ludzmi” (umiejetnosci interpersonalne). Program profilaktyczny
dla mtodziezy, Wyd. 3, Agencja Informacji Uzytkowej, Warszawa 1999

...nauczycielom chemii

Nauczycielom chemii oraz innych przedmiotow przyrodniczych gorgco polecam arty-
kut pt. ,Efekt cieplarniany — czyli o katastrofie dydaktycznej”, ktéry zamieszczony
jest w czasopismie ,,Chemia w Szkole” w numerze 4 z 2006 roku.

Autor, Wlodzimierz Kusmierczuk, dokonat analizy tresci przyrodniczych zawar-
tych w podrecznikach do chemii dla gimnazjum i liceum dotyczgacych efektu cieplar-
nianego.

Autor napisal: ,Jednym z czeSciej powtarzanych btedow w szkolnych podrecz-
nikach jest utozsamianie efektu cieplarnianego z globalnym ociepleniem, podczas
gdy sg to dwa odrebne problemy. Gdyby nie efekt cieplarniany, na Ziemi nie byloby
zycia, przynajmniej w obecnej postaci, gdyz temperatura na naszej planecie bytaby
o okoto 30°C nizsza”.
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Wlodzimierz Kusmierczuk w sposob dokladny i przejrzysty odpowiedzial na po-
stawione przez siebie pytania:

»Czy role gazow cieplarnianych mozna poroéwnywac z szyba lub kocem?”

~Jak transportowane jest cieplo z powierzchni Ziemi do atmosfery?”

,Czy atmosfera odbija promieniowanie?”

-Na czym polega zjawisko rozpraszania fal elektromagnetycznych?”

Autor przekazatl rowniez elementarne wiadomosci dla nauczycieli niefizykow z za-
kresu ,materia a promieniowanie elektromagnetyczne”.

Ogolna wiedza przyrodnicza jest niezbedna nie tylko nauczycielowi przedmiotu
przyroda, ale takze nauczycielom biologii, geografii, fizyki i chemii. Zagadnienia in-
terdyscyplinarne nalezy przedstawia¢ w sposob naukowo spojny, aby przekazywane
tresci nie prowadzity uczniow do mylnych wyobrazen.

Goraco polecam zapoznanie si€ z tym artykutem.

Daniela Mackiewicz
doradca metodyczny chemii

@ KusSmierczuk Wlodzimierz, Efekt cieplarniany — czyli o katastrofie dydalk-
tycznej, ,Chemia w Szkole” 2006 nr 4 s. 13

...nauczycielom matematyki

Nauczycielom stazystom, kontraktowym, mianowanym, a takze dyplomowanym po-
lecam publikacje Heleny Siwek pt. Dydaktyka matematyki. Teoria i zastosowa-
nia w matematyce szkolnej.

Autorka przedstawia w niej podstawowe zagadnienia z dydaktyki matematyki,
metodyke rozwigzywania zadan tekstowych. Kazdy zaprezentowany problem dydak-
tyczny oprocz omowienia teoretycznego Helena Siwek ilustruje przyktadami, ktore
mozna wykorzystac¢ podczas lekcji. W omawianej ksigzce w bardzo przystepny spo-
sOb poznajemy sposoby nauczania, od najmlodszych lat edukacji az po gimnazjum,
poje¢ matematycznych, zwigzkéw miedzy figurami, wlasnosci figur geometrycznych,
znajomosci zbiorow liczbowych. Autorka opisuje sposob postepowania podczas pra-
cy z uczniem, tak aby umiat on formulowac¢ definicje, przeprowadzac¢ dowody twier-
dzen oraz wyciaggac wnioski. Helena Siwek podaje konkretne przyktady sytuacji lek-
cyjnych, ktore prowadzg do budzenia aktywnosci i samodzielnosci ucznia. W roz-
dziale , Organizacja procesu nauczania — uczenia si¢ matematyki” autorka okresla
doktadnie cele, jakie powinny towarzyszy¢ nauczycielowi matematyki podczas pro-
cesu nauczania. Podaje umiejetnosci, ktore powinien osiggnac¢ uczen po ukonczeniu
nauki w gimnazjum. Omawia metody pracy stosowane na lekcjach matematyki oraz
podstawowe zasady konstrukcji konspektu lekcji.

W swoich rozwazaniach Helena Siwek nie pomija tez ucznia z trudnosciami
W uczeniu si¢ matematyki oraz ucznia uposledzonego.
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Jestem przekonana, ze po publikacje te siegna nie tylko nauczyciele, ktorzy roz-
poczynaja prace, ale takze ci, ktorzy chca odswiezyc¢ i uaktualni¢ swoja wiedz¢ na
temat dydaktyKki.

Ewa Madziqg
doradca metodyczny matematyki

& Siwek Helena, Dydaktyka matematyki. Teoria i zastosowania w matema-
tyce szkolnej, WSiP, Warszawa 2005

...nauczycielom — wychowawcom Swietlic szkolnych

Ksigzka Zabawy na rozwigzywanie konfliktéow i napieé¢ w grupie Birgit Fuchs
skierowana jest do szerokiego kregu odbiorcow. Polecam ja szczegolnie nauczycie-
lom pracujgcym w swietlicach szkolnych, swietlicach socjoterapeutycznych oraz pro-
wadzacym zajecia pozalekcyjne.

Publikacja jest uzupelnieniem wczesniejszej pozycji tejze autorki — Zabaw na
dobry klimat w grupie.

Autorka proponuje czytelnikom ponad 100 zabaw, ktore moga wykorzystac
W pracy z roznymi grupami wiekowymi, przy zroznicowanym poziomie intelektu-
alnym i emocjonalnym dzieci. Birgit Fuchs podaje nam przyklady zabaw, ktore po-
moga w konstruktywny sposéb poradzi¢ sobie z napieciami i konfliktami w grupie.

Ksigzka sktada si€¢ z dziesieciu rozdziatow, w ktorych autorka przedstawia przy-
ktadowe zabawy dzielgc je na: nadajqce strukture myslom, na koncentracje,
spoteczne, z wltqczeniem catego ciata, rozwijajqgce silng wole, rozwijajgce za-
ufanie, zdolnosci do samodzielnego pomagania sobie, komunikacyjne, kre-
atywne oraz zabawy wybiegajqgce w planowanie przysztosci.

Jest to bardzo ciekawy podzial, ktory uwzglednia szereg czynnikow zwigzanych
z aktualnymi mozliwosciami i zdolnosciami poszczegolnych czlonkow danej grupy,
co pozwala wychowawcy na swiadomy wybor i modyfikacje zabawy w zaleznosci
od skladu grupy oraz na osiggniecie wolnej od stresu i agresji atmosfery w gru-
pie. Stwarza mozliwosci poszczegolnym jej cztonkom na aktywne wiaczanie si¢ do
wspoOlnych dziatan.

Warto wiec siegnac po te pozycje, poniewaz nie jest to kolejna nudna ksigzka
w stylu podrecznikowym, ale wielce pomocna w codziennej pracy zarowno doswiad-
czonego, jak i Swiezo upieczonego wychowawcy.

Balbina Wawrzyniak
doradca metodyczny ds. Swietlic szkolnych

@& Fuchs Birgit, Zabawy na rozwigzywanie konfliktéw i napie¢ w grupie, Wy-
dawnictwo ,Jednosc¢”, Kielce 2003
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...nauczycielom wychowania przedszkolnego

Zasadnicza funkcja przedszkola jest jego dzialalnos¢ wychowawcza, dlatego oma-
wiana ksigzka moze stanowi¢ dobrg pomoc w codziennej pracy nauczyciela przed-
szkola. Publikacja zawiera szerokie i bardzo wnikliwe omowienie problematyki za-
stosowania bajki i metafory w procesie wychowawczym. Nie ulega watpliwosci, ze
opowiadane dzieciom bajki rozwijajg ich wyobrazni¢, pozwalajg na identyfikowanie
sie¢ z postawami i emocjami bohaterow, rozwijajg empati¢, a nawet postawy toleran-
cji.

W ksigzce wyrozniono, a takze zanalizowano wszystkie metody i formy pracy
stosowane na zajeciach poswieconych metaforze i bajce. Autorki w czesci dotyczacej
niwelowania lekow u dzieci zamiesScity przyktadowe bajki stuzgce pomoca w radze-
niu sobie dziecka z rozstaniem z rodzicami czy lekiem przed ciemnoscia.

W rozdziale zatytutowanym ,Metafora i bajka — zasady i funkcje” znajdzie-
my doktadne wskazowki metodyczne, wiacznie z modelem budowania bajek o cha-
rakterze terapeutycznym. Zaproponowano takze podejmowanie przez dzieci dzialan
w trakcie prezentowania bajki, odnoszacych si¢ do jej tematu, co daje okazje do
rozwijania tworczej ekspresji muzyczno-ruchowej, plastycznej, werbalnej i niewer-
balnej. Autorki ksigzki, co zasluguje na szczegolng uwage, podaly tez przyktady
zastosowania bajek w pracy z rodzicami dzieci niepeltnosprawnych.

Istotnym walorem publikacji jest zamieszczenie przyktadowych bajek oraz sce-
nariuszy zaje¢ do wykorzystania w pracy z dziecmi w wieku przedszkolnym.

Alicja Smolik
doradca metodyczny wychowania przedszkolnego

@& Jaszczyk Agnieszka, Kochaniak Beata, Czarodziejski pytek, czyli metafora
i bajka we wspomaganiu rozwoju matego dziecka, Oficyna Wydawnicza ,Im-
puls”, Krakow 2006

...wszystkim nauczycielom

Praca nauczycieli w szkole jest coraz bardziej stresujgca. Kazdego dnia mamy kon-
takt z trudnymi sytuacjami, ktore nas przerazaja i nie zawsze wiemy, jak powinni-
sSmy zachowac si¢ w danym momencie. Jedynym ratunkiem dla nauczycieli powinno
by¢ pozytywne myslenie, poniewaz daje nadziej¢ na przetrwanie i ochrone przed ne-
gatywnymi wplywami, ktore nas otaczajg. Wszystkim, ktorzy chcieliby zmienic swoje
zycie i sposob myslenia, polecam ksigzke Very Peiffer pt.: ,Mysl pozytywnie. Nie boj
si¢ myslec pozytywnie”.

Kim jest Vera Peiffer? Vera Peiffer urodzita si¢ w Niemczech. Studiowala tam
literature angielska i niemiecka oraz jezykoznawstwo. Na poczatku lat osiemdzie-
sigtych przeniosta si¢ do Wielkiej Brytanii, gdzie ukonczyta psychologie. W swojej
pracy specjalizuje si¢ w terapii hipnoza i psychoanalizie. Jej ksigzka adresowana
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jest do ludzi, ktorzy chcg swiadomie i w pelni odpowiedzialnie kierowac¢ wlasnym
zyciem, majac jednoczesnie pozytywny wplyw na siebie i najblizszych. Autorka za-
checa czytelnikow, aby uwierzyli, ze mysli maja wptyw na ich zycie. Jesli mysli beda
jasne i przejrzyste, to bedziemy nastawieni pozytywnie do ludzi i Swiata, odczuje-
my lepsza jakos¢ swego zycia. Jesli dajemy drugiemu czlowiekowi dobro, to ono do
nas powroci. Autorka ksigzki radzi czytelnikom, aby zyli w zgodzie ze sobg i polu-
bili siebie. Ludzie, ktorzy lubig siebie, najczesciej nie majg problemu, aby polubic
innych.

Vera Peiffer zacheca nas do rozliczenia z wlasng przesztoscig. Dopiero po upo-
raniu si¢ z bagazem doswiadczen mozemy ustali¢ program osobistego sukcesu. Au-
torka ksigzki probuje odpowiedzie¢ na wiele wiecej pytan. Duza zaleta ksigzki jest
uczenie czytelnikow eliminowania mysli, ktore wplywaja negatywnie na osoby je wy-
powiadajace, jak i najblizsze otoczenie. Szczegolnie Polacy lubig narzekac i wspolnie
wspieraja si¢ w takim stylu myslenia. Autorka zacheca do zmiany scenariuszy zy-
ciowych z negatywnych na pozytywne. Postarajmy si¢ przeja¢ odpowiedzialnosc za
wlasne stowa, czyny i mysli. Po ksigzke Very Peiffer warto tez siegna¢, aby dowie-
dziec sie, jak zareagowac na zjawiska niezastuzonej agresji ze strony szefa, tescia
czy sasiada...

Jesli nauczyciele znaja odpowiedzi na powyzsze pytania, to jest jeszcze jeden
powod, dlaczego warto przeczytac te ksigzke. Wracamy z pracy zmeczeni, czasem
gniewni, ze Swiadomoscia, ze nie zawsze mamy wplyw na rozgrywajace si¢ wokot
nas wydarzenia. Jest to najlepszy moment, aby pomysle¢ tylko o sobie, ze jestesmy
wazni przede wszystkim dla siebie i nie ma w tym nic z egoizmu. Mozna w takiej
chwili skorzystac¢ z metody relaksacji kolorystycznej czy afirmacji. Relaksacja kolo-
rystyczna polega na spokojnym oddychaniu i wyobrazaniu sobie po kolei kolorow,
np.: czerwony, pomaranczowy, zotty, zielony, niebieski, liliowy, fioletowy... Po tym
¢wiczeniu uczucie odprezenia pozostaje w cztowieku przez pewien czas. Im czesciej
wykonujemy to ¢wiczenie, tym szybciej wchodzimy w stan odpre¢zenia. Zaleca si¢
stosowac to ¢wiczenie raz dziennie. Nalezy takze podkresli¢, ze pozytywnie myslacy
czlowiek nigdy nie wypowiada zdania: nie mam czasu na relaks.

Autorka tej ksigzki nie proponuje nam plytkiego optymizmu. Nie mozemy wie-
rzyc slepo, ze osiggniemy sukces bez osobistego zaangazowania w dang sprawe.
Takze samozamartwianie, wedlug autorki ksigzki, nie jest rozwigzaniem trudnych
problemow. Zrezygnujmy wiec z myslenia zyczeniowego i destrukcyjnego na rzecz
odczuwania radosci zycia. Wymaga to dostrzegania we wszystkim dobrych stron. To
pozytywne nastawienie jest rownoznaczne z checig swiadomego wyboru, czy chce
by¢ szczesliwym, czy nieszczesliwym czlowiekiem. Ksigzka Very Peiffer uswiadamia
czytelnikom, ze pozytywne myslenie nadaje sens podejmowanym dziataniom. Ksigz-
ke konczy zdanie: ,Niewazne, w ktorg stron¢ wieje wiatr. Wazne jedynie, abys dobrze
ustawil swoj zagiel”.

Mam nadzieje, ze ta ksigzka zainteresuje nauczycieli, poniewaz pozytywne my-
Slenie jest prosta droga do sukcesu osobistego i zawodowego.

Anna Repka
V LO w Gdyni

& Peiffer Vera, Mysl pozytywnie. Nie boj sie mysle¢ pozytywnie, przekl. Urszula
Zielinska, Wyd. Zysk i S-ka, Poznan 1997
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