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EDUKACJA HUMANISTYCZNA

Elzbieta Cymerys

Scenariusz lekcji jezyka polskiego
w klasie Ill gimnhazjum

Temat: Jak cie stysza, tak cie piszg. O sprawnym
postugiwaniu sie polszczyzna.

Cel ogolny: ksztalcenie umiejetnosci swiadomego i refleksyjnego uzywania jezyka
ojczystego.

Cele operacyjne

Uczen potrafi:
— rozrozniac elementy aktu komunikacji,
— budowac¢ wypowiedz zgodnie z intencjg i okolicznosciami,
— postugiwac si¢ odmianami polszczyzny w zaleznosci od sytuacji,
— operowac strukturami gramatycznymi odpowiednio do sytuacji i kontekstu,
— dokonywac intersemiotycznego przekladu tresci obrazowych na wypowiedz pi-
semna.

Forma pracy: indywidualna.
Metody: heureza, dyskusja, praca z tekstem.

Srodki dydaktyczne: Ustawa z dnia 7 pazdziernika 1999 r. o jezyku polskim (frag-
menty), schemat komunikacji jezykowej wg Romana Jakobsona, teksty zrodiowe
z publikacji Gdanskiego Wydawnictwa Oswiatowego.

PRZEBIEG LEKCJI CZAS UMIEJETNOSCI
I ZAANGAZOWANIE
1. Sprawdzenie zadania domowego: Odwotujac sie 5 min. | Odczytywanie intencji

do art. 1. Ustawy o jezyku polskim, napisz, co nadawcy.
zdecydowato o koniecznosci uchwalenia tego do-
kumentu.

2. Wprowadzenie w problematyke lekcji i zapisanie Stuchanie.
tematu.
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EDUKACJA HUMANISTYCZNA

2.

II BADANIE
1.

Zapoznanie ze schematem komunikacji (zatgcz-
nik nr 1) — krotki wyktad.

Cwiczenie 1. Postugujgc sie schematem komuni-
kacji, okresl wszystkie elementy sytuacji komu-
nikacyjnej podczas wykladu nauczyciela.

. Cwiczenie 2. Jak sie pozegnasz z:

— kolezanka/kolega,
— osobag nieznajoma,
— osobg pelnigcg wazng funkcje, np. rektorem?

. Cwiczenie 3. Dopasuj odpowiednie zwroty do

opisanych sytuacji.

Zwroty:

Czy moglibyscie sie ustawi¢ w szeregu?
Prosze sie ustawié¢ w szeregu.

Ustawi¢ sie w szeregu.

Sytuacje:

Druzynowy zwraca si¢ do harcerzy.
Nauczycielka zwraca si¢ do uczniow.
Dorosta osoba zwraca si¢ do kolegow.

Cwiczenie 4. Podane zdania zastgp uprzejmymi
wypowiedziami.

Odczep sie.

Dates plame.

Nie gadaj tyle.

Nie wtrgcaj sie.

Niech mi pan pomoze.

Jakich form czasownika uzyles w tych sytu-
acjach? (Tryb rozkazujacy i przypuszczajacy).

5 min.

4 min.

3 min.

3 min.

5 min.

Sluchanie ze zrozumie-
niem.

Wykorzystanie wiedzy
w praktyce.

Postugiwanie si¢ jezy-
kiem ojczystym w zalez-
nosci od sytuacji.

Stosowanie wlasciwych
form jezykowych w zalez-
nosci od kontekstu.

III REFLEKSJA

Zastanow si¢ i powiedz, co decyduje o jakosci ko-
munikatu (sytuacja, relacje tgczace rozmowcow).
Wazne, bySmy sobie to uswiadamiali i stosowali
w zyciu.

3 min.

Formulowanie wnioskow.

2.

IV BADANIE
1.

Przeczytaj tekst jezykoznawcy — Andrzeja Mar-
kowskiego (zalacznik nr 2).

Cwiczenie 5. Na podstawie przeczytanego tekstu
sformutuyj cztery hasta propagujace ,elegancje
jezykowq”, a nastepnie umiesc¢ je pod rysunkami
(zalacznik nr 3), aby stanowity dla nich satyrycz-
ng ilustracje.

4 min.

6 min.

Wnikliwe czytanie tekstu
na poziomie dostownym.

Dokonywanie przektadu
intersemiotycznego tresci
obrazkowych.

Poprawne postugiwanie
si¢ jezykiem.
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EDUKACJA HUMANISTYCZNA

V REFLEKSJA

Wyjasnij, na czym polega zwiazek tematu dzisiejszej | 5 min. | Wnioskowanie.
lekcji z ¢wiczeniami, ktore wykonywaliscie.

Zadanie domowe: 2 min. | Odczytanie intencji auto-
Przeczytaj apel prof. Jadwigi Puzyniny i prof. Haliny ra.
Satkiewicz zamieszczony w Zyciu Warszawy i podaj Argumentowanie.

przyczyne jego napisania oraz uzasadnij celowosc
zamieszczenia go w gazecie (zalgcznik nr 4).

Elzbieta Cymerys
doradca metodyczny jezyka polskiego

Zatqgcznik nr 1

Schemat komunikacji jezykowej wedtug Romana Jakobsona

nadawca komunikat
moqgtby adelé psa? kod
ol " P B Geayk poisk)

odbiorca

kontakt

komunikat
kontekst
nadawca odbiorca
kontakt
kod

kontekst

1) Materiatly dla nauczycieli jezyka polskiego do warsztatow GWO Komunikacja to
podstawa! Doskonalenie sprawnosci komunikacji uczniow.
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Zatgcznik nr 2

Coz to jest ,elegancja jezykowa’? To z pewnoscig cos wiecej niz poprawnos¢ gramatyczna
wypowiedzi, a nawet chyba cos wig¢cej niz jej starannosc. Dobry smak w jezyku to wybor
takich sposobow mowienia i pisania, ktore beda charakteryzowaly mowigcego jako czto-
wieka na pewnym poziomie, umiejgcego sie¢ odpowiednio zachowac¢ w okreslonej sytuacji,
czlowieka dbajacego o swoj wizerunek poprzez jezyk, jakim si¢ postuguje. (...)

Elegancja to rowniez niewymuszonosc¢, swoboda, niepopisywanie si¢ wyrazami mod-
nymi, takimi jak: ,kondycja”, ,wyartykutowac”, ,procesy inflacjogenne”, ale tez takimi, jak
~0szotom” czy ,odkomuszenie”.

Elegancja nie jest mozliwa bez starannosci formy dzwiekowej wypowiedzi — bez mo-
wienia wyraznego, niezbyt szybkiego, takiego, by stuchajacy mogl zrozumie¢ wyglaszany
tekst.

Dobry smak jezykowy zaktada, oczywiscie, uzywanie tylko takich wyrazow, co do kto-
rych jesteSmy pewni, ze nie urazg one partnera rozmowy, nie sprawig, ze poczuje sie on
ponizony. Nie wspomne juz nawet o wulgaryzmach, bo to jasne, ze ich uzywanie jest duzo
ponizej dobrego gustu, chodzi raczej o to, by nie naduzywac¢ wyrazow obcych, ktore moga
by¢ dla wielu osob niezrozumiate. (...)

Andrzej Markowski, Polszczyzna znana i nieznana, Gdanskie Wydawnictwo Oswiatowe, Gdansk 1999.

Zatqgcznik nr 32)

Kupitam swely

i ) i pied ﬁl[

2) Rys. 1, 2, 3 —Jan Miodek, Ojczyzna polszczyzna dla uczniéw, Gdanskie Wydawnictwo
Oswiatowe, Gdansk 1996; rys. 4 — Andrzej Markowski, Polszczyzna znana i nieznana,
Gdanskie Wydawnictwo Oswiatowe, Gdansk 1999.
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Zatgcznik nr 4

Liczne wypowiedzi nauczycieli wskazujg na zwigzek pomiedzy niechlujstwem i wulgarno-
Scig jezyka mlodziezy a ogolnym obnizajacym si¢ standardem jej kultury i jej pogladami
na rol¢ kultury humanistycznej. W tym zakresie budzi niepokoj oddziatywanie srodkow
masowego przekazu, ktore w duzej mierze ulegaja (ze wzgledow komercyjnych) gustom zle
przygotowanej do udziatu w kulturze czesci spoteczenstwa. W ten sposob przybiera na sile
proces obnizenia ogolnego poziomu kultury, upowszechniaja si¢ tez postawy agresji w roz-
nych jej przejawach. Niewatpliwie ogolna frustracja i niezadowolenie spoteczne wplywaja
rowniez na wzrost negatywnej ekspresji wypowiedzi i lekcewazenie wszelkich, w tym jezy-
kowych, norm. W tej sytuacji pragniemy podkresli¢ szczegolng odpowiedzialnosc¢ spoteczng
telewizji, radia, a takze redakcji czasopism, zaréwno za tres¢, jak i za forme wszystkiego, co
oferuja wspolczesnym odbiorcom: stuchaczom, widzom, czytelnikom. Niech komercjalizacja
srodkow masowego przekazu nie staje si¢ narzedziem niszczenia kultury humanistycznej,
warunkujgcej godne i bezpieczne zycie calego spoteczenstwa. I niech nie niszczy kultury
stowa w roznych jej aspektach: etycznym, estetycznym i poznawczym.

Liczymy na to, ze przedstawione tu refleksje i oceny spotkajg si¢ ze zrozumieniem i po-
parciem wszystkich cztonkow spoteczenstwa, ktorym nie jest obojetne to, jakim jezykiem
si¢ postugujemy i jakg polszczyzne przekazemy nastepnym pokoleniom.

W imieniu Komisji Kultury Stowa Towarzystwa Naukowego Warszawskiego
prof. Jadwiga Puzynina (przewodniczgca)

prof. Halina Satkiewicz (wiceprzewodniczaca)

Tekst apelu opublikowany w Zyciu Warszawy z dnia 11.02.1992

GDYNSKI KWARTALNIK O$wIATOWY, 2/2011 7



WSPOMAGANIE ROZWOJU DZIECI | MLODZIEZY

Grzegorz Karwasz

Kaptony, Cluny i dobrobyt

Tekst — dedykowany obecnym i przysztym uczniom gdynskich liceow — poswiecony
jest pamieci prof. Ireny Hofman, ktéra byla i pozostaje naszym dobrym Aniolem.

— Darek Bogucki, powiedz, co to sg kaptony?

— Kastrowane koguty — sSmiech w Klasie!

Ten krotki fragment lekcji historii dat mi chyba najwiecej do mysSlenia przez
prawie 40 lat. Skad te kaptony? I na co? I po co kastrowano koguty?

1. W stanie Kentucky, w miasteczku North Corbin jest 500 mieszkancow i pra-
wie 50 tysiecy kurczakow, sttoczonych pod sztucznym swiatlem w gigantycznych
hodowlach. Przemystowy ,0b6j” — i trafiajg w postaci skrzydetek lub udek do 12 ty-
siecy ,KFC”, rowniez w Gdyni i Sopocie.

Kiedys uboj matych kurczakow bylby, oczywiscie, ekonomicznym marnotraw-
stwem. Podobnie zresztg jak kur, nawet jesli znosity zwykle, a nie zlote jaja. Ale
doroste koguty byly tykowate. Aby tego unikngc, kastrowano je. Podobnie jak knu-
ry (na wieprze) i byki (na woly). Niekastrowane byki w spalonej stonncem Hiszpanii
trafiajg natomiast na corride. Tyle z dziedziny naukowej zootechniki.

2. Z punktu widzenia ekonomii, danin¢ z kaptonow, a nie z kur czy prosiat na-
zwalibysmy dzis ,zachowaniem stanu inwestycji produkcyjnych” — chlopi feudalni
przekazywali czes¢ srodkow przeznaczonych do konsumpgji, a zatrzymywali Srod-
ki produkgcji. A tzw. pan feudalny? W potocznym rozumieniu jest synonimem pana
zaleznego, a we wlasciwym znaczeniu tego stowa jest panem ziemskim, czyli nieza-
leznym, autonomicznym, bo posiadajgcym na wtasnosc srodki produkcji (czyli zie-
mi¢ uprawng). Stworzenie licznych centrow autonomicznej wtadzy bylo historycznie,
ekonomicznie i kulturowo sposobem na szybkg ekspansj¢ kultury grecko-rzymsko-
-chrzescijanskiej na obszary Europy centralnej pelne lasow i dzikich zwierzat.

3. Danin¢ z kaptonow sktadano na swi¢to sw. Marcina, 4 listopada, dobrze po
zakonczeniu okresu produkcyjnego. Miasteczek noszacych imi¢ tego patrona jest
w Europie mnostwo — St. Martino di Castrozza to jedno z najpiekniejszych miejsc
na swiecie — u podnoza pionowego fancucha Dolomitow (dolomit — rodzaj skaly, wa-
pien z zawartoscig magnezu, co nadaje mu rozowy kolor) wznoszacych si¢ do 3 ty-
siecy metrow. St. Martin in the Fields to jedna z najlepszych orkiestr symfonicznych
Swiata. San Martino to miasto zatozone w 301 roku przez kamieniarza z Dalmacji,
niezalezna republika przez cale burzliwe Sredniowiecze, dajaca tez nazwe jednemu
z wyscigow Formuly 1.

4. Drugim nieznanym stowem na naszych lekcjach historii w VI LO 40 lat te-
mu byto ,Cluny”, powigzane ze stowem ,krucjata”. Gdzies gi¢boko w Sredniowieczu,
w 1095 roku, lub co$ tak okoto. Krucjata dzieci, dla ratowania Ziemi Swiete;j.
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Krucjaty, historia Kosciota, Ziemia Swieta, grob Panski, to wszystko pojecia wy-
mazane w tamtych czasach ze szkolnych podrecznikow. I nadal wracajg do podrecz-
nikow bardzo, bardzo powoli.

5. Tego wszystkiego nauczyt nas p. Dyrektor, prof. Jozef Zajac, wpadajgcy do
klasy zawsze miedzy roznymi obowigzkami. Nietatwo bylo kierowac ideowo niezalez-
na szkota w czasach umystu zniewolonego. Ale taka wlasnie szkota stala si¢ pod-
stawg zmian demokratycznych w Polsce — pozornie nagltych i, w odroznieniu od
wielu innych krajow, bez zbrojnych starc. Tylko coz wspolczesnego nastolatka moze
obchodzi¢ demokracja czy wolnosc? Ustroj jak ustroj! Ale to nie tak. Na mtode poko-
lenie dobrobyt spadl nagle, jak jabtko Newtonowi na gtowe. Tylko skad? I tu pomaga
poetal), ktory opisuje historie sprzed dwustu lat, podobnag, ale doktadnie odwrotnag.

,Sladem bieda przyszta, Sladem,
Za zbytkami, za nietadem.
Dtugo nad granicg stata,
Wolnosci si¢ dotknac bala.
Wolnosci, niebieskie dziecko,
Ulowiono ci¢ zdradziecko [...]”
Bez demokracji, bez swiattego spoteczenstwa, dobrobytu nie mal!

6. Wielu w naszych czasach bylo nauczycieli ksztalcgcych zdolnos¢ myslenia:
prof. Helena Tor z jezyka polskiego, prof. Teresa Dyduch z fizyki, prof. Czestawa Ar-
tiomow z chemii i wielu, wielu innych, wszyscy bez wyjatku. I takich nauczycieli
wszystkim uczniom gdynskich liceow wypada zyczyc!

prof. dr hab. inz. Grzegorz Karwasz
kierownik Zaktadu Dydaktyki Fizyki
Uniwersyetet Mikotaja Kopernika w Toruniu

1) Franciszek Karpinski, Piesri dziada Sokalskiego w kordonie cesarskim, Wiersze, Biblio-
teka wirtualna UG, http://f.polska.pl/files/217/188/111/Piesni nabozne.pdf.
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Cluny to najwiekszy swego czasu zespdt klasztorny w Eu- W Paryzu, w poblizu Sorbony znajduje sie Hotel de Cluny,
ropie — w poét drogi z Paryza do Lyonu, siedziba benedykty-  miejsce noclegowe dla mnichdw, dzi§ muzeum sztuki Sre-
néw, zatozony w 910 roku, a skazany na zniszczenie przez  dniowieczne;j.

rewolucje francuskg. Rozbieranie klasztoru trwato 30 lat, ale

na szczescie zostato przerwane.

Zdjecia — Maria Karwasz.
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Zofia Pomirska

Humor w dydaktyce szkolnej

Jakis czas temu w , Tygodniku Powszechnym” ks. Andrzej Draguta zastanawiatl sie,
czy Pan B6g ma poczucie humorul). Wedtug tego autora: ,Poczucie humoru jest jed-
nym z najbardziej ludzkich przymiotow. I to chyba dlatego nosimy w sobie potrzebe
Boga, ktory wspotczuje z cztowiekiem nie tylko w bolu i cierpieniu, ale takze w rado-
$ci”. Smiech, zdolnos¢ do Smiechu jest powszechng i wyrézniajgcg cechg cztowieka.
Badania kultur i religijnosci potwierdzajg, ze Smiech lgczy sie z zyciem, jest u po-
czatkow zycia, jest ,pelnig zycia”. Arystoteles sadzil, ze dziecko zaczyna Smiac si¢
w czterdziestym dniu zycia i wtedy dopiero staje si¢ cztowiekiem. Skoro wiec hu-
mor jest nieodlgczng cecha czlowieka, mozna mniemac, ze powinien towarzyszyc
mu w roznych formach aktywnosci. W niniejszym artykule chcialabym si¢ zajac
miejscem humoru w rzeczywistosci szkolne;.

Niestety, szkota rzadko kojarzy si¢ ze Smiechem — cze¢Sciej z rygorem, wyma-
ganiami, ocenami i lekiem. ,[...] wszystko mozna powiedzie¢ o szkole, ale nie to, ze
jest wesota” — pisze Justyna Nowotniak?). Polscy uczniowie przyréwnujg szkote do
bunkra, getta, klasztoru, krematorium czy wiezienia3). A jezeli juz w murach szkoty
pojawia si¢ smiech, to — wedtug danych z 1997 roku — stuzy on nauczycielom przede
wszystkim do dokuczania (przyznato to az 43 proc. badanych), ponizania (41,5 proc.)
1 manipulacji (33,5 proc.). Tylko co czwarty badany twierdzil, ze wywoluje Smiech,
aby roztadowac napiecia, a zaledwie 17 proc. — aby stymulowac aktywnosc¢ poznaw-
cza?). Zatem ciepty i zyczliwy humor to wcigz ewenement w polskiej szkole. A szkoda,
gdyz nauka dowiodta jego duzego znaczenia komunikacyjnego, dydaktyczno-wycho-
wawczego 1 terapeutycznego.

W kontekscie szkolnym na humor mozna spojrzec z trzech perspektyw: socjolo-
gicznej, psychologicznej i dydaktycznej. Z socjologicznego punktu widzenia humor
(rozumiany zarowno jako poczucie humoru moggce charakteryzowac¢ nauczyciela

1) Ks. A. Draguta, Czy Pan Bg ma poczucie humoru?, ,Tygodnik Powszechny” 2009, nr 12,
s. 17.
2) J. Nowotniak, Poprosze o usmiech, ,Nowa Szkota” 2002, nr 6, s. 19.

3 A. Radomska, Smiech wart szkoty, .Psychologia w Szkole” 2006, nr 2, s. 51-60.
Podobne wyniki dotycza analizy Smiechu uczniowskiego. Z badan Marii Dudzikowej
wynika, iz jesli chodzi o czestotliwoS¢ i powszechnos¢ wystepowania roznych typow
Smiechu w Srodowisku szkolnym, to Smiech uczniow jest przede wszystkim Smiechem
humorystyczno-wyszydzajacym. (M. Dudzikowa, Osobliwosci Smiechu uczniowskiego,
Krakow 1996).

4) Tamze.
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iucznia, jak i srodek dydaktyczny, operujacy kategorig humoru) wptywa na integra-
cje w grupie i formowanie sie tzw. wspodlnoty Smiechud). Z psychologicznego punktu
widzenia sprzyja on m.in. budowaniu pozytywnych relacji pomiedzy nauczycielem
a uczniami, tworzeniu przyjaznej, wolnej od napiec¢ atmosfery na zajeciach, wzmaga-
niu motywacji do nauki, redukowaniu stresu. Dydaktyczna rola humoru polega na
mozliwosci jego wykorzystania w szeroko rozumianym ksztatceniu. Funkcje ogolno-
dydaktyczne odnosza si¢ do rozbudzania kreatywnosci uczniow, ksztaltowania ich
postaw, rozwoju logicznego myslenia, zdolnosci analizy. Funkcje glottodydaktyczne
wigza sie bezposrednio z nauka jezyka obcego i osiggnieciem przez ucznia kompe-
tencji interkulturowej, czyli umiejetnosci adekwatnego zachowania si¢ w momencie
zetkniecia si¢ z dzialaniem, postawami i oczekiwaniami przedstawicieli innych kul-
tur®).

W modelu komunikacji dydaktycznej humor pojawia si¢ na lekcji spontanicz-
nie jako czynnik wptywajacy na zmniejszenie stresu. Opinie nauczycieli zgadzajq si¢
ze stwierdzeniem, ze ,repertuar szkolnych zachowan jezykowych obejmuje rowniez
interakcje niezwigzane bezposrednio z procesem dydaktycznym lub tez stanowig-
ce reakcje na zwigzany z nim stres. Powstajace w ich trakcie teksty [...] cechuje
czesto silnie zaznaczona kompetencja ludyczna sprzyjajaca roztadowywaniu napie-
cia”?). Czestaw Matusewicz w ksigzce Humor, dowcip, wychowanie stwierdza, ze re-
akcja smiechu ma wyjgtkowe znaczenie dla pedagoga i wychowawcy — moze on nig
latwo operowac, zastepujac biologiczne, a niekorzystne spotecznie reakcje na rozne
bodzce, reakcjami spolecznie pozgdanymi. Zachowanie agresywne mozna minima-
lizowac¢ do pewnego stopnia intensywnosci, wzbudzajac przezycie humoru. Jezeli
czlowiek doswiadcza uczucia agresji, to recepcja humoru rozumianego jako reakcja
na komizm dziata jak katharsis8).

Juz Freud podkreslat fakt, ze przezycie humoru, zwlaszcza zwigzane z tabu, wy-
woluje przyjemnosc¢ redukujaca réoznego typu napiecia wynikte z faktu istnienia ta-
bu. Redukcja ta jest mozliwa dzi¢ki temu, ze humor daje mozliwos¢ ujawnienia tego,
co zakazane, oraz szans¢ chwilowego powrotu do myslenia i odczuwania dzieci¢cego,
nieskomplikowanego logika, nakazami przyzwoitosci czy powagi. Podobnie sytuacja
przedstawia si¢ z uczuciem le¢ku i zagrozenia. Humor w kontaktach spotecznych
obniza intensywnosc¢ przezyc¢ lekowych i utatwia kontakty miedzyosobnicze.Wediug
Anny Radomskiej humor pomaga nauczycielowi roztadowac jego wlasne wewnetrz-
ne napie¢cia i leki, wynikajgce chocby z koniecznosci przetamania lodow w kontakcie
z nowg klasa, checi przekonania jej do siebie czy pragnienia zaprezentowania petni
uczniowskich i wlasnych kompetencji w trakcie lekcji pokazowej9. Badania dowo-
dza, iz umiejetnosc¢ odreagowywania stresu poprzez komizm idzie w parze z wickszg
serdecznoscia i przychylniejszym stosunkiem do innych, a edukacja wsparta hu-
morem pomaga zyskac¢ zarowno sympatie, jak i szacunek podopiecznych. Nauczy-
ciel, ktory potrafi Smia¢ si¢ z samego siebie, utwierdza uczniow w przekonaniu,

5) K. Zygulski, Wspélnota $smiechu. Studium socjologiczne komizmu, Warszawa 1985.

6) B. Banach, Tendencje interkulturowe we wspétczesnej glottodydaktyce, ,Jezyki Obce
w Szkole” 2003, nr 3, s. 3-15.

7 J. Kowalikowa, Formy komunikacji jezykowej w szkole. W kregu faktow i postulatow,
[w:] Ksztatcenie porozumiewania sie, pod red. S. Gajdy, J. Nocon, Opole 1994, s. 145-153.

8 C. Matusewicz, Humor, dowcip, wychowanie. Analiza psychospoteczna, Warsza-

wa 1976.
9 A. Radomska, dz. cyt., s. 54.

GDYNSKI KWARTALNIK O$wiAaTowy, 2/2011



WSPOMAGANIE ROZWOJU DZIECI | MLODZIEZY

ze maja do czynienia z zywym czlowiekiem, a nie z chodzacg doskonaloscia. Ana-
logiczny efekt rodzi niezamierzony nauczycielski humor — zabawne pomyltki badz
bledy, przejezyczenia, skroty myslowe czy nieporadnosci jezykowe. Wszystkie takie
potkniecia i gafy redukujg dystans, wynikajacy z naturalnego stosunku nadrzedno-
Sci (nauczyciel) i podrzednosci (uczniowie), wprowadzajg bardziej partnerskie, ,,sy-
metryczne”, dwupodmiotowe relacje. Poczucie humoru pomaga takze nauczycielowi
bardziej obiektywnie i bezstronnie ocenic uczniow. Stosowanie humoru pomaga wiec
nawigzac dobry kontakt z grupa, zwieksza popularnosc i wiarygodnos¢ nauczyciela
oraz wzmacnia jego autorytet, stajac si¢ wlasciwg strategia utrwalajgca pozytywny
obraz relacji nauczyciel — uczen.

Komizm moze byC rowniez sprzymierzencem pedagoga w rozwigzywaniu proble-
mow wychowawczych. Wspomniany juz Czestaw Matusewicz proponuje wprowadze-
nie pojecia ,metody humoryzujacej” na okreslenie metody postugujacej sie¢ humo-
rem i dowcipem dla osiggniecia konkretnych celow dydaktycznych i wychowawczych.
Wedtug tego autora techniki stosowania humoru w wychowaniu nie sg celem samo-
istnym, ale sg dobierane w zaleznosci od potrzeb wychowawczych. Ze wzgledu na
cele wychowawcze wyroznia on techniki ksztattowania osobowosci, techniki ksztat-
towania spolecznie korzystnych interakcji oraz techniki ksztattowania umiejetnosci
panowania nad sytuacjgl9. Stosujac je w wychowaniu, mozemy ksztaltowaé u wy-
chowankow optymizm zyciowy, charakter, redukowac¢ nadmierne pobudzenie emo-
cjonalne, ksztattowac postawy tworcze.

Dostosowany do rozwojowych potrzeb i mozliwosci uczniow humor nauczyciel-
ski stymuluje ksztattowanie ich kompetencji emocjonalnych. Promuje bowiem takie
emocje pozytywne, jak optymizm, zaufanie do siebie i wlasnych mozliwosci, przeko-
nanie o wlasnej skutecznosci. Uczy zarazem madrego — nie zlosliwego, a moblilizu-
jacego do stosownych zmian — wyrazania krytyki czy dezaprobaty wobec okreslo-
nych zachowan, wypowiedzi, pogladow (takze pi¢tnowania przejawow bezmyslnosci
czy braku logiki). Efektywna kontrola, panowanie nad wlasnymi emocjami — osta-
bianie negatywnych dowcipem oraz wzmacnianie pozytywnych — wtornie sprzyja
produktywnemu mysleniu, zdolnosci prawidtowej oceny zjawisk oraz konstruktyw-
nemu radzeniu sobie z problemami, takze pozaszkolnymi. Psycholodzy przekonuja
zas, ze osoby o wieckszej inteligencji emocjonalnej cieszg si¢ wickszg popularnoscia
w swoich grupach, sg uwazane za bardziej atrakcyjne i czesciej wybierane na lide-
TOW.

Humor umozliwia tez skuteczne dyskutowanie czy negocjowanie w sprawie kwe-
stii spornych oraz zapobieganie konfliktom w klasie. W ten sposo6b stuzy rozwijaniu
u uczniow tendencji afiliacyjnych — checi do wspoélpracy z innymi, do angazowa-
nia si¢ w prace zespolowg, a w efekcie zaciesnia wiezi miedzyludzkie i zwicksza
zwartosc, spojnosc grupy. Poniewaz uczniowie sg bardziej sktonni poddac si¢ argu-
mentacji pedagoga obdarzonego duzym poczuciem humoru, moze on wykorzystywac
komizm jako narzedzie skutecznej perswazji: naklaniajace do postuszenstwa, stu-
zgce do przekonywania niezdecydowanych czy agitujgce za przyjeciem okreslonych
pogladow.

Wedtug Anny Radomskiej humor przeciwdziata takze wystgpieniu syndromu
wypalenia zawodowego, na ktory uskarza si¢ niemal polowa grona pedagogiczne-

100 C. Matusewicz, dz. cyt., s. 176.
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go (dane z 1997 roku)!V. Dtugotrwate i intensywne kontakty z uczniami zwiekszajg
ryzyko przedmiotowego ich traktowania, niezadowolenia z wtasnych osiggniec¢ zawo-
dowych i poczucia emocjonalnego wyczerpania — braku sit i checi do kontynuowania
pracy. Humor dziala ozywczo na umyst nauczycieli oraz na ich nastroj i w ten sposob
przeciwdziata monotonii, sztampie i rutynie.

Stosujgc humor w procesie nauczania, pobudza si¢ uwage ucznia, przeciwdzia-
la znudzeniu, redukuje utrudnienia poznawcze, utatwia zapamietywanie materiatu,
pobudza zainteresowania, a przede wszystkim redukuje leki uczniowskie. Humor
ulatwia uczenie si¢ — zwraca uwage na przekazywane tresci, sprzyja szybszemu
i trwalszemu ich zapami¢tywaniu oraz bardziej krytycznej analizie. Klasa edukowa-
na ,z humorem” osigga lepsze wyniki.

.Kiedy jestesmy otwarci i zrelaksowani — pisze Alistair Smith — zwi¢ksza si¢
nasza zdolnos¢ przyswajania nowych informacji i pojeé. Koniecznym warunkiem
uczenia si¢ jest stan czujnej gotowosci. Bedac w tym stanie, uczen czuje si¢ dowar-
tosciowany, pewny siebie i nie obawia si¢ podjac ryzyka. Uczenie si¢ powinno wiec
by¢ zabawag, a nie przezyciem wywolujacym strach”12).

Strategia ksztalcenia, w ktorej jest miejsce na zart, dowcip, humor, wspoma-
ga ,zachecanie do wielowymiarowego uczenia si¢ w nowych dla uczacego si¢ sytu-
acjach”13). Stuzy to rozbudzaniu ciekawosci poznawczej, powoduje zmiane optyki
celowosci procesu uczenia si€ i nauczania.

Czeste obcowanie z humorem utrzymuje swiezos¢ spojrzenia, zwicksza umie-
jetnosc¢ blyskawicznych, niepospolitych skojarzen i elastycznosS¢ rozumowania,
a w efekcie owocuje rozwojem wyobrazni i zdolnosci tworczych. Dla zrozumienia ko-
mizmu niezbedne sg ciggle zmiany poznawczej perspektywy, ktore zwiekszaja ptyn-
nosc, gietkosc i oryginalnos¢ myslenia. Przejawem tego moze byc¢ umiejetnosc do-
strzegania wielosci mozliwych rozwigzan i pomystowosc¢ w ich generowaniu.

Kolejna wazna funkcja humoru nauczycielskiego to stwarzanie uczniom okazji
do odreagowywania licznych frustracji, zwigzanych np. ze sprawdzianem, konflik-
tem z rowiesnikiem czy zebraniem z rodzicami. Jak dowodzg liczne badania, cz¢sty
smiech redukuje we krwi stezenie czterech z oSmiu hormonow stresu: adrenaliny,
kortyzolu, dopacu i hormonu wzrostu, co zwigksza odpornos$¢ organizmul4). Dow-
cipy pozwalaja tez mlodziezy bezkarnie wyrazic opor, sprzeciw czy bunt wobec ogra-
niczajgcego wolnosc ,terroru” szkoty. Humor — emocjonalny wentyl bezpieczenstwa
— czyni mozliwym funkcjonowanie w roli ucznia pomimo przecigzenia iloScig mate-
riatu, szybkoscig jego przerabiania i eskalacjg wymagan.

W opinii Czestawa Matusewicza w praktyce szkolnej nauczyciele czesciej stosu-
ja techniki zwigzane z humorem do manipulowania przezyciami uczuciowymi niz
do manipulowania przezyciami poznawczymild). To pierwsze jest zapewne zdecy-
dowanie latwiejsze, doSwiadczenie praktyczne dostarcza ku temu wi¢cej inspiracji.
A wiec roztadowanie napiecia, doprowadzenie do stanu odprezenia, redukowanie le-
kow — to akceptowane powszechnie techniki humoru w nauczaniu. Niewgtpliwie sg

1) A. Radomska, dz. cyt., s. 55.

12) A. Smith, Przyspieszone uczenie sie w klasie, przet. A. Galgzka, Katowice 1997, s. 10.
13) Tamze, s. 15.

14) M. Rotkiewicz, Humor na hormony, ,Polityka” 2008, nr 21, s. 82-83.

15 C. Matusewicz, dz. cyt., s. 219.
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to wazne funkcje i wazne umiejetnosci, jednak swiat wspotczesny wymaga nie tylko
umiejetnosci redukcji napiec, ale takze (a moze przede wszystkim) ksztatcenia ludzi
tworczych. A wlasnie poczucie humoru jest tym, co najbardziej wyroznia ludzi inteli-
gentnych i tworczych zarazem. Dlatego tez inspirowanie uczniow do wlasnej tworczo-
Sci plastycznej czy literackiej uwzgledniajacej dobry zart, organizowanie szkolnych
kabaretow, opracowywanie regut gier dydaktycznych, pisanie scenariuszy lekcji —
a tym samym docenianie wyobrazni uczniow — zastuguje na szczegolng uwage.

Spektrum mozliwosci pojawienia si¢ dowcipu w dyskursie dydaktycznym jest
szerokie: anegdoty, zabawne historie i scenki, paradoksalne zestawienia, formu-
ly mnemotechniczne, humorystyczne powiedzonka. Humor moze by¢ wprowadzany
takze przez dobor tekstow do analizy, dajacych przyjemnosc stuchania lub czytania
zgodnie z maksyma: docere, movere et delactare. Z kolei humorystyczne ilustracje
w podreczniku wnoszg urozmaicenie w linearnym uktadzie tresci do przyswojenia
i zadan do wykonania, relaksujg, rozsmieszajg, budzg zaskoczenie. Czasem wywo-
lujg zadume i sklaniajg do refleksji. Nawet powtorzenie wiadomosci czy sprawdzian
moga przypominac zabawe, jezeli wprowadzi si¢ do nich konwencje quizu, teletur-
nieju czy programu popularnonaukowego.

Nie nalezy jednak zapominac, ze stosowanie humoru w edukacji niesie ze sobg
pewne niebezpieczenstwa. Najczesciej wymienia sie rozluznianie dyscypliny, rozpra-
szanie uwagi ucznia, tracenie czasu lekcyjnego, stwarzanie mozliwosci nieporozu-
mien, wulgaryzowanie tematu, utrudnianie rozwazan powaznych na dany temat,
niepotrzebne spoufalanie uczniow, stwarzanie obu stronom okazji do niepotrzeb-
nych dygresji, wyrabianie zlego gustu w uczniach, stwarzanie dodatkowych mozli-
wosci urazenia wychowanka, wyrabianie ironicznego stosunku do innych16). Matu-
sewicz uwaza, ze przedstawione wady nie dotyczg samej techniki humoru w naucza-
niu, ale ztego jej stosowania.

~Jezeli technika ta jest stosowana tak, ze jest zintegrowana z trescig naucza-
nia, mankamenty powyzsze nie powinny wystepowac. To samo dotyczy rozluznienia
dyscypliny. Jezeli stosuje si¢ humor «obok» tresci nauczania, to jasne, ze ucznio-
wie po wprowadzeniu chwili humoru z trudem czy nawet oporem be¢dg wracali do
wlasciwego tematu zajec, zwlaszcza gdy temat jest nieatrakcyjny. Przy zastosowaniu
zasady taczenia humoru z trescig nauczania zjawisko takie nie wystepuje”17).

Doswiadczenia nauczycieli w zakresie stosowania humoru w nauczaniu ilustru-
ja zasady formutowane przez nich jako ogolne wytyczne postepowania w omawianej
dziedzinie. Badani przez Matusewicza pedagodzy wyroznili:

1) zasad¢ stosowania humoru dobrej jakosci,

2) zasade¢ umiarkowanego stosowania humoru i zartow (bez przesady ilosciowej),
3) zasade stosowania humoru bez akcentow personalnych,

4) zasade¢ tgczenia humoru i tresci przedmiotow nauczania,

5) zasadg¢ stosowania humoru jako srodka umozliwiajgcego podawanie materiatu

w sposob lekki,

6) zasade stosowania humoru do korekty rozumowan,
7) zasad¢ uwypuklania konsekwencji praktycznych przyjetych zalozen (niepopraw-
nych, nie w petni przemyslanych).

16) Tamze, s. 218.
17) Tamze, s. 218-219.
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Warto jeszcze pamic¢tac o tym, ze:

e komizm nalezy stosowac systematycznie — w trakcie kazdej lekcji i zawsze w ja-
kims pozytywnym celu;

e mozna go wplatac w dowolny element procesu edukacyjnego: odpytywanie,
wprowadzanie nowego materiatu, podawanie przyktadow jego praktycznego za-
stosowania, utrwalanie, podsumowanie, zadawanie pracy domowej;

e zawsze trzeba go dostosowac do intelektualnych mozliwosci oraz emocjonalnych
potrzeb uczniow;

e liczbe ,dawek” komizmu w trakcie lekcji nalezy dopasowac do wieku podopiecz-
nych i zroznicowac w zaleznosci od niego (w przypadku szkoty sredniej optymal-
ne sg 2-3 ,wstawki”, w pracy z mlodszymi moze ich by¢ wiecej)18).

Lacinska maksyma mowi: optimus est magister, qui docendo animos discipulorum
delectare potest (najlepszy jest ten nauczyciel, ktory uczac potrafi tchnac¢ przyjem-
nos¢ w dusze uczniow), a — jak pisze Romualda Pi¢tkowa — ,homo ridens niewat-
pliwie ulatwia proces edukacyjny homo sapiens; potwierdza to rozwoj genetyczny
cztowieka — wczesniej sie usmiechamy, a dopiero pozniej myslimy, kojarzymy i za-
pamietujemy”19). Wydaje si¢ wiec, ze humor powinien by¢ szeroko wkomponowany
w dydaktyke, a ,lekcje z humorem” powinny stac si¢ Swiadomym zabiegiem wzboga-
cajacym podmiotowy dialog w procesie dydaktyczno-wychowawczym zakorzenionym
w mysli humanistycznej29).

dr Zofia Pomirska
Uniwersytet Gdanski

18) A. Radomska, dz. cyt, s. 59-60.

19) R. Pietkowa, Humor w dyskursie dydaktycznym, [w:] Swiat humoru, pod red. S. Gajdy
i D. Brzozowskiej, Opole 2000, s. 337.

20) J. Michalski, Lekcje z humorem, ,Edukacja i Dialog” 1996, nr 1, s. 54-56.
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Anna Kulinska

Konflikt pokolen w szkolnej klasie?

Najwiekszym problemem, przed jakim staje dzisiejsza edukacja, jest
fakt, ze nauczyciele, bedacy imigrantami cyfrowymi postugujacymi sie
zacofanym jezykiem (sprzed epoki cyfrowej), zmagaja sie z nauczaniem
populacji postugujacej sie zupetnie nowym jezykiem.

(Prensky, 2001:2)

Zdanie ,,Ach, ta dzisiejsza mlodziez!” czy narzekanie, ze kiedys mtodzi ludzie ,tacy
nie byli” brzmi dos¢ znajomo. Caly sek w tym, ze powtarzajg si¢ one juz od... wiekow.
Konflikt pokolen XXI wieku ma jednak nieco inne oblicze. Dzisiejsza mlodziez to juz
pokolenie, ktore nie zna swiata bez komputerow i Internetu. To pokolenie, ktore jest
caly czas ,podigczone”, dla ktorego spotkanie ,,w realu” czy w sieci to jakby to samo.
Kiedys po powrocie ze szkoly dzieciaki garnety si¢ do tego, by wyjsc z domu, spotkac
si¢ z innymi. Teraz wracaja do domu, a szklany ekran odpowiada na ich potrzeby
i problemy.

Amerykanskie badania, przeprowadzone w 2011 roku przez Pew Research Cen-
ter, wskazuja, ze 93% nastolatkow korzysta z Internetu (tabela 1), stanowigc 30%
ogolnej populacji uzytkownikow sieci.

Teens are the heaviest internet users

% of Each Age Group Who Use the Internet

100 93%
90%
84%

80 70%
60
40 40%
20
0
Teens  Adults Adults Adults  Adults
12-17 18-29 30-49 50-64 65+
Teen data Sept 2009 Adult data Nov 2010

Tabela 1. Wykorzystanie Internetu przez poszczegoine grupy wiekowe
(2rédto: Pew Research Center, 2011; http://www.pewinternet.org)
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% populacji

(Silent Generation,

tion)

The Great Genera-

rodzine, spotecznosc¢
lokalng

. Wiek | % dorostej : gy Cechy . :
Pokolenie Lata ur. w2009 | populaci uz?/tkowmkow charakterystyczne Cenig Odrzucajg
nternetu
Generation Y 1977-90 | 18-32 26% 30% optymistyczni, zdeter- | dziatalnos¢ publiczng, | negacje, cokolwiek co
(Millennials) minowani najnowsze technolo- | jest powolne
gie, rodzicow
Generation X 1965-76 | 33-44 20% 23% niezalezni, sceptyczni | wolnos$¢, wielozada- biurokracje, izolacje
niowosé, rownowa-
ge pomiedzy zyciem
a pracg
Baby Boomers 194664 | 45-63 33% 35% optymistyczni, praco- | odpowiedzialnosc, ety- | lenistwo, starzenie sie
holicy ke, postawe ,da sie
zrobi¢”
Matures przed 1945 | 64+ 18% 11% poswiecenie szacunek dla wtadzy, | marnotrawstwo, tech-

nologie

Tabela 2. Podziat wiekowy spoteczenstwa

(2rodto: Pew Research Center, 2009; http://www.pewinternet.org)

AZ3IZAOIN | 1031Zd NFOMZOHY IINVOVINOdSM



1102/2 ‘AMOIVIMSO MINTVIMVM IMSNACD

61

Online GenY | GenX Younger Older Silent. G.l. . A!I

Teens (18-32) | (33-44) Boomers | Boomers | Generation | Generation | Online

(12-17) (45-54) | (55-63) (64-72) (73+) Adults
W sieci 93% 87% 82% 79% 70% 56% 31% 74%
Granie online 78 50 38 26 28 25 18 35
Ogladanie filméw online 57 72 57 49 30 24 14 52
Zdobywanie informacji o pracy 30 64 55 43 36 11 10 47
»-R0zmowy” online 68 59 38 28 23 25 18 38
Korzystanie z portali spotecznosciowych 65 67 36 20 9 11 4 35
Scigganie muzyki 59 58 46 22 21 16 5 37
Tworzenie profili na portalach spotecznosciowych 55 60 29 16 9 5 4 29
Czytanie blogow 49 43 34 27 25 23 15 32
Tworzenie blogéw 28 20 10 6 7 6 6 11
Wizyty w wirtualnym sSwiecie 10 2 3 1 1 1 0 2
Szukanie informacji o zdrowiu 28 68 82 74 81 70 67 75
Zakupy online 38 71 80 68 72 56 47 71
Bankowos¢ elektroniczna - 57 65 53 49 45 24 55
Odwiedzanie stron rzadowych - 55 64 62 63 60 31 59
Wysytanie e-maili 74 94 93 90 90 91 79 91
Korzystanie z przegladarek internetowych - 90 93 90 89 85 70 89
Czytanie wiadomosci 63 74 76 70 69 56 37 70
Rezerwacje wycieczek - 65 70 69 66 69 65 68

Tabela 3. Rodzaje aktywnosci w Internecie wedfug podziatu na grupy wiekowe (zrédto: Pew Research Center, 2009; http://www.pewinternet.org)
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Amerykanscy naukowcy podzielili spoteczenstwo na grupy wiekowe, przypisujac
im nie tylko lata urodzenia, ale rowniez cechy charakterystyczne (tabela 2). Najmtod-
si, urodzeni po 1977 roku, to Net Generation, Genaration Y, czasem Millennials. Jest
to pokolenie, ktore jako pierwsze wkroczylo w peinoletnos¢ w nowym tysigcleciu.
Troche starsi od nich to Generation X, przedsiebiorczy, zaradni samotnicy, kolejni
to Baby Boomers urodzeni po drugiej wojnie swiatowej, nastepnie Silent Genara-
tion z czasu kryzysu ekonomicznego oraz wojny, i wreszcie The Greatest Genaration,
pokolenie, ktore walczyto w drugiej wojnie swiatowej, doprowadzajgc do zwyciestwa.

Warto zauwazy¢, ze az 30% sposrod wszystkich uzytkownikow Internetu to wia-
Snie przedstawiciele najmlodszej grupy badanych. Wydaje si¢, ze w tej kwestii wyniki
badan amerykanskich mogg by¢ zblizone do sytuacji na gruncie polskim. Aby jed-
nak zrozumiec, na czym tak naprawd¢ polega roznica pomiedzy pokoleniami, nie
wystarczy tylko porownac ilosci uzytkownikow Internetu. Duzo wi¢cej Swiatla rzuca
sposob spedzania czasu w Internecie (tabela 3).

Przedstawiciele mtodego pokolenia (nastolatki oraz Generation Y) najczesciej
graja, ogladaja filmy lub ,rozmawiajg” online, szukaja informacji o pracy, korzystaja
z portali spolecznosciowych, Sciggajg muzyke, czytajg i tworzg blogi. Najmlodszych
nie interesuje (jeszcze) problematyka zdrowotna czy polityka, nie majg dostepu do
bankowosci elektronicznej. Zdecydowanie wida¢ rowniez preferencje w sposobach
komunikacji — maile ustepuja czatom i kontaktom przez portale.

Starsi uzytkownicy Internetu szukaja informacji o zdrowiu, robia zakupy on-
line, korzystajg z bankowosci elektronicznej, odwiedzajg oficjalne strony rzgdowe,
czytaja wiadomosci, wysylajg e-maile, korzystaja z przegladarek internetowych oraz
rezerwujg wycieczki. Portale spotecznosciowe, blogi i czaty interesuja niezbyt wielu
przedstawicieli bardziej dorostego spoleczenstwa. Czasem mowi si€ o ,technologicz-
nych imigrantach” jako o tych sposrod starszych generacji, ktorzy — wydaje si¢ —
probuja dogonic¢ swoich mlodszych kolegow...

W przypadku Generation Y i mtodszych rocznikow bycie ,,online” nie jest niczym
niezwyklym. Stosowanie tego, co nazywamy ,.technologia”, jest dla nich tak oczywi-
ste, jak wlgczenie swiatla. Czasem jest nam trudno zrozumiec¢ sposob ich myslenia
i dziatania. Oblinger & Oblinger (2005:12) przedstawiajg dzien z zycia miodego czto-
wieka:

Student uniwersytetu, Eryk, budzi sie. Spoglada na ekran swojego kom-
putera, aby sprawdzié, ile wiadomosci przyszto, kiedy spat. Ktos probowat

sie z nim kilkkakrotnie skontaktowad, przyszto tez kilka odpowiedzi do blo-

ga, ktory Sledzi. Po szybkim prysznicu elektroniczna mieszanka wiadomo-

Sci, pogody i sportu na wtasnej, odpowiednio zorganizowanej stronie Yahoo.

Loguje sie na swaoje konto studenckie. Pojawia sie przypomnienie o dzisiej-

szym tescie z socjologii; kolejne przypomnienie — raport z laboratorium must

by¢ przestany mailem do profesora od chemii do pétnocy. Po krotkiej rozmo-

wie z kolegaq na czacie uruchamia Wiki — chce zobaczyd, jaki jest postep prac

w projekcie, nad ktérym pracuje z kolegami, na zajecia komputerowe. Scig-

ga wczorajszy wyktad z chemii na swaojego laptopa; przejrzy go, kiedy bedq

siedzie¢ nad jednym z projektow w stowarzyszeniu studenckim. Po zajeciach

idzie do biblioteki — nie moze znalez¢ potrzebnych do projektu materiatow
online. Rzadko chodzi do biblioteki, woli Google albo Wikipedie. P6zno wie-
czorem, kiedy pracuje nad swojq pracg na zaliczenie, co chwile przelqcza sie

na internetowaq gre, w ktorej probuje zwyciezyc innych grajqgcych.
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Kiedy czyta si¢ ten ,plan dnia”, ma si¢ wrazenie, ze to szalona platanina zycia pry-
watnego, towarzyskiego, spotecznego i naukowego. Kontakt rzeczywisty przeplata
si¢ z kontaktem wirtualnym, wazne zadania do wykonania przeplataja si¢ z gra.
Angielski termin, ktory dos¢ dobrze charakteryzuje takie dziatanie, to multitasking
(jednoczesne wykonywanie wielu zadan). Choc¢ czasem moze si€ to wydawac niemoz-
liwe, znaczna wickszosc¢ obecnych w szkole uczniow, zarowno w szkole amerykan-
skiej, jak i polskiej, Swietnie sobie w takim sposobie dziatania radzi.

Rosen (2010) charakteryzuje dzisiejszg mlodziez, odnoszac si¢ do dzieci urodzo-
nych w latach 90. oraz w nowym tysigcleciu, jako iGeneration:

— korzystaja z technologii od urodzenia, sg na nieprzerwanej ,medialnej diecie”;

— s3g zwiazani z mobilnymi urzadzeniami — odtwarzacze MP3, smartphony etc.;

— kochajg wszystko, co zaczyna si¢ na ,i”, np. iMAC, iPod, iPhone, oraz ,indywi-
dualny”, technologicznie dopasowany do zainteresowan i potrzeb;

— zyja w spolecznosciach sieciowych, takich jak Facebook, MySpace, Second Life;
sa ,zanurzeni” przynajmniej w jednej, tam maja przyjaciol, znajomych, przez nie
sg na biezgco; nawigzujg kontakty, szczegolnie z rowiesnikami; majg ogromne
liczby znajomych (300-500), ufajg im, powierzaja im osobiste informacje, korzy-
staja z ich rad;

— pisza SMS-y zamiast rozmawia¢ przez telefon, czatuja cala noc, Spig z komorka
przy tozku;

— nie wysylaja maili; zamiast tego czatuja, SMS-uja, wysylaja wiadomosci na Fa-
cebooku (jezyk peten skrotow, uproszczen);

— jednoczesnie wykonujg kilka czynnosci;

— korzystaja z technologii w wielu kontekstach;

— wyrazajg swoje opinie i uczucia nie w bezposrednich relacjach, ale poprzez np.
blogi;

— dostosowujg swiat do swoich potrzeb, zainteresowan i nastrojow;

— maja szczegolny styl uczenia sig¢;

— potrzebuja cigglej motywacji;

— sg pewni siebie;

— Ssg otwarci na zmiany;

— potrzebuja refleksji w oparciu o innych.

Czasem mowi si¢ tez, ze sposOb myslenia, jaki charakteryzuje iGeneration, rowniez
zmienit sie. Prensky (2001) twierdzi, ze u dzieci, ktore wychowujg si¢ z kompute-
rem, umyst rozwija si¢ na zasadzie hipertekstu. Sg zdolne przeskakiwac z jednej
rzeczy na inna, jak po hipertagczach w Internecie. Mozna miec¢ wrazenie, ze ich mo-
zgi pracujg juz nie tylko sekwencyjnie, ale rownolegle dziata w nich kilka procesow
kognitywnych.

Tacy uczniowie zasiadajg w tawkach w dzisiejszej szkole. Na pewno nie sg to
uczniowie ,tatwi w obstudze” dla nauczycieli, ktorzy naleza do innego pokolenia. Jak
podkresla Rosen (2010:33), nauczyciele denerwujg sie, kiedy uczniowie zagladaja
do Internetu albo wysylaja SMS-y na lekcji. Nie zdajg sobie sprawy, ze uczniowie
ci, jak wigkszosc¢ dzisiejszych nastolatkow, nie potrafiag skupic¢ si¢ tylko na jedne;j
rzeczy, poniewaz jest to dla nich zbyt powolne, zbyt spokojne, zbyt ograniczajace.

Anna Kulinska
doradca metodyczny jezyka angielskiego
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Liliana Koszatka

Gdynia i Karol Olgierd Borchardt
wycieczka edukacyjna dla klas [V-VI

Wychowanie morskie w naszej szkole, Szkole Podstawowej nr 40 w Gdyni, realizowa-
ne jest od dnia nadania jej imienia kpt. z.w. K.O. Borchardta — 28 marca 1987 roku
i zostalo na state wigczone do programu dydaktyczno-wychowawczego. Obejmuje
ono szereg zadan zwigzanych z tematyka morska, m.in. obrzedowos¢ morska, prace
ludzi morza, ochrone¢ srodowiska Battyku czy tworczos¢ marynistyczng. Stad istot-
nym elementem propagowania wiedzy morskiej jest wycieczka po Gdyni.

Gdynia to miasto mtode. Nie moze poszczycic si¢ tysigcletnig historig. Ma 85 lat,
ale w dziejach XX-wiecznej Polski stala si¢ symbolem jej odrodzenia. Powstata dzieki
wierze i uporowi ludzi, ktorzy mieli wizje miasta majgcego dostep do morza, otwiera-
jacego droge na caty swiat. Juz na poczatku 1920 roku rozpocz¢to realizacje marzen,
poszukujac miejsca pod budowe portu. Wybrano teren przy matej wiosce rybackiej
— Gdyni.

Dzis Gdynia zupelnie nie przypomina tej sprzed ponad 80 lat. To duze, nowo-
czesne miasto, pami¢tajgce jednak o tych, ktorzy jg budowali. 105. rocznica urodzin
Patrona szkoty oraz 85. rocznica nadania Gdyni praw miejskich to doskonate okazje
do skorzystania z tej wyjatkowej sciezki edukacyjnej w formie wycieczki. Wyciecz-
ka ta nie jest jednak przeznaczona wylgcznie dla uczniow szkot noszgcych imie¢ kpt.
z.w. Karola Olgierda Borchardta, ale dla wszystkich, ktorzy chca poglebic¢ swojg wie-
dze na temat historii miasta i postaci jednego z najbardziej znanych marynistow. Bo
przeciez nasz Patron to nie tylko znany pisarz, autor popularnych ksigzek: ,Znaczy
Kapitan”i ,Szaman Morski”, ale tez postac, ktora miata spory wpltyw na wychowanie
i nauczanie nowego, powojennego pokolenia marynarzy.

Podstawowym celem tej wycieczki jest przyblizenie postaci Patrona szkoly —
Karola Olgierda Borchardta, miejsc bezposrednio zwigzanych z nim oraz z poczat-
kami tworzenia gospodarki morskiej w Polsce. Jest to zatem doskonata okazja do:

a) zapoznania uczniow z zyciorysem Patrona szkoty,

b) przyblizenia miejsc zwigzanych bezposrednio z postacig K.O. Borchardta,

c) budzenia zainteresowania historig Gdyni i kulturg regionu, w tym Kaszub,

d) ksztaltowania szacunku wobec dorobku przesztych pokolen ludzi tworzacych
~Polske morska” (Antoni Abraham, Kazimierz Por¢bski, Eugeniusz Kwiatkow-
ski, Tadeusz Wenda, Mariusz Zaruski),

e) wychowania uczniow na wzor znanych ludzi morza,

f) rozbudzenia zainteresowania zawodami zwigzanymi z gospodarkg morska,

g) ksztaltowania swiadomosci morskiej u dzieci i mtodziezy szkolnej,
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h) rozwijania zainteresowania tematyka morska,

1) zaznajomienia z podstawowymi zwyczajami i ceremoniatlem morskim,

j) poszerzenia, wzbogacenia i aktywizowania stownictwa zwigzanego z tematyka

morska.

Najwazniejsze tresci edukacji morskiej obejmuja: sylwetki ludzi morza i ich prace,
pickno ziemi nadmorskiej (bogactwo kultury i natury), szerzenie wiedzy morskiej,
w tym elementy ceremoniatu, literatur¢ marynistyczng, zabytki i miejsca pamie-
ci narodowej, a takze Swi¢ta panstwowe oraz regionalne i uroczystosci szkolne ze
sztandarem.

Podstawowymi formami realizacji tresci edukacji morskiej sg: zajecia lekcyjne
poswiecone Patronowi, wycieczki, zwiedzanie muzeow (w tym szczegolnie Central-
nego Muzeum Morskiego oraz Muzeum Miasta Gdyni), odwiedzanie miejsc pami€ci,
zapraszanie ludzi zwigzanych z morzem (marynarzy, hydrografow, pisarzy mary-
nistow), organizowanie turniejow wiedzy o Patronie i morzu oraz konkursow pla-
stycznych, dziatalnosc¢ kota morskiego, pasowanie na uczniow przez swite¢ Neptuna,
czytanie literatury marynistycznej i gromadzenie pamigtek.

Metody nauczania:

— podajaca: stowna — opowiadanie, pogadanka,

— ogladowa — obserwacja;

— problemowa (poszukujgca) — wyszukiwanie informacji;
— aktywizujaca.

Formy organizacyjne: zbiorowa, indywidualna.

Wycieczka przeznaczona jest dla uczniow klas czwartych, pigtych i szostych. Mozna
ja realizowa¢ w maju, czerwcu, wrzesniu i pazdzierniku (w zaleznosci od warunkow
pogodowych). Prowadzgacym jest wychowawca lub nauczyciel. Czas trwania — oko-
to 4 godzin.

Pomoce dydaktyczne: karty pracy, przybory do pisania, plan miejscowosci, prze-
wodnik po Gdyni (np. K. Matkowski, Bedeker gdyrniski; S. Kitowski i M. Sokotowska,
Ulice Gdyni — o historii i patronach).

Przebieg wycieczki

Wstepne czynnosci organizacyjne:
— informacja nauczyciela na temat celu i przebiegu zajec,
— zapoznanie z trasa,
— omowienie zagadnien zwigzanych z realizacja wycieczki,
— ustalenie zadan do realizacji, rozdanie uczniom kart pracy nr 1,
— omowienie zasad bezpieczenstwa i wlasciwego zachowania si¢ w miejscach pu-
blicznych.
Praca indywidualna:
— wykonanie notatek w oparciu o opowiadanie nauczyciela i pogadanke; wpisanie
ich do karty pracy nr 1,
— gromadzenie przez uczniow informacji na temat K.O. Borchardta oraz osob
zwigzanych z Gdynig w okresie jej powstawania z innych dostepnych zrodet
(przewodniki, albumy, ksigzki o Gdyni),
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— analiza zebranych danych,
— podsumowanie pracy.

Ewaluacja:
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— przedstawienie przez uczniow sprawozdania z wycieczki (karta pracy nr 2) z wy-
korzystaniem wykonanych przez siebie notatek oraz dostepnych materiatow.

Woita Ra

~/Gdynia Gtéwna

(1 Akademia Morska

(@ pomnik ministra Eugeniusza Kwiatkowskiego

(® pomnik Antoniego Abrahama

@ krzyz z 1922 r., biuro inz. Tadeusza Wendy

6 ,Dar Pomorza”

(® pomnik adm. Kazimierza Porgbskiego

(@ pomnik gen. Mariusza Zaruskiego

mieszkanie ,Siddme Niebo” K.O. Borchardta

1. Wycieczke rozpoczynamy w Gdy-
ni-Stoczni, zwracajagc uwage na
glowny budynek Akademii Mor-
skiej mieszczacy wydzial admini-
stracyjny, mechaniczny i elektrycz-
ny. Uczelnia ta powstala z inicja-
tywy adm. Kazimierza Porebskiego
w 1920 roku jako Szkota Mor-
ska, a jej pierwsza siedziba byt
Tczew. Przeniesiona zostata do Gdy-
ni w 1930 roku, by w 1968 roku

przeksztalcic¢ si¢ w Wyzsza Szkote¢ Morska. K.O. Borchardt uczeszczat do niej w la-
tach 1925-1928, a wiec w tzw. tczewskim okresie. Obecnie szkota nosi nazwe Aka-

demii Morskiej.
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2. Udajac si¢ w stron¢ Gdyni Gtéwnej (np. trolejbusem),
przechodzimy przejsciem podziemnym na ulice Dworco-
wa i stamtgd kierujemy sie w strone morza, idac uli-
cq 10 Lutego. Wyjasniamy, Ze jej nazwa zwigzana jest
z datg zaslubin Polski z morzem, ktore mialo miejsce
10.02.1920 w Pucku oraz nadaniem praw miejskich Gdy-
ni 10.02.1926. Podziwiajac modernistyczna architekture
przedwojennej Gdyni, dochodzimy pod pomnik ministra
Eugeniusza Kwiatkowskiego, budowniczego Gdyni i za-
tozyciela polskiej floty handlowej. Dzi¢ki jego staraniom
znacznie posuneta sie¢ budowa portu oraz powstaty Pol-
skie Towarzystwa Armatorskie i Dalekomorska Flota Ry-
backa.

3. Na skrzyzowaniu z ulicq Wtady-
stawa IV skrecamy w lewo i kieru-
jemy sie w strone ulicy Starowiej-
skiej nr 30, gdzie znajduje si¢ sie-
dziba Muzeum Miasta Gdyni w sta-
rym domku Abrahama.

Widnieje na nim tablica pa-
migtkowa z nastepujacym napi-
sem: Na tym skrawku ziemi znoj-
nego zywota dokonat Antoni Abra-
ham 1869-1923. Wielkiemu synowi
ludu kaszubskiego, niestrudzonemu
bojownikowi o polskos¢ Kaszub i przytqczenie Pomorza do POlSkl
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PAMIECI sFRANCISZKI BEREK

1882 - 1952
ZALOZYCIELCE SZPITALA
$w. WINCENTEGO a PAULO w GDYNI
BOHATERCE WRZESNIA 1939r.
FUNDATORZY WDZIECZNI PACJENCI

M. MACIEJEWSKI
P. WESOLOWSKI

Ta ulica, pamigtajaca czasy rybackiej wioski, dochodzimy do placu Kaszubskiego.
Na tym dawnym placu rynkowym obok bryly przedwojennego szpitala sw. Wincen-
tego a Paulo, zbudowanego i prowadzonego przez Zgromadzenie Siostr Mitosierdzia,
stoi pomnik zarliwego obroncy polskosci Kaszub i wielkiego zwolennika budowy por-
tu w Gdyni — Antoniego Abrahama.

4. Wychodzimy z placu Kaszubskiego
na ulice Hieronima Derdowskiego, ka-

szubskiego poety, autora pamietnej strofy,
ktora stata si¢ mottem zyciowym Antonie-
go Abrahama:

Czujcie tu ze serca toni
Sktad nasz apostolsci:

nie ma Kaszub bez Polonii,
a bez Kaszub Polsci.

Po dojsciu do ulicy Waszyngtona skrecamy w prawo i zatrzymujemy si¢ przy
budynku, w ktorym miescito si¢ Biuro Naczelnika Budowy Portu — inz. Tadeusza
Wendy. Znajduje si¢ na nim tablica pamigtkowa z napisem:
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W tym domu mieszkat i pracowat inz. Tadeusz Wenda,
projektant i budowniczy gdynskiego portu,

cztowiek skromny i prawy.

portu gdynskiego.

5. Od krzyza idziemy w stron¢ skweru Kosciusz-
ki. Nastepnie nabrzezem Pomorskim Kkierujemy sie
w strone statku-muzeum ,Dar Pomorza”, mijajac po
drodze ORP ,Blyskawica”, ktory zostal uhonorowany
najwyzszym polskim odznaczeniem, Orderem Virtuti
Militari, za wybitne czyny wojenne potgczone z ofiar-
noscig i odwaga.

~-Dar Pomorza” latem 1930 roku zastgpit pierw-
szy statek szkolny Szkoly Morskiej — ,Lwow”, a ten
z kolei przekazal swe zadania ,Darowi Mtodziezy”
w roku 1982.

K.O. Borchardt w latach 1938-1939 ptywat jako
starszy oficer na tej drugiej szkolnej fregacie. Swoja
krotka stuzbe na tej jednostce, przerwang wybuchem
wojny, opisal w ksigzce ,Znaczy Kapitan”.

Obecnie ,Dar Pomorza” jest filig Centralnego Mu-
zeum Morskiego, gdzie po Smierci Borchardta odtwo-
rzono po nim kajute.

6. Po zwiedzeniu ,Daru Pomorza” przechodzimy pod
pomnik adm. Kazimierza Porebskiego, tworcy Pol-
skiej Marynarki Wojennej i Szkoty Morskiej w Tcze-
wie. To w wyniku jego decyzji inz. Tadeusz Wenda
rozpoczal poszukiwania miejsca pod budowe portu
wojennego i handlowego. Pomnik ten znajduje si¢ na
dziedzincu Wydzialu Nawigacyjnego Akademii Mor-
skiej.

Nastepnie podchodzimy do drewnianego krzyza, znaj-
dujacego sie naprzeciwko budynku, ktory zostatl posta-
wiony w 1922 roku na pamiatke rozpoczecia budowy

To tutaj w latach powojennych, do roku 1974 K.O. Borchardt wyktadal nawi-

55

gacje, astronawigacje i oceanografi¢. Byt niezrownanym wychowawcg i wykladowca,
bardzo lubianym i cenionym przez swoich studentow. W ksigzce ,,Kolebka nawigato-
row” opisuje poczatki szkolnictwa morskiego II Rzeczpospolitej i przezycia uczniow
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na statku szkolnym ,Lwow”. Dedykuje ja admiratowi Kazi-
mierzowi Porebskiemu w hotdzie za stworzenie marynarki

rYM GMACHU PRACOWAL

/ LATACH 19491970 wojennej i handlowej oraz portu w Gdyni. Tuz obok, przy wej-
KPT. 2. W. KAROL OLGIERD

BORCHARDT Sciu do gmachu, znajduje si¢ rowniez tablica pamigtkowa po-
NARZBUIOR KSIAZEK Swiecona Patronowi, umieszczona z inicjatywy prof. Daniela

0O TEMATYCE MORSKIEJ,

WYBITNY PEDAGOG |

—ymsEspacec) Dudy, na ktorej widnieje napis:

POKOLEN OFICEROW
| KAPITANOW FLOTY

HANDLOWE) | RVBACKIE) W tym gmachu pracowat w latach 1949-1970 kpt. z.w. Karol
- i Olgierd Borchardt — marynarz, autor ksiqzek o tematyce mor-
skiej, wybitny pedagog i wychowawca kilku pokolen oficerow
i kapitanéw floty handlowej i rybackiej.

7. Przechodzac przez basen zeglarski, zatrzymujemy si¢
przed pomnikiem gen. Mariusza Zaruskiego, starosty mor-
skiego, ktory byt niestrudzonym organizatorem polskiego ze-
glarstwa i wychowania morskiego. W szczegolnosci znany jest
z dowodzenia harcerskim zaglowcem ,Zawisza Czarny” w la-
tach 1934-39. Jego imi¢ nosi wlasnie basen zeglarski w Gdy-
ni.

8. Po opuszczeniu basenu jachtowego, idac ponownie skwe-
rem Kosciuszki, skrecamy w ulice K.O. Borchardta, kieru-
jac sie na Kamienng Gor¢ — ostatni punkt naszej wycieczki.

Tam przy ulicy Mickiewicza 16 w la-
tach 1949-1986 mieszkal, tworzyl i zmart
kpt. z.w. Karol Olgierd Borchardt. Na budynku
znajduje si¢ tablica pamigtkowa umieszczona
z inicjatywy prof. Daniela Dudy. Widnieje na niej
nastepujacy napis:

W domu tym zyt i tworzyl w latach 1949-1986
kpt. z.w. Karol Olgierd Borchardt — marynarz,
autor ksiqgzek o tematyce morskiej, wybitny pe-
dagog i wychowawca kilku pokolen oficeréw i ka-
pitanow zeglugi wielkiej.
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Po drodze, z punktu widokowego, podziwiamy panorame¢ portu i miasta.

Na zakonczenie mozna przytoczyc fragment ksigzki Ewy Ostrowskiej ,Kapitan
wlasnej duszy. Borchardt znany i nieznany”, ktory moze by¢ doskonatym podsumo-
waniem wycieczki:

Od chwili rozpoczecia pracy na morzu w 1929 roku Gdynia stata si¢ portem ma-
cierzystym Karola Olgierda Borchardta. Tu najpierw sam wynajgl mieszkanie, a na
poczatku lat 30. sprowadzit z Wilna zone i corke, tu wracat z kolejnych rejsow. Z gdyn-
skiego portu wyruszyl w ostatniq podréz ,Daru Pomorza”, zakoriczong internowa-
niem statku w Sztokholmie we wrzesniu 1939 roku. Po powrocie z wojennej emigracji
w 1949 roku osiadt na state w Gdyni i pozostal w tym miescie do korica swych dni.
Zostat pochowany na najwiekszej nekropolii gdynskiej — cmentarzu Witominskim,
obok swojej matii.

Tak wiec Karol Olgierd Borchardt po wieloletniej tutaczce powrocit do swojej
ulubionej Alma Mater, wychowujgc i uczac dziesigtki oficerow i kapitanow zeglugi
wielkiej. Zauroczony Gdynig, pozostal w niej. To tu powstatly jego najwicksze dzieta:
~Znaczy Kapitan”, ,Szaman Morski”, ,Krazownik spod Somosierry”, po ktore i dzis
chetnie si¢ga nastepne pokolenie czytelnikow.
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Karta pracy nr 1
Imie i nazwisko ... ... klasa ..........

Uzupetnij tabele.

Postac¢ zwigzana

Co wiem na temat tej postaci?
z Gdynia 1P
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Karta pracy nr 2
Imie inazwisko ...... ... ... klasa ..........

Napisz sprawozdanie z wycieczki, wykorzystujac wykonane przez siebie notatki oraz
informacje zebrane z innych zrodet.

Liliana Koszatka
SP nr 40 w Gdyni
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Micinski J., Huras B., Twardowski M., Ksiega statkéow polskich, tom 3, Gdansk 1999
Ostrowska E., Kapitan wlasnej duszy. Borchardt znany i nieznany, Gdynia 2001
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Autor zdjec¢: Liliana Koszalka
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Konkurs ,Jak zy¢ w przyjazni” — IV edycja

W biezgcym numerze Gdyniskiego Kwartalnika Oswiatowego prezentujemy kolejny
scenariusz uhonorowany pierwsza nagroda w IV edycji Konkursu ,Jak zy¢ w przy-
jazni” ogloszonego przez Urzad Miasta Gdyni w ubieglym roku szkolnym.

Redakcja

Agnieszka Szwejkowska-Kulpa
Jak zy¢ w przyjazni

Wstep

Z tematem przewodnim konkursu — przyjaznig — stykam si¢ codziennie, poniewaz
charakter mojej pracy wymusza dziatania w kierunku integracji, akceptacji i wza-
jemnej pomocy.

Jako wychowawca klasy integracyjnej jestem odpowiedzialna za stworzenie ta-
kich warunkow pracy, aby kazdy uczen czut si¢ wyjatkowy i czynit postepy eduka-
cyjne na miare swoich mozliwosci.

Podjete cele konkursowe w realizacji z uczniami okazaly si¢ niczym nowym dla
nich. Uczniowie doskonale wiedza, czym jest przyjazn i jak wazna jest w zyciu mlo-
dego cztowieka. Bez trudu wskazywali pozytywne postawy i zachowania wzgledem
innych ludzi.

Przeprowadzone zajecia w formie zabaw czy dyskusji dowodzg, ze dzieci sg
otwarte na niesienie bezinteresownej pomocy i zgodng wspotprace rowiesnicza.
Oczywiscie dostrzegaja cechy wygladu, zachowania, jakimi roznig si¢ miedzy so-
ba, ale nie widzg w tym wi¢kszego problemu. Dowodza, ze nie przeszkadza to we
wspoOlnym zdobywaniu wiedzy czy wspolnej zabawie.

Scenariusz |
Temat: Gdzie ty, tam ja, co moje, to twoje.
Termin realizacji: 3.02.2010.

Cele ksztalcenia:

— uswiadomienie znaczenia przyjazni, jej potrzeby i wartosci w zyciu czlowieka;

— ksztaltowanie umiejetnosci odnajdywania i nazywania cech prawdziwej przyjaz-
ni/przyjaciela;

— rozwijanie poczucia odpowiedzialnosci w stosunku do innych ludzi;

— rozwijanie umiejetnosci wyrazania wtasnych pogladow, przezyc¢ i doswiadczen
zwigzanych z przyjaznia;

— ksztaltowanie poczucia przynaleznosci do grupy i aktywnego wspotdziatania,
porozumiewania si€ z innymi.
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Cele szczegotowe

Uczen potrafi:
— wyjasnic znaczenie slowa ,przyjazn’;
— uzasadnic¢ potrzebe posiadania przyjaciela;
— wymienic cechy prawdziwego przyjaciela;
— wyjasnic, jakie zobowigzania niesie ze sobg przyjazn;
— wskazac cechy najwazniejsze w przyjazni;
— wyrazac swobodnie swoje poglady;
— wypowiadac¢ si¢ na forum klasy.

Metody pracy:

— podajace (opowiadanie, opis cech prawdziwego przyjaciela, wyjasnienie sposobu
wykonania zadan, istoty przyjazni);

— aktywizujace (dyskusja na temat cech prawdziwego przyjaciela, omowienie wy-
stuchanego opowiadania, burza mozgow — wyodrebnianie, wypisywanie pozy-
tywnych cech zachowania prawdziwego przyjaciela);

— programowe (Internet — proby samodzielnego wyjasnienia znaczenia stowa
~przyjazn’);

— dziatania plastyczne (rysowanie, klejenie, wycinanie nozyczkami, praca pla-
styczna).

Formy:

— indywidualna, grupowa.

Srodki dydaktyczne:

— Maty Ksiqze A. de Saint-Exupery’ego — fragment (zat. nr 1);

— piosenka pt. Przyjaciel — ktos bliski, stowa: Jerzy Bielunas, muzyka: Jan Po-
spieszalski (zat. nr 2);

— komputer — Internet;

— przybory plastyczne: otlowek, nozyczki, klej, marker czarny, kredki, pastele, pa-
pierowe koperty, kolorowe karteczki, duze arkusze papieru.

Przebieg zaje¢

1. Powitanie — zabawa integracyjna.
Nauczyciel wita dzieci, podajac gloske, a uczniowie, stojac w kregu, wymieniajg
osobe¢ z grupy, ktorej imi¢ zaczyna si¢ tg gloska.

2. Czytanie przez nauczyciela fragmentu ksigzki Maty Ksigze A. de Saint-Exupe-
ry’ego.

3. Dyskusja na temat bohaterow opowiadania i odpowiedzi na pytania nauczycie-
la:
— Co zaproponowal Maly Ksiaze liskowi?
Chodz pobawi¢ sie ze mnq [...] Jestem taki smutny...
— Dlaczego lis nie chcial si¢ bawic?
Nie moge bawi¢ sie z tobq [...] Nie jestem oswojony.
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— Co to znaczy ,,oswoi¢” wedlug lisa?

stworzyc¢ wiezy

— Czy Malemu Ksieciu udalo si¢ oswoi¢ — zaprzyjaznic z lisem?

Lecz jezeli mnie oswoisz, bedziemy sie nawzajem potrzebowacd. Bedziesz dla
mnie jedyny na Swiecie. [...] Prosze cie... oswoj mnie — powtorzyt lis.

— Co zrozumiat Maly Ksigze, kiedy poszedt zobaczyc roze?

[...] nie macie jeszcze zadnej wartosci [...] Nikt was nie oswoil i wy nie oswoily-
Scie nikogo. JesteScie takie, jakim byt dawniej lis. Byt zwyktym lisem |[...] Lecz
zrobitem go swoim przyjacielem i teraz jest dla mnie jedyny na Swiecie.
— ,Oswoic¢ kogos”, obdarzyC swojg przyjaznia to tez troszczyc si¢ o niego i byc
gotowym do niesienia bezinteresownej pomocy.
Lecz dla mnie ona jedna [...] poniewaz jq [...] podlewatem... przykrywatem klo-
szem.[...] ostaniatem. [...] dla jej bezpieczenistwa zabijalem ggsienice [...] stucha-
temjej skarg, jej wychwalarn sie, a czasem jej milczenia. [...] poniewaz... jest mojq
rozq.
— Kiedy zaprzyjaznimy si¢ z kims, to stajemy si¢ odpowiedzialni za t¢ osobe. Tak
jak powiedziat to lis do Matego Ksiecia.
[...] dobrze widzi sie tylikko sercem. Najwazniejsze jest niewidoczne dla oczu. |[...]
Twoja réza ma dla ciebie tak wielkie znaczenie, poniewaz poswiecites jej wiele
czasu. [...] stajesz sie odpowiedzialny na zawsze za to, co oswoites.
Pytania dodatkowe:

— Dlaczego Maly Ksigze szukatl przyjaciela?

— Dlaczego my tez odczuwamy potrzebe poszukiwania przyjaciela, kogos bli-

skiego?
— Co jest warunkiem dobrej przyjazni? (cierpliwosc¢, bezinteresownosc, chec
pomocy).
4. Wyjasnienie pojecia ,przyjazn”.
Uczniowie z pomocg komputera i Internetu probuja samodzielnie zdefiniowac
pojecie ,przyjazn” w ujeciu stownikowym.
5. Cechy prawdziwego przyjaciela.

Na duzym arkuszu papieru dzieci markerem obrysowujg postac jednego z dzie-
ci. Papier umocowujg na tablicy pod napisem ,Przyjaciel”. Nauczyciel dzieli
uczniow na cztery grupy.

Praca w grupach
Kazda grupa otrzymuje koperte z pozytywnymi i negatywnymi cechami cha-
rakteru. Wyodrebnia cechy, zachowania zastugujace na pochwalte. Uczniowie
wspolnie wyodrebniajg wyrazy i redaguja zdania z rozsypanki wyrazowej. Ko-
lejno prezentujg swoje wybrane zdania i wyrazy dotyczgce cech prawdziwego
przyjaciela. Pozytywne cechy zapisane na karteczkach przyklejaja do obryso-
wanej postaci na arkuszu papieru.

Jako podsumowanie nauczyciel jeszcze raz czyta przyklejone przez dzieci
karteczki i podkresla wyzszosc takich cech jak: kolezeniski, dobry, troskliwy,
mozna na niego liczyc¢, dotrzymuje tajemnicy, pormaga...
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10.

Dyskusja na temat: ,Co jest najwazniejsze dla mnie w przyjazni?”.
Na tablicy widnieje napis ,,Przepis na przyjaciela”, dodatkowo z boku zamiesz-
czone s3 te cechy charakteru, ktore sprzyjajg dobrej i trwalej przyjazni.

Nigdy nie smieje sie ze mnie.

Moge na niego liczyc.

Dotrzymuje danego stowa.

Chetnie pomaga.

Ma dla mnie czas.

Uczniowie swobodnie wyrazajg swoje poglady, przezycia, doSwiadczenia zwigza-
ne z przyjazniag. W trakcie dyskusji podchodzg do tablicy i przyklejaja wybrane
przez siebie napisy, tworzac ,,Przepis na przyjaciela’.

Zabawa w grupie — ,Kazdy o kazdym cos mitego powie”.

Uczniowie siedzg w tawkach, tworzac jedna grupe. Obrysowuja swojg dton na
kolorowej kartce papieru. Na jednej ze stron wyci¢tej dloni piszg swoje imie.
Zabawa polega na tym, aby przesunac¢ swoja ,wycietg dlon” w kierunku kole-
gi, ktory siedzi obok. Osoba, do ktorej trafi ,wycieta dion”, pisze cos milego na
temat swojego kolegi.

Uczniowie siadajg w kregu na dywanie, a nauczyciel zbiera wszystkie pra-
ce i odczytuje zapisane wyrazy, zdania zamieszczone na papierze. Uczniowie
stuchajg z uwaga i wspolnie probujg odgadnac, o kim jest mowa. Z wycietych
szablonow rgk tworzg na tablicy jedno duze serce.

e Nauczyciel, podsumowujac te zabawe, zwraca szczegolng uwage na mile za-
chowanie si¢ wobec kolegow i kolezanek. Podkresla, ze wytworzona atmosfera
przyjazni sprzyja budowaniu poczucia bezpieczenstwa, zaufania i przynalezno-
sci do grupy klasowe;.

Podsumowanie zajec.

Nauczyciel zadaje pytania dzieciom siedzgcym w kregu, ich zadaniem jest od-
powiedzie¢ na nie.

— Kto to jest przyjaciel?

— Po czym pozna¢ prawdziwego przyjaciela?

— Co jest najwazniejsze w przyjazni?

— Czym kierujesz sie przy wyborze przyjaciela?

— Kto zastuguje na naszaq przyjazn?

— Jak zachowywac sie bedziesz jako przyjaciel?

. Nauczyciel rozdaje dzieciom przygotowany wczesniej tekst piosenki Przyjaciel —

ktos bliski, ktora bedzie towarzyszyc¢ dalszym zajeciom poSwieconym przyjazni.
Uczniowie wspolnie odczytuja tekst piosenki i probuja ja zaspiewac z muzyka.
Zabawa ,Przyjacielskie pozegnanie”.

Kazdy uczen zegna si¢ z kazdym jak przyjaciel z prawdziwym przyjacielem, np.
usciskiem dtoni, usmiechem, mitymi stowami itp.
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Scenariusz Il
Temat: Kazdy z nas jest wyjatkowy.
Termin realizacji: 5.02.2010.

Cele ksztalcenia:

— ksztattowanie wrazliwosci i zyczliwosci dla drugiego cztowieka;

— uswiadomienie wlasnej indywidualnosci przy jednoczesnym poszanowaniu czy-
jejs odmiennosci;

— ksztaltowanie okreslonych zachowan spotecznych;

— eliminowanie negatywnych zachowan dziecka;

— ksztattowanie poprawnych relacji mi¢dzy rowiesnikami.

Cele szczegotowe

Uczen potrafi:
— wyjasnic, ze ludzie roznig si¢ miedzy sobg;
— zdefiniowac¢ pojecie tolerancji;
— wypowiadac si€¢ na bliskie tematy na podstawie wlasnych doswiadczen i obser-
wacji;
— Kkrytycznie oceni¢ wlasne zachowanie i postepowanie innych;
— wskazac, co moze przeszkadza¢ w budowaniu poprawnych relacji kolezenskich;
— prezentowac wlasne zdanie;
— uwzgledniac¢ poglady innych.

Metody pracy:

— podajace (opowiadanie, opis, wyjasnienie sposobu wykonania zadan);

— aktywizujace (dyskusja na temat roznic i podobienstw miedzy ludzmi, omowie-
nie wystuchanego wiersza, burza mozgow — wypisywanie pozytywnych cech za-
chowania, praca z tekstem), drama — przedstawianie scenek;

— stuchowisko (Teatr Polskiego Radia: Gruba Nataszy Kielak);

— dzialania plastyczne (rysowanie, wycinanie nozyczkami, Kklejenie, praca pla-
styczna — grupowa).

Formy:

— indywidualna, grupowa.

Srodki dydaktyczne:

— Podzickowanie — wiersz ks. Jana Twardowskiego (zat. nr 3);

— Dzieciece zasady jak zy¢ w przyjazni;

— Gruba — stuchowisko Nataszy Kielak;

— przybory plastyczne: nozyczki klej, kredki, pastele, kolorowe kartki, duze arku-
Sze papieru.
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Przebieg zaje¢

1. Powitanie w kregu — zabawa z pitka.

Dzieci przedstawiajg si¢, wymieniajgc swoje imi¢ i charakterystyczng dla siebie
ceche, ulubiony kolor, owoc, zwierze, czyli cos, co wyrodznia je sposrod innych;
mowigc to, rzucajq pitka do wybranego przez siebie kolegi, ktory odbierajac pit-
ke, przedstawia si¢ w podobny sposob, np.: jestem Ania. Lubi¢ bawi¢ si¢ z moim
psem i rysowac.

. Zabawa: ,Zgadnij, co lubi¢ robic”.

Dzieci siedzag w kregu. Nauczyciel poleca, aby kazde dziecko pomyslato o czyn-
nosci, ktorg lubi wykonywac. Nastepnie chetne dzieci wychodzg na srodek i bez
slow starajg si¢ pokazac te czynnosc. Kto pierwszy odgadnie, o jaka czynnosc
chodzi, wychodzi na srodek i odgrywa swoja scenke.

. Zabawa: ,Co nas 1aczy, a co dzieli”.

Dzieci siedzag w kregu lub w tawkach. Na prosbe nauczyciela wstaja i pokazujag
sie catej klasie, a nastepnie siadajg i czekaja na nastepne stowa nauczyciela.
Nauczyciel prosi: Niech wstangq te dzieci, ktore:

lubiq marchewke,

nie lubiq groszku,

lubiqg dtugo spad,

Jjezdzq na rowerze,

bawiq sie samochodzikami,

lubiq zime,

nie lubiq deszczu itp.

. Nauczyciel prezentuje dzieciom wiersz ks. Jana Twardowskiego Podziekowanie.

Rozmowa inspirowana wczesniejszg zabawg i wystuchanym wierszem.
Co to znaczy, ze cos nas tqczy?
Z kim masz co$ wspolnego?
Jaki byltby swiat, gdyby wszyscy wygladali tak samo?
Jaki bytby swiat, gdyby wszyscy byli jednego koloru skory?
Co to jest podobieristwo?
Co oznacza stowo ,réznorodnosé¢”?
Czy ,podobni” znaczy ,identyczni”?
Co to znaczy, ze kazdy cztowiek (kazdy z nas) jest wyjqgtkowy, niepowtarzal-
ny?
e Podsumowujgc swobodne wypowiedzi dzieci, nauczyciel wskazuje te cechy,
ktore 1acza wszystkich, pomimo roznic w wygladzie, pogladach, upodoba-
niach, czynnosciach, jakie lubimy i jakich nie lubimy wykonywac.

. Dyskusja: Czy to dobrze, czy Zle, ze si¢ roznimy?

Podsumowaniem dyskusji moze by¢ stwierdzenie, ze kazdy jest jedyny, wyjatko-
wy i niepowtarzalny. Dlatego tez ma prawo z tego faktu czerpa¢ rados¢, dume,
poczucie wlasnej wartosci.

6. Wystuchanie przez uczniow stuchowiska Nataszy Kielak pt. Gruba.

Glowng bohaterkq stuchowiska jest Basia, nazywana w swojej klasie Grubq.
Dziewczynka nie najlepiej sie uczy i nie najlepiej ¢wiczy. Wysmiewania i zartow
nie ma korica. Nie ma jednak sity, aby przeciwstawi¢ si¢ prawie catej klasie.
Nie lubi chodzi¢ do szkoly, bo w niej spotykaja ja przykrosci ze strony kolegow
i kolezanek.
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Do czasu. Pewnego dnia jej jedyna przyjaciotka namawia jg do wziecia
udziatu w konkursie. Basia zdobywa pierwsze miejsce w szkole. Zmienia sie za-
chowanie jej kolegow i kolezanek, a co nagjwazniejsze — Basia odzyskuje wiare
w samgq siebie.

e Uczniowie w dyskusji oceniajg zachowanie bohaterow stuchowiska. Wska-
Zuja na zachowania pozbawione tolerancji.

e Podsumowujac, nauczyciel uswiadamia uczniom roznice miedzy toleran-
cja a biernoscia i obojetnoscig. Proponuje podanie przykladow odpowied-
nich postaw wobec innych dzieci w klasie. Wskazuje, co moze przeszkadzac
w budowaniu poprawnych relacji miedzy uczniami.

7. Nauczyciel, korzystajac ze stownika, odczytuje znaczenia stowa ,tolerancja”.
Proponuje uczniom przytoczenie przyktadow jej braku.

Czy w codziennym zyciu spotykamy sie z nietolerancjq?
Uczniowie podaja rozne przejawy nietolerancji. Dyskutujg na temat uczuc i emo-
¢ji, jakie przezywa osoba nieakceptowana przez innych.

8. Uczniowie zapoznajg si¢ z ksigzka Dzieciece zasady jak zy¢ w przyjazni. W ko-
lejnosci zglaszaja sie do czytania i podejmuja proby opowiedzenia towarzyszacej
tekstowi ilustracji. Wymieniajg propozycje rozwigzan trudnych sytuacji i sposo-
by unikania nietolerancyjnego zachowania.

9. Wyszukiwanie i dopasowywanie ilustracji do tekstu. Ukladanie w odpowiedniej
kolejnosci.

10. Przygotowanie materialow do prezentacji na gazetce szkolnej (z wykorzystaniem
ksigzki Dzieciece zasady jak zyé¢ w przyjazni).

e Podsumowanie. Uczniowie wskazujg, co nowego dowiedzieli si¢ na temat
tolerancji i zgodnej wspotpracy. Wysuniete wnioski mowia, ze:

Tolerancja to przede wszystkim dobro drugiego cztowieka. Nie mozna byc tole-
rancyjnym, gdy ktos inny przez nas cierpi i jest nieszczesliwy.

11. Praca plastyczna — grupowa.
Uczniowie w grupach rysujg pozadane postawy zachowania tolerancyjnego
w odniesieniu do swoich kolezanek i kolegow.

12. Wystawa prac na korytarzu szkolnym.

Scenariusz lli

Temat: Z przyjacielem wszystko ci sie uda, bo prawdziwa przyjazn czyni
cuda.

Termin realizacji: 12.02.2010.

Cele ksztalcenia:

— ksztaltowanie tworczego myslenia;

— ksztaltowanie wrazliwosci uczniow na potrzeby innych;

— budowanie poczucia wlasnej wartosci, wzajemnego zaufania;

— rozwijanie poczucia odpowiedzialnosci i bezinteresownej checi pomagania, lo-
jalnosci, empatii;

— wzbogacanie slownictwa, frazeologii, zakresu pojec;
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— rozwijanie umiejetnosci koncentracji, fantazji, panowania nad wtasnymi emo-
cjami;

— doskonalenie mimiki, ekspresji, operowania ciatem;

— ksztaltowanie postaw akceptaciji i tolerancji, poczucia przynaleznosci do grupy
klasowe;j.

Cele szczegolowe

Uczen potrafi:
— zaprojektowac kapelusz wedtug ustalonych kryteriow;
— wchodzic¢ w role, ¢wiczac przy tym mimike, gesty;
— podejmowac dyskusje i wyrazac¢ wlasne poglady w sposob swobodny i nieskre-
powany.

Metody pracy:

— podajace (opowiadanie, opis, wyjasnienie sposobu wykonania zadan);

— aktywizujace (dyskusja, omowienie przygotowanego tekstu przedstawienia, wy-
stuchanego wiersza, burza mozgow — wyodrebnianie, praca z tekstem), drama
— przedstawianie krotkich scenek, przedstawienie catosciowe;

— dziatania plastyczne (rysowanie, wycinanie nozyczkami, klejenie, praca pla-
styczno-techniczna z wykorzystaniem wielu technik).

Formy:

— indywidualna, grupowa, zespotowa.

Srodki dydaktyczne:

— Kto widziat takie kapelusze? — wiersz autorstwa Agnieszki Szwejkowskiej-Kulpy
(zal. nr 4);

— scenariusz przedstawienia pt. Z przyjacielem wszystko ci sie uda, bo prawdziwa
przyjazn czyni cuda — autor: Agnieszka Szwejkowska-Kulpa (zat. nr 5);

— przybory plastyczne: nozyczki, klej, otowek, kolorowy papier, krepina, wstazki,
kawalki materiatu;

— karty pracy dla ucznia (zat. nr 6).

Przebieg zajeé

1. Wprowadzenie w temat lekcji.
Wystuchanie wiersza pt. Kto widziat takie kapelusze?
Nauczyciel krotko wyjasnia pochodzenie kapelusza. Porusza takie zagadnienia
jak:
— roznorodnos¢ nakryc gtowy;
— odmiennos¢ noszonych teraz nakryc¢ gtowy od noszonych dawniej;
— wyglad noszonych kapeluszy, czapek, w zaleznosci od pogody, temperatury
itp.
— przyktady nakryc¢ gtowy noszonych w roznych czesciach swiata;
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— nakrycia glowy noszone ze wzgledow religijnych;
— cechy wspolne kapeluszy i czapek, ich podstawowe przeznaczenie i przydat-
nosc.
2. Ogladanie ilustracji, starych fotografii, na ktorych przedstawione osoby noszg
rozne nakrycia glowy.
3. Praca plastyczno-techniczna inspirowana ilustracjami i wierszem. Uczniowie
siedzg w lawkach zestawionych razem, tak aby tworzyly jeden warsztat pracy.
4. Czytanie fragmentow tekstu przedstawienia, prezentacja krotkich scenek przy-
gotowanych przez grupy uczniow.
5. Wykonanie potrzebnej scenografii do przygotowywanego przedstawienia teatral-
nego.
6. Gra aktorska uczniow.
7. Omowienie spostrzezen i wrazen po zakonczonym przedstawieniu.
Nauczyciel zadaje pytania kierowane:
Jak sie czules w tej roli?
Co w zachowaniu kapeluszy podobalo ci si¢ najbardziej?
Do jakiego wniosku doszty kapelusze?
Czy wspdlne dzialanie uratowato kapelusze przed wyrzuceniem? itp.
e Podsumowanie
Niezwykle wazna jest gotowos¢ do niesienia pomocy. Chodzi tu miedzy in-
nymi o okazanie zrozumienia trudnej sytuacji drugiej osoby. W takich przy-
padkach skuteczna pomoc (wsparcie) jest mozliwa, gdy zrozumie si¢, jakie
emocje przezywa druga strona.
Zwrocenie uwagi, ze kazdy cztowiek jest wartoSciowy i potrzebny, a stwo-
rzona dobra atmosfera sprzyja rozwigzaniu problemu.
8. Zabawa: ,,Odznaka dla przyjaciela”.
Uczniowie na zakonczenie zajecC stojg w kregu, kazdy otrzymuje znaczek z na-
pisem ,przyjaciel”. Nastepnie losuja karteczke z imieniem kolegi lub kolezanki
i przyczepiajga jej znaczek do ubrania.

Agnieszka Szwejkowska-Kulpa
SP nr 28 w Gdyni

Zatqgcznik nr 1

Maty Ksiqze (fragment)

Wtedy pojawil sig lis.

— Dzien dobry — powiedzial lis.

— Dzien dobry — odpowiedziat grzecznie Maty Ksiaze i obejrzat sie, ale nic nie dostrzegt.
— Jestem tutaj — postyszal glos — pod jabtonia!

— Kto$ ty? — spytal Maly Ksigze. — Jeste$ bardzo tadny...

— Jestem lisem — odpowiedzial lis.

— Chodz pobawi¢ si¢ ze mna — zaproponowal Maly Ksiaze. — Jestem taki smutny...
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— Nie moge bawic¢ si¢ z tobg — odpart lis. — Nie jestem oswojony.

— Ach, przepraszam — powiedzial Maty Ksigze. Lecz po namyéle dorzucit: — Co znaczy
,oswojony” ?

— Nie jestes tutejszy — powiedziat lis. — Czego szukasz?

— Szukam ludzi — odpowiedzial Maly Ksiaze. — Co znaczy ,,oswojony”?

— Ludzie maja strzelby i poluja — powiedziat lis. — To bardzo klopotliwe. Hoduja
takze kury, i to jest interesujace. Poszukujesz kur?

— Nie — odrzekl Maty Ksiaze. — Szukam przyjaciét. Co znaczy ,,oswoic¢”?

— Jest to pojecie zupelnie zapomniane — powiedzial lis. — ,,Oswoi¢” znaczy ,stworzy¢
wiezy”.

— Stworzy¢ wiezy?

— Oczywiscie — powiedzial lis. — Teraz jeste$ dla mnie tylko matym chtopcem, po-
dobnym do stu tysiecy matych chtopcéw. Nie potrzebuje ciebie. I ty mnie nie potrzebujesz.
Jestem dla ciebie tylko lisem, podobnym do stu tysiecy innych liséw. Lecz jezeli mnie oswoisz,
bedziemy sie nawzajem potrzebowac. Bedziesz dla mnie jedyny na Swiecie. I ja bede dla ciebie
jedyny na Swiecie.

— Zaczynam rozumie¢ — powiedziat Maty Ksiaze. — Jest jedna réza... zdaje mi sie, ze
ona mnie oswoita...
— To mozliwe — odrzekt lis. — Na Ziemi zdarzaja sie rézne rzeczy...

— Och, to nie zdarzylo si¢ na Ziemi — powiedzial Matly Ksiaze.
Lis zaciekawil sie:
— Na innej planecie?

— Tak.

— A czy na tej planecie sa mysliwi?

— Nie.

— To wspaniale! A kury?

— Nie.

— Nie ma rzeczy doskonalych — westchnatl lis i zaraz powrécil do swej mysli: — Zy-

cie jest jednostajne. Ja poluje na kury, ludzie poluja na mnie. Wszystkie kury sa do siebie
podobne i wszyscy ludzie sa do siebie podobni. To mnie troche nudzi. Lecz jeSliby$ mnie
oswoil, moje zycie nabraloby blasku. Z daleka bede rozpoznawal twoje kroki — tak rézne
od innych. Na dzwiek cudzych krokéw chowam si¢ pod ziemie. Twoje kroki wywabia mnie
z jamy jak dZzwieki muzyki. Spéjrz! Widzisz tam tany zboza? Nie jem chleba. Dla mnie zboze
jest nieuzyteczne. Lany zboza nic mi nie méwia. To smutne! Lecz ty masz ztociste wlosy. Jesli
mnie oswoisz, to bedzie cudownie. Zboze, ktoére jest ztociste, bedzie mi przypominato ciebie.
I bede kocha¢ szum wiatru w zbozu...

Lis zamilkt i dtugo przypatrywal si¢ Matemu Ksieciu.

— Prosze cie... oswdj mnie — powiedziat.

— Bardzo chetnie — odpowiedzial Maty Ksiaze — lecz nie mam duzo czasu. Musze
znalez¢ przyjaciél i nauczyé sie wielu rzeczy.
— Poznaje sie tylko to, co sie oswoi — powiedzial lis. — Ludzie majg zbyt mato czasu,

aby cokolwiek pozna¢. Kupuja w sklepach rzeczy gotowe. A poniewaz nie ma magazynoéw
z przyjaciétmi, wiec ludzie nie maja przyjaciol. Jesli chcesz mie¢ przyjaciela, oswdj mnie!

— A jak sie¢ to robi? — spytal Matly Ksiaze.

— Trzeba by¢ bardzo cierpliwym. Na poczatku sigdziesz w pewnej odlegtosci ode mnie,
ot tak, na trawie. Bede spoglada¢ na ciebie katem oka, a ty nic nie powiesz. Mowa jest zrodtem
nieporozumien. Lecz kazdego dnia bedziesz moégt siada¢ troche blizej...

Nastepnego dnia Maty Ksiaze przyszedl na oznaczone miejsce.
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— Lepiej jest przychodzi¢ o tej samej godzinie. Gdy bedziesz mial przyj$¢ na przyktad
o czwartej po potudniu, juz od trzeciej zaczne odczuwaé¢ radosé. Im bardziej czas bedzie
posuwaé sie naprzéd, tym bede szczedliwszy. O czwartej bede podniecony i zaniepokojony:
poznam ceng szczescial A jesli przyjdziesz nieoczekiwanie, nie bede mogt sie przygotowywac...
Potrzebny jest obrzadek.

— Co znaczy ,obrzadek”? — spytal Maly Ksiaze.

— To takze co$ catkiem zapomnianego — odpowiedziat lis. — Dzieki obrzadkowi pewien
dzien odréznia sie od innych, pewna godzina od innych godzin. Moi mysliwi, na przyktad,
maja swoj rytual. W czwartek tancza z wioskowymi dziewczetami. Stad czwartek jest cudow-
nym dniem! Podchodze az pod winnice. Gdyby my$liwi nie mieli tego zwyczaju w oznaczonym
czasie, wszystkie dni bytyby do siebie podobne, a ja nie miatbym wakacji.

W ten sposéb Maly Ksiaze oswoil lisa. A gdy godzina rozstania byla bliska, lis powie-
dziat:

— Ach, bede ptakad!

— To twoja wina — odpowiedziat Maty Ksiaze — nie zyczytem ci nic ztego. Sam chciates,
abym cie oswoil...

— Oczywiscie — odpart lis.

— Ale bedziesz ptakac¢?

— Oczywiscie.

— A wiec nic nie zyskales na oswojeniu?

— Zyskalem co$ ze wzgledu na kolor zboza — powiedzial lis, a pdzniej dorzucil: —
IdZ jeszcze raz zobaczy¢ réze. Zrozumiesz wtedy, ze twoja réza jest jedyna na Swiecie. Gdy
przyjdziesz pozegnac sie ze mna, zrobie ci prezent z pewnej tajemnicy.

Maty Ksiaze poszedtl zobaczy¢ sie z rézami.

— Nie jestescie podobne do mojej rozy, nie macie jeszcze zadnej warto$ci — powiedziat
rézom. — Nikt was nie oswoil i wy nie oswoityscie nikogo. Jestescie takie, jakim byt daw-
niej lis. Byl zwyklym lisem, podobnym do stu tysiecy innych lisow. Lecz zrobitem go swoim
przyjacielem i teraz jest dla mnie jedyny na Swiecie.

Roéze bardzo sie zawstydzity.

— Jestedcie pigkne, lecz prozne — powiedzial im jeszcze. — Nie mozna dla was po-
Swieci¢ zycia. Oczywiscie moja roza wydawalaby sie zwyklemu przechodniowi podobna do
was. Lecz dla mnie ona jedna ma wieksze znaczenie niz wy wszystkie razem, poniewaz ja
wtlasnie podlewatem. Poniewaz ja przykrywatem kloszem. Poniewaz ja wtasnie ostaniatem.
Poniewaz wlasnie dla jej bezpieczenstwa zabijalem gasienice (z wyjatkiem dwdch czy trzech,
z ktorych chcialem mieé¢ motyle). Poniewaz stuchalem jej skarg, jej wychwalan sie, a czasem
jej milczenia. Poniewaz... jest moja réza.

Powrécit do lisa.

— Zegnaj — powiedzial.

— Zegnaj — odpowiedzial lis. — A oto mdj sekret. Jest bardzo prosty: dobrze widzi sie
tylko sercem. Najwazniejsze jest niewidoczne dla oczu.

— Najwazniejsze jest niewidoczne dla oczu — powtérzyt Maly Ksiaze, aby zapamietac.

— Twoja réza ma dla ciebie tak wielkie znaczenie, poniewaz poswiecites jej wiele czasu.

— Poniewaz poswiecilem jej wiele czasu... — powtorzyt Maly Ksiagze, aby zapamietaé.

— Ludgzie zapomnieli o tej prawdzie — rzekt lis. — Lecz tobie nie wolno zapomniec.
Stajesz sie odpowiedzialny na zawsze za to, co oswoiles. Jestes odpowiedzialny za twoja réze.

— Jestem odpowiedzialny za moja réze... — powtorzyt Maly Ksiaze, aby zapamigtac.
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Zatgcznik nr 2

Przyjaciel — ktos bliski

W Kklasie dzieci bardzo wiele,

wiec poszukaj przyjaciela.
Chociaz tylu masz kolegow,
pPrzyjazn to cos wazniejszego.
Ref.: Dom czy szkota, czy zabawa,

Przyjazn to powazna sprawa.

On za ciebie, ty za niego.
Zawsze jeden za drugiego.
Przyjaciel, ktos bliski,
zrozumie cie we wszystkim.
Gdy klopot masz na gtowie
poradzi, podpowie,
pomoze, pocieszy,
pozyczy w Kklasie zeszyt.
Na wszystko pomyst ma,
sekrety twoje zna.

Zatgcznik nr 3

Kiedy trzeba, to rozsmieszy
I rozbawi, i pocieszy.
Kiedy trzeba, to pomoze,
w deszcz i Snieg, o kazdej porze.
Ref.: Dom czy szkota, czy zabawa,
pPrzyjazn to powazna sprawa.
On za ciebie, ty za niego.
Zawsze jeden za drugiego.
Przyjaciel, ktos bliski,
pomozesz mu we wszystkim.
Z nim tysiac zabaw znasz,
pomysly nowe masz.
Poradzisz, podpowiesz,
gdy klopot ma na glowie.
Sekrety jego znasz,
dla niego zawsze znajdziesz czas.

Podziekowanie

Dziekuje Ci ze nie jest wszystko tylko biale albo czarne

za to ze sg krowy laciate
bladozotta psia trawka
kijanki od spodu oliwkowozielone

dziecioly pstre z czerwong plama pod ogonem
pstragi szaroniebieskie

brunatnofioletowa wilcza jagoda
zloto co si¢ godzi z kazdym Kkolorem i nie przyjmuje cienia
policzki piegowate
dzioby nie tylko krotkie albo diugie
przeciez gile maja grube a dudki krzywe
za to ze niestalosc spetnia swe zadanie
i ci co tak kochajg ze bronig btedow
tylko my chcemy by¢ wcigz albo-albo
i jesteSmy na zlosc stale w kratke
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Zatgcznik nr 4

Kto widziat takie kapelusze?

Sq okraggte, z pidropuszem,
kolorowe kapelusze.
Zdobiq glowe kazdej damy

przystrojone kwiatow bukietami.

Przystoniete woalkami,
mate, duze, przeplatane
teczowymi wstqzeczkami.
Kroczq dumnie ulicami.

Zdobiq gltowy barwne motyle,

przyciqgajgc wzrok na chwile.

Ktaniajq sie na powitanie,
kiedy mijajq wytworne panie.

W zaleznosci od pogody,
ubierane dla wygody.

To nakrycie gtowy

nigdy nie wychodzi z mody.

Zatgcznik nr 5
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Scenariusz montazu stownego dla uczniow klasy II nauczania zintegrowanego
Autor tekstu: Agnieszka Szwejkowska-Kulpa

Z przyjacielem wszystko ci si¢ uda,
bo prawdziwa przyjazn czyni cuda

Cele:

— ksztalcenie wrazliwosci i zyczliwosci,

— rozwijanie poczucia odpowiedzialnosci za innych,
— wskazywanie najwazniejszych wartosci, jakimi powinnismy si¢ kierowac w zy-

ciu,

— ksztaltowanie umiejetnosci niesienia pomocy innym,
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ksztaltowanie tolerancji,

rozwijanie tworczego myslenia,

uczenie efektywnej wspolpracy w grupie,
ksztaltowanie poczucia przynaleznosci do grupy i przyjaznego wspolistnienia,
rozwijanie umiejetnosci komunikowania sie.
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Narrator I

Narrator II

Postuchajcie, bo opowiedzie¢ wam to musze.
Wielka szafa, a w niej kapelusze.

Oczywiscie najpiekniejsze te z kwiatami,

te, co rozmawiajq z letnimi promieniami.

Te z woalkg takze swg urodg wabig.

Ta niezwykla w nich kotarka,

jest dla dam wazniejsza od zegarka.

I z przykroscia przyznac to musze,

Nie ma tu miejsca na brzydkie kapelusze.
Najpiekniejsze na najwyzszej polce ulozone,
w dole te mniej tadne i znoszone.

Na scene wchodzi Panna Klara i otwiera wielkq szafe z kapeluszami.

Narrator I

Panna Klara

Narrator II

Panna Klara

Jednego razu Panna Klara za porzadki w szafie si¢ za-
biera.

Z wielkim hukiem wielkie drzwi otwiera.

Cos po cichu do siebie mowi, na glos gdera,
przestawila krzesto i nos wysoko zadziera.

O jej...! jaki tu batagan!

To nie szafa, lecz stragan.

Juz nic sie tu nie miesci.
Mam dla was smutne wiesci,
moje kapelusze...

Kilku z was pozby¢ si¢ musze.

Panna Klara w swg szafe sie wpatruje.
Cos by tu zmienic, tak sobie miarkuje.
Szafe¢ ma obszerng i niezdarna.

Cos by tu wyrzucic,

ale nagle zal jg ogarnat.

Teraz odpoczneg.

Pozniej zas zdecyduje,

ktory kapelusz zostawie,

a ktoremu juz podziekuje.

Moim kapeluszom nie brakuje tat

— to zrozumiale, majg wiele lat.

Za mocno si¢ tymi porzadkami przejmuje.

Moze mata drzemka mnie do tej pracy zmobilizuje.
Przyznaje, troche si¢ tym sprzgtaniem denerwuje.

Panna Klara zostawia szafe otwartq i wychodzi. Z szafy dochodzq gtosy. Pierwszy
wyskakuje zielony kapelusz...

Zielony kapelusz
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Pozbyc¢ sie tak zwyczajnie!
Pozby¢ sie¢ tak i juz!
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Narrator I

Kapelusz z woalem

Czarny kapelusik

Narrator II
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Rozzloscit si¢ zielony kapelusz,

az nastroszyt pioropusz.

W calej szafie kapelusze ogarngl strach niemaly.
Teraz juz wszystkie si¢ baty...

Naraz odezwat si¢ kapelusz z woalem.

Ja sie nie zgadzam na to wcale!

To jest w ogole niemozliwe!

Jesli Klara kogos wyrzuci, wszystkie bedziemy nie-
szczesliwe.

Cicho, porzadek jakis tu by¢ musi!
Nikt tu si¢ nie bedzie pozbywal brzydkich i starych
kapeluszy!

To krzyknat czarny kapelusik.

Na scene wychodzi piekny kapelusz przybrany wieloma kwiatami i mala czapka.

Czapka

Kapelusz z kwiatami

Stomkowy kapelusz

Czapka

Kapelusz filcowy

Czapka z szalikiem

Narrator I

Czapka z szalikiem

Piekny kapeluszu, przystrojony tgkowymi kwiatami,
co teraz stanie si¢ z nami?

Co sie¢ stanie...! co si¢ stanie...!
Wiadomo, kto najpi¢kniejszy, zostanie.

Jak to?

Przeciez kazdy z nas glowe Klary ostaniat.
Czy to latem, czy zimg Snieg padal.

Moze nie kazdy tak picknie glowe dekoruje,
ale kazdego z nas Klara potrzebuje.

Jak na rower si¢ wybierze,
kiedy mnie ze sobg nie zabierze?

A jak jesien z wiatrem goni,

kto naszej Klarze uszy ostoni?

Po co jej wtedy wytworne kapelusze?
Wtedy nie wy, lecz ja by¢ musze.
Wiadomo — cze¢sto i deszcz pokropi...

co taki stomkowy kapelusz wtedy zrobi?

Wiem, wiem, co zrobimy!
My si¢ same podzielimy.

To powiedziata z krzykiem
czapka z szalikiem.

Niech zostang zimowe glowy okrycia.
Reszta jest niepotrzebna do zycia.
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Kapelusz z kwiatami

Kapelusz z biatego jedwabiu

Czapka z szalikiem

Kapelusz stomkowy

Kapelusz z kwiatami

Narrator II

Kapelusz z woalem
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Moze na glowie wygladacie tadnie,
Ale coz z tego, kiedy mroz padnie,
nie ogrzejecie glowy Klary.

A w mroz przyda si¢ i szalik stary.

Chyba raczysz sobie zartowac!

To was na wiosne trzeba do szuflady chowac.
Jestescie stare i niemodne,

znoszone i niewygodne.

Gnieciecie Klary wlosy,

ktore pozniej wygladaja jak potamane zyta klosy.

Przestancie!

Nasz los jednakowy i nie wiadomo, jak bedzie.
To Klara zdecyduje, kogo si¢ pozbedzie.

Nie pora, abysmy tylko o siebie dbali.

Trzeba wszystko zrobi¢, abySmy w szafie zostali.
Ma racje kapelusz stomkowy,

niewazne, kto jest stary, a kto nowy.

Wazne, ze jestesmy okryciem glowy.

Chodzcie blizej, cos przeciez wspolnie wymyslimy.
Nie pozwolmy skrzywdzi¢ nikogo,

przeciez tak naprawde to si¢ bardzo lubimy.

To prawda. Jestesmy jak jedna rodzina.
Porzadki w szafie —
nie, nie, to jakas kpina.

Musimy cos wymyslic,
zanim nasza panna zechce do nas powrocic.
I nie pozwolmy jej nas wyrzucic.

A moze oszukac Klare?

I ozdobic¢ kapelusze i czapki stare?

Jesli oddam kilka kwiatow i koronek,

maly czarny kapelusik bedzie wygladat jak wesoly
skowronek.

Kilka biatych kwiatkow dla zimowej czapeczki.

Klara bedzie w niej wygladac, jakby miala na glowie
biate gwiazdeczki.

Na to sie odezwal wytworny kapelusz z woalem:

Ja swoj woal oddam czapce z daszkiem matym,

aby Klarze na rowerze promienie sloneczne do oczu
nie wpadaly.

Bedzie miata z tej czapeczki pozytek doskonaty.
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Kapelusze diugo jeszcze rozprawialy.

Jedne drugie przyozdabialy.

Wymyslaly rozne style,

doczepialy, a to wstazki, to motyle.

I wiedziaty jedno:

razem wszystko im si¢ uda,

bo w dobrej atmosferze mozna zdziala¢ cuda.
Przyswiecata im ta mysl:

muszg sobie pomoc i to nie tylko dzis.

Do pokoju wchodzi Panna Klara, przeciera zaspane oczy i nie wierzy w to, co widzi.

Panna Klara

Narrator II

Zatqgcznik nr 6

KARTA PRACY

Co to?

Kto w tej szafie pouktadal?

Kto sobie tyle trudu zadal?

Czy to moje kapelusze?

Jakby nowe, jakby stare i znajome.
Wiem, ze moje,

ale jakies wystrojone.

Panna Klara az z zachwytu podskoczyta.

Jeden, drugi... wszystkie naraz by zmierzyla.
Kazdy jeden wyjgtkowy, odmieniony i nowy,
swym wygladem zachwyt Klary budzi.

Milo czuc, ze ktos nas kocha i dla nas si¢ trudzi.
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Skad sie wzial kapelusz?

Pochodzenie kapelusza nie zostato doktadnie zbadane. Jak to historycy okreslili, cztowiek
musial wymysli¢ nakrycie glowy, aby ostoni¢ ja przed stonicem, zimnem i deszczem.

Przez wczesne egipskie, rzymskie i greckie czasy kapelusz byl noszony jako znak dosto-
jenstwa. Byt on ubierany zaréwno przez kobiety, jak i mezczyzn. Przybieral przerézne formy,
ksztalty i wzory. Rosnac w popularnosé, stopniowo zmieniaty sie materiaty do jego produkc;ji.

Poczatkowo uzywano owczej welny, pézniej zas$ jedwabiu, aksamitu, tafty.

Prawdziwy rozkwit mody rozpoczat sie w 15. wieku, a kapelusz stat sie istotnym dodat-
kiem do stroju kobiet i bardziej symbolicznym mezczyzn. Najczesciej Swiadczyt o zamoznosci
i pochodzeniu, jak réwniez piastowanym wysokim urzedzie. Dostojnicy reprezentujacy wia-
dze nosili wysoki, sztywny cylinder, damy zas kapelusze z duzym rondem bogato — niekiedy
przesadnie — zdobione. Wraz z czasem i moda, jaka obowiazywata, zmienial sie kapelusz.

Najbardziej znanym miastem z wyrobéw galanteryjnych byl Mediolan we Wtloszech.
Jednakze najpickniejsze i godne uwagi kapelusze powstawaly we Francji.

W roku 1960 moda na noszenie tak wytwornego nakrycia glowy upadia.

1. Zaprojektuj swoj kapelusz.

2. Podpisz obrazki wyrazami z ramki.

R

——

(Q

cylinder | kapelusz | czapka
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3. Pisz po sladzie, pokoloruj rysunki.

4. Znajdz dwa takie same kapelusze.

&S - &
0 = o
o & B
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5. Uzupetnij tabelke wyrazami z ramki.

DAWNIEJ DZIS
beret cylinder czapka kapelusz
melonik toczek chustka kaptur
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Anna Gosiriska, Katarzyna Taranda

Organizacja szkolnego finatu Wielkiej
Orkiestry Swigtecznej Pomocy
projekt edukacyjny dla uczniow gimnazjum

Informacje ogodlne

Zgodnie z zatozeniami najnowszego rozporzgdzenia MEN warunkiem ukonczenia
gimnazjum jest uczestnictwo w realizacji projektu edukacyjnego. Wybierajac te-
mat projektu, czerpaliSmy z dziatalnosci, ktora miesci si¢ w tradycji naszej szko-
ly. Od 10 lat wspétpracujemy z Gdynskim Sztabem Wielkiej Orkiestry Swigteczne;j
Pomocy, uczestniczac w zbiorkach pieniedzy oraz organizujgc na terenie naszego
gimnazjum koncerty WOSP. Inicjatywa wspotpracy w ramach WOSP wyszta 10 lat
temu od naszych uczniow, cztonkow samorzadu uczniowskiego i od tamtej pory jest
statym elementem zycia szkoty. W koncertach tych swoje dokonania i umiejetnosci
artystyczne prezentujg nasi uczniowie, absolwenci i zaproszeni goscie.

Realizujgc wiec rozporzadzenie MEN, zdecydowaliSmy si¢ na opracowanie i reali-
zacje projektu dotyczgcego organizacji XIX finatu WOSP. WzbogaciliSmy nasze dzia-
tania o nowe zadania, ktore pozwolily zaangazowac wieksza grupe uczniow, gtownie
z klas Il i III gimnazjum.

Temat: Wielka Orkiestra Swigtecznej Pomocy — organizacja
| realizacja XIX finatu w szkole.

I. Cele projektu
1. Cel ogélny: zorganizowanie i przeprowadzenie finatu WOSP.

2. Cele szczegotowe

Uczen potrafi:
— zorganizowac badania statystyczne,
— wykonac dekoracje,
— wykorzysta¢ umiejetnosci informatyczne w praktyce,
— wykazac si¢ umiejetnosciami organizacyjnymi, planistycznymi i logistycznymi,
— zredagowac tekst informatora,
— kadrowac i fotografowac,
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— upiec ciasto,

— wykorzystac¢ umiejetnosci matematyczne w liczeniu pieni¢dzy,
— wykonac zadanie aktorskie,
— zredagowac kwestionariusz ankiety.

Il. Zadania

Lp. ZADANIE OSOBY ZAANGAZOWANE

1. |Organizacja cze¢sSci artystycznej i dyskoteki 6-8 osob

Opiekun:

— opracowanie programu imprezy,

— organizacja zespoléw, uzgadnianie prob (telefony, za-
proszenia i in.),

— konferansjerka (z napisaniem wlasnych tekstow),

— naglosnienie,

— lista utworow na dyskoteke (np. z tematem przewod-
nim),

— czuwanie nad planowym przebiegiem szkolnego fina-
ta.

Kryteria oceny:
e Terminowe rozliczenie si¢ z powierzonych zadan.
o Wysiltek wlozony w realizacje zadan.
e Tworcze podejscie do realizacji zadania.
e Czynne uczestnictwo w koncercie (wystep).
Metody oceniania:

e Oceny zalezne od zadania z nast¢pujgcych przedmiotow: jezyk polski, muzyka, plasty-
ka.

6-8 0sob

(proponujemy szczegolnie starannie
dobra¢ osoby do tego zadania)

2. |Zbiorka pieniedzy

Opiekun:

— lista wolontariuszy,

— wspolpraca ze sztabem,

— gadzety,

— liczenie pieniedzy (efekt koncowy),
— statystyka monet (podsumowanie).

Kryteria oceny:

e Terminowe rozliczenie si¢ z powierzonych zadan.

e Ilos¢ zebranych pieniedzy (jako wolontariusz z puszka).
e Zredagowanie protokotu ze zbiorki.

Metody oceniania:

e Ocenianie zadania proponujemy wykorzysta¢ do oceniania biezgcego z matematyki

i podstaw przedsi¢biorczosci.
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3. | Dekoracja szkoty 6 osob

Opiekun:

— zakup materiatow na dekoracje,

— przygotowanie dekoracji,

— zawieszenie dekoracji,

— rozplanowanie i przygotowanie miejsc dla widzow
w sali gimnastycznej.

Kryteria oceny:
e Terminowe rozliczenie si¢ z powierzonych zadan.
e Staranne, estetyczne wykonanie elementu dekoracji.
e Tworcze podejscie, wlasny wklad w prace (pomyst).
Metody oceniania:
e Ocenianie proponujemy wykorzysta¢ do oceniania biezacego, w zaleznosci od zadania,
z nastepujacych przedmiotow: plastyka, technika, zajecia artystyczne.

4. |Reklama 5 osob

Opiekun:

— wykonanie plakatow,
— projekt ulotek,
— ciekawy pomyst i wykonanie podstrony internetowe;j

w zwigzku ze szkolnym finalem (podstrona do strony
szkolnej).

Kryteria oceny:

Terminowe rozliczenie si¢ z powierzonych zadan.
Jakos¢ szaty graficznej.

Uktad strony.

Estetyka strony.

Liternictwo zastosowane do realizacji zadania.
Metody oceniania:

¢ Ocenianie proponujemy wykorzystac¢ do oceniania biezacego, zaleznie od zadania, z na-
stepujacych przedmiotow: informatyka, plastyka.

5. | Biuletyn informacyjny 4 osoby

Opiekun:

— historia WOSP w szkole,
— program imprezy 2011 w biuletynie,
— w biuletynie mozna zamiesci¢ np. wywiad z wolonta-

riuszem, artysta biorgcym udzial w finale, rodzicem
— widzem.

Kryteria oceny:

Terminowe rozliczenie si¢ z powierzonych zadan.
Kompozycja tekstu.

Zawartos¢ merytoryczna.

Poprawnosc jezykowa artykutow.

Szata graficzna.

Metody oceniania:

¢ Ocenianie zadania proponujemy wykorzystac do oceniania biezgcego z jezyka polskiego
i WOS.
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6. |Badania statystyczne 3 osoby

Opiekun:

— opracowanie kwestionariusza ankiety dla wolonta-
riusza,

— przeprowadzenie ankiety,
— analiza wynikow.

Kryteria oceny:
e Terminowe rozliczenie si¢ z powierzonych zadan.
e Wartosc¢ badawcza ankiety.
e Wartosc¢ poznawcza kwestionariusza ankietowego.
e Poprawnosc¢ redagowania pytan.
e Jakos¢ sformutowanych wnioskow.

Metody oceniania:

¢ Ocenianie zadania proponujemy wykorzystac¢ do oceniania biezgcego z jezyka polskiego
i matematyki.

7. | Kawiarenka 6 osob

Opiekun:

— ustawienie kawiarenki (stoty, stanowisko pracy),
— wypiek ciast,
— prowadzenie sprzedazy wypiekow.

Kryteria oceny:
e Terminowe rozliczenie si¢ z powierzonych zadan.
e Jakosc¢ wystroju kawiarenki.
e Jakosc¢ wypiekow i ich ekspozycja.
e SposoOb obstugiwania gosci.
e Umiejetnosci marketingowe.
Metody oceniania:

e Ocenianie zadania proponujemy wykorzysta¢ do oceniania biezgcego z podstaw przed-
siebiorczosci.

8. |Fotogaleria z WOSP 3 osoby
Opiekun:

— fotografowanie przebiegu finatu,

— wspotpraca z innymi grupami w celu przygotowania
prezentacji multimedialnej z catego projektu,

— prezentacja projektu.

Kryteria oceny:

e Terminowe rozliczenie si¢ z powierzonych zadan.

e Tematyczna zgodnosc zdjec z podmiotem reportazu.

e Jakosc¢ kadrowania i kompozycja zdjecia.

Jakosc¢ przygotowanego reportazu.

Sposob przygotowania wystawy.

Metody oceniania:

¢ Ocenianie proponujemy wykorzysta¢ do oceniania biezgcego, w zaleznosci od zadania,

z nastepujacych przedmiotow: informatyka, plastyka, technika.
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lll. Formy i metody realizacji

Formy:

— ustne,

— pisemne,

— indywidualne,
— grupowe.

Metody:

— prezentacja multimedialna,

— ankieta,

— udzial w tworzeniu strony internetowej,

— referat,

— dziatalnosc¢ artystyczna (plastyczna, muzyczna).

IV. Odbiorcy:

— spotecznosc szkolna,
— spotecznosc lokalna,
— osoby biorgce udziat w szkolnym finale — artysci, sportowcy.

V. Zakonczenie, podsumowanie projektu:

a) biuletyn informacyjny rozdawany na finale WOSP,

b) apel podsumowujacy caty final — kazdy zespo6t zaprezentuje wklad swojej pracy
w projekt,

c) podstrona internetowa informujgca o osiggnieciach w ramach XIX finatu WOSP.

VI. Zataczniki:

a) egzemplarz biuletynu informacyjnego,

b) ankieta wypelniana przez wolontariuszy,

c) fotodokumentacja z realizacji zadan w poszczeg6lnych grupach,
d) prezentacja multimedialna — podsumowanie calego projektu,

e) informacja ze sztabu — rozliczenie.

VIl. Harmonogram

Konsultacje z opiekunami zadan wg indywidualnych ustalen.

ZADANIE 1. Organizacja czesci artystycznej i dyskoteki:
— przygotowanie programu artystycznego — listopad 2010 — 8 stycznia 2011;
— organizacja zespolow — grudzien 2010 — 8 stycznia 2011;
— uzgadnianie i przeprowadzenie prob — 3-8 stycznia 2011;
— konferansjerka — opracowanie i przeprowadzenie — 3-9 stycznia 2011;
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— naglosnienie — 8 stycznia 2011;
— lista utworow na dyskoteke — grudzien 2010 — 8 stycznia 2011;
— czuwanie nad przebiegiem finatu — 9 stycznia 2011.

ZADANIE 2. Zbiorka pieniedzy:
— lista wolontariuszy — wypelnianie ankiet — listopad—grudzien 2010;
— wspolpraca za sztabem — grudzien 2010 — styczen 2011;
— sprzedaz gadzetow WOSP — 8-9 stycznia 2011;
— rozliczenie wolontariuszy, liczenie pieniedzy — 9 stycznia 2011;
— statystyka monet — 9 stycznia 2011.

ZADANIE 3. Dekoracja szkotly:
— przygotowanie projektu dekoracji — grudzien 2010;
— zakup materialow na dekoracje — grudzien 2010 — styczen 2011;
— przygotowanie dekoracji — 3-8 stycznia 2011;
— dekorowanie szkoly — 8 stycznia 2011;
— rozplanowanie i przygotowanie miejsc dla widzow — 8 stycznia 2011.

ZADANIE 4. Reklama:
— wykonanie plakatow reklamowych — 3-8 stycznia 2011;
— projekt, wykonanie i rozprowadzenie ulotek — grudzien 2010 — 8 stycznia 2011;
— wykonanie podstrony internetowej w zwigzku ze szkolnym finatem — 3-15 stycz-
nia 2011.

ZADANIE 5. Biuletyn informacyjny — kronika:
— historia WOSP — grudzien 2010;
— program finalu 2011 w biuletynie — 3-4 stycznia;
— wywiad z artystg i widzem — 3-9 stycznia 2011;
— opracowanie zebranych materialow, przygotowanie egzemplarzy — do 4 lute-
go 2011.

ZADANIE 6. Badania statystyczne:
— opracowanie ankiety — 3-8 stycznia 2011;
— przeprowadzenie badan (50 osob) — 9 stycznia 2011;
— analiza wynikow — do 15 stycznia 2011.

ZADANIE 7. Kawiarenka:
— przygotowanie wystroju kawiarenki — 8 stycznia 2011;
— wypiek ciast — 7-9 stycznia 2011;
— sprzedaz produktow — 9 stycznia 2011.

ZADANIE 8. Fotogaleria z WOSP:
— fotografowanie przebiegu finatu — 9 stycznia 2011;
— wspoOlpraca z innymi zespotami — od 9 stycznia do 4 lutego 2011 w celu przy-
gotowania prezentacji multimedialnej;
— przygotowanie prezentacji — 7-11 lutego 2011;
— prezentacja projektu — apel podsumowujacy — 15 lutego 2011.

Anna Gosinska, Katarzyna Taranda
Gimn. nr 10 w Gdyni
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Lucyna Grochowska

Scenariusz lekcji matematyki
w klasie IV szkoty podstawowej

Zajecia sq przeznaczone dla uczniow zdolnych.

Temat: Skala na mapach — ¢wiczenia.

Dzial programowy: Figury geometryczne.
Program: Matematyka z plusem (DKOW — 5002 — 37/08).

Cele gtowne:

— wykorzystanie wiadomosci z przyrody,
— ksztaltowanie pojecia skali na mapach.

Cele operacyjne — oczekiwane osiaggnigcia ucznia:

— wyjasnia rodzaje skali (liczbowa, mianowana, liniowa — podziatka),

— zamienia skale liczbowa na mianowana,

— oblicza odleglosc rzeczywistg na podstawie kazdej skali,

— oblicza odleglos¢ na mapie, znajac odleglosc rzeczywistg i skale mapy.

Metody:

— pogadanka,
— praca w grupach,
— praca z atlasem.

Materiaty:

— mapa Pojezierza Pomorskiego, mapa samochodowa,
— atlasy geograficzne Polski,

— cztery zestawy kartonikow z napisami: lider, sekretarz, sprawozdawca, pisarz,

— Kkarty pracy.

Czas zajec¢: 45 minut.
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Przebieg lekcji:

Czynnosci nauczyciela

Czynnosci uczniow

1.

Sprawy organizacyjne. Sprawdzenie obec-
nosci.

Uczniowie przygotowuja sie do lekcji.

2.

Sprawdzenie zadania domowego.

Wybrani uczniowie czytajga odpowiedzi
z pracy domowej.

. Pogadanka — przypomnienie wiadomosci

o skali. Nauczyciel zadaje pytania.

Ochotnicy odpowiadajg na pytania.

. Zapisanie tematu lekcji.

. Podzial na grupy.

Nauczyciel dzieli klase na cztery grupy.
Role poszczegolnych osob w grupie zosta-
ly wyjasnione na wczesniejszych lekcjach.

Uczniowie losujg kartoniki z rolg, ktorg
maja petni¢ w danej grupie:

— lider,

— sekretarz,

— sprawozdawca,

— pisarz.

. Przedstawienie rodzajow skali.

Nauczyciel rozdaje atlasy i karty pracy nr
1 kazdej grupie.

Nauczyciel sprawdza poprawnosc¢ wyko-
nania zadania, rozdaje kolorowe kartoni-
ki.

Krotko opisuje kazdg ze skal.

Wyjasnia uczniom, jak za pomocg cyr-
kla i podziatki odczytac rzeczywistg odle-
glosc.

Uczniowie w grupach wypetniajg karty
pracy (zadanie 1).

Sprawozdawcy przedstawiaja rozwigza-
nia.

Uzupelniajg zadanie 2.

. Wielkosc¢ skali.

Zapisuje na tablicy przyktady skal z atla-
sow: 1: 100 000, 1: 50 000.

Ustala wnioski z uczniami, ze wigksza jest
skala, ktora jest wyrazona wiekszg liczbg,
a wiec ktorej mianownik jest mniejszy. Im
wicksza jest skala mapy, tym obraz dane-
go terenu jest pokazany w wiekszych roz-
miarach i tym dokladniejsza jest mapa.

Porownuja tereny Polski na mapach
o roznych skalach, wskazuja potudniki
i rownolezniki.

Kazda grupa musi ustali¢, ktora skala
jest wieksza. Zgtaszajg swoje propozycje.
Grupa, ktora odpowie, ze 1: 100 000 jest
mniejsza niz 1: 50 000, otrzymuje kolo-
rowe kartoniki.

. Obliczanie rzeczywistej odleglosci na pod-

stawie skali.

Rozwigzujg zadania 1, 2, 3 z karty nr 2.
Wykorzystuja poznane metody oblicza-
nia rzeczywistych odleglosci za pomocg
roznych skal.

. Podsumowanie pracy uczniow.

Nauczyciel rozmawia z uczniami na temat
ich pracy i wyjasnia zaistniate trudnosci
W czasie rozwigzywania zadan.

Ocenia prace uczniow. Ci, ktorzy zebrali
najwicksza liczbe kartonikow, otrzymuja
ocene celujacy.

Sprawozdawcy przedstawiajg wyniki pra-
cy swojej grupy. Omawiajg sposoby obli-
czania poszczegolnych tras.

Za kazde poprawne rozwigzanie otrzy-
muja kolorowy kartonik.

10.

Zadanie pracy domowej i omowienie jej.

Otrzymuja kartki z zadaniem domowym.
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Zadanie domowe

Postugujac si¢ odpowiednig mapa, oblicz rzeczywistg odleglosc od Twojego domu do
szkoty.

Informacje dla nauczyciela

Liczba grup i ilos¢ uczniow w kazdej z nich zalezy od liczebnosci klasy. Mozna ko-
rzysta¢ z dowolnych atlasow geograficznych. Wyboru miejscowosci i tras mozemy
dokonac¢ dowolnie, nie znaczy to jednak, ze calkiem przypadkowo. Wybrane przeze
mnie miejscowosci to moje rodzinne okolice oraz miasta, gdzie uczniowie byli lub
beda na wycieczkach szkolnych. Uczniowie z zainteresowaniem szukali miast i obli-
czali odleglosci, chcac sie¢ dowiedziec, jakie istniejg stamtad potaczenia i ktore trasy
sg najkrotsze.

Karta pracy nr 1

1. Znajdz w atlasie rozne rodzaje skal. Napisz ich przyktady i potacz z odpowied-
nimi nazwami.

MIANOWANA

LICZBOWA

LINIOWA
(PODZIALKA)

2. Podaj rzeczywiste odleglosci miedzy podanymi miastami, uzywajac podziatki.
a) Gdynia — TOTUIN ... ...

b) Gdynia — Eeba ... ...
¢) Gdynia — Solec KujawskKi ........... ... i
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Karta pracy nr 2

1. Oblicz rzeczywista dlugosc trasy Skarszewy — Gdansk — Gdynia w linii proste;.
Skala:
lcmnamapieto ...l W rzeczywistosci.
Obliczenia:

Rzeczywista dlugosc trasy wynosi ........................

2. Znajdz na mapie w atlasie miejscowosci: Starogard Gdanski, Tczew, Koscierzy-
na.

a) Oblicz rzeczywistg odlegtos¢ miedzy nastepujgcymi miastami: Skarszewy —
Starogard Gdanski, Skarszewy — Tczew, Skarszewy — Koscierzyna (w linii
prostej).

b) Ktora odleglosc jest najdtuzsza, a ktora najkrotsza? O ile kilometrow?

¢) Znajdz miejscowosc, ktorej rzeczywista odlegtosc ze Skarszew jest rowna
3,5 cm.

d) Korzystajac z mapy samochodowej, oblicz diugosc¢ trasy: Skarszewy —
Gdansk Glowny — Gdynia Redtowo SKM — nasza szkota. O ile dluzsza jest
ta trasa od trasy z zadania 1?

Lucyna Grochowska
ZS nr 13 w Gdyni
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Ewa Madzigg, Matgorzata Zygmunt

Umiejetnosci matematyczne
W przyrodzie i geografii zawarte
W howe| podstawie programowej

Ksztalcenie ogolne realizowane na poziomach: podstawowym i gimnazjalnym powin-
no stworzy¢ silny fundament wyksztalcenia, na ktérym mozna bazowac¢ w kolejnych
etapach edukacji, wprowadzajac uczniow w skomplikowany swiat wiedzy wspolcze-
snej. Realizowana od dziesieciu lat reforma systemu edukacji przyniosta wiele pozy-
tywnych zmian. Uczniowie czesto poddawani sg wewne¢trznym procedurom ocenia-
nia, sprawdzianom i egzaminom zewne¢trznym. Wyniki tych form oceniania i badania
PISA wskazuja, ze polska szkota zmierza w dobrym Kkierunku.

W minionym roku szkolnym rozpoczeliSmy wprowadzanie nowej podstawy pro-
gramowej w pierwszych Kklasach szkoty podstawowej i gimnazjum. Wydawnictwa
i autorzy podrecznikow przescigajg si¢ w wydawaniu nowych publikacji. Za cztery la-
ta uczniowie szkot podstawowych, a za rok gimnazjalisci przystgpig do sprawdzianu
i egzaminu w nowej formule. Egzamin gimnazjalny bedzie si¢ sktadat, tak jak do-
tychczas, z trzech czesci: humanistycznej, matematyczno-przyrodniczej i jezykowej,
jednak zmieni si¢ struktura poszczegolnych cze¢sci. Cz¢SC matematyczno-przyrod-
nicza zostanie podzielona na zadania matematyczne i z zakresu przedmiotow przy-
rodniczych (biologia, chemia, fizyka, geografia). Najnowszy informator pokazuje, ze
zadania z czesci przyrodniczej maja tylko forme zadan zamknie¢tych. Na pewno ula-
twi to sprawdzanie arkusza egzaminacyjnego, pozwoli zastgpi¢ prace egzaminatorow
— przyrodnikow systemem komputerowym, ale czy rzetelnie sprawdzi umiejetnosci
uczniow? Odpowiedz na to pytanie pozostawiamy nauczycielom.

Do najwazniejszych umiejetnosci zdobywanych przez ucznia w trakcie ksztat-
cenia ogolnego nalezy w szkole podstawowej m.in. myslenie matematyczne — umie-
jetnosc korzystania z podstawowych narzedzi matematyki w Zyciu codziennym oraz
prowadzenia elementarnych rozumowan matematycznych, w gimnazjum — takze
myslenie matematyczne, czyli umiejetnosc wykorzystania narzedzi matematyki w zy-
ciu codziennym oraz formutowania sgdow opartych na rozumowaniu matematycz-
nym.

Od wielu lat nauczyciele przedmiotow przyrodniczych borykaja si¢ z trudno-
Sciami w wykorzystaniu umiejetnosci matematycznych uczniow na swoich lekcjach.
Powodem tego stanu rzeczy jest brak korelacji w nauczaniu tych przedmiotow. Oma-
wiane zagadnienia na przyrodzie — kluczowe dla dalszej edukacji — wyprzedzajqg te
tresci matematyczne, ktore sa nam — przyrodnikom niezbedne i che¢tnie wykorzy-
stalibysmy je na naszych lekcjach.
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Jeden z pierwszych kontaktow dzieci z przyroda w Klasie IV — na przetomie wrze-
Snia i pazdziernika — zwigzany jest z codziennymi obserwacjami meteorologicznymi.
To wazne zadanie z punktu widzenia wdrazania uczniow do systematycznych obser-
wacji przyrodniczych, a jednoczesnie niezwykle proste do wykonania nawet przez
dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. W celu doskonalenia tej umiejetno-
Sci wprowadzamy m.in. odczytywanie temperatur powietrza. Tu czesto napotykamy
na problem pojecia liczb ujemnych, z ktorymi dzieci na matematyce jeszcze si¢ nie
zetknely. Tym bardziej uczniowie nie potrafiag wykonywac¢ prostych dziatan na licz-
bach ujemnych, a muszg obliczac roznice temperatur mi¢dzy wartosciami skrajny-
mi. I chociaz zwykle ttumaczymy to intuicyjnie, odwotujac si¢ do przyktadow z zycia
codziennego, to wielu z nas ma poczucie, ze nie robi tego zgodnie z zasadami dydak-
tyki matematyki. Analogicznie przedstawia si¢ sytuacja z koniecznoscia obliczenia
wartosci srednie;j.

Na kolejny problem napotykamy na przetomie semestrow zimowego i wiosenne-
go, gdy wprowadzamy dzieci w Swiat kartografii. Uczymy je czytania map i postugi-
wania si¢ skalg. Mapa to podstawowe zrodto wiedzy geograficznej. Umiejetnosé ko-
rzystania z map ma istotne znaczenie nie tylko dlatego, ze cz¢sto sprawdzana jest na
egzaminach zewnetrznych, ale przede wszystkim dlatego, ze jest niezwykle przydat-
na w zyciu. Wieloletnia praktyka pedagogiczna wskazuje, ze do obliczen odlegtosci
przy uzyciu skali przydaje si¢ znajomosc¢ utamkow dziesietnych i wykonywania na
nich dziatan matematycznych. Jednoczesnie bardzo cz¢sto widac braki w sprawnym
przeliczaniu jednostek diugosci.

Takich przyktadow braku synchronizacji tresci miedzy poszczegolnymi przed-
miotami mozna znalez¢ znacznie wi¢cej. Np. wskazane jest, aby na poziomie szkoty
podstawowej uczniowie postugiwali si¢ na przyrodzie katomierzem (3.13), rozpozna-
wali katy wierzchotkowe i przylegte (11.5). Z analogiczng sytuacja spotykamy sie
w gimnazjum. Mimo koniecznosci wykazania si¢ umiejetnoscig postugiwania sie
skalg na sprawdzianie po VI klasie, uczniowie pierwszej klasy bardzo czesto nie
potrafig sie¢ nig postuzy¢, zwlaszcza przy obliczaniu powierzchni. Prawdziwg zmo-
ra jest zamiana jednostek polowych. Niemaly ktopot sprawia odczytywanie danych
z diagramow klimatycznych, ktore w swojej konstrukcji zawierajg dwie osie pionowe.
Tym samym na jednym diagramie natozone sg dwa wykresy — liniowy i stupkowy
— odpowiednio wartosci temperatury i opadow w ciggu roku. Autorzy nowej pod-
stawy programowej sugerujg zwrocenie szczegolnej uwagi na zagadnienia geografii
regionalnej. Na podstawie wybranych regionow uczen bedzie poznawal srodowisko
geograficzne, sposoby gospodarowania czlowieka w swiecie, zréznicowanie spotecz-
no-kulturowe regionow w skali globalnej. Do tych poroéwnan szczegolnie przydatne
sg metody statystyczne, obliczanie wskaznikow, dziatania na procentach.

Na pewno brak tej wiedzy lub niewystarczajgce utrwalenie wymienionych wyzej
umiejetnosci nie utatwia pracy nauczycielom przyrody i geografii, ale przede wszyst-
kim nie pomaga naszym wychowankom w osigganiu sukcesow edukacyjnych.

Zadaniem szkoly jest podwyzszenie poziomu umiejetnosci matematycznych
uczniow. Mozemy to osiggnac, przyblizajac ,krolowg nauk” do sytuacji zaczerpnie-
tych z codziennosci, tak aby uczniowie sami dostrzegli przydatnos¢ matematyki
w zyciu. Nalezy zatem zwrociC szczegolng uwage na czynny udzial w zdobywaniu
wiedzy matematycznej, rozwijac¢ kreatywnosc myslenia. Jak czytamy w komentarzu
do nowej podstawy programowej, w Edukacji matematycznej i technicznej: ,Nalezy
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postarac si¢ o to, by matematyka byta dla ucznia przyjazna, nie odstraszata prze-
sadnie skomplikowanymi i zmudnymi rachunkami, ktorych trudnosc¢ jest sztuka
samg dla siebie i nie prowadzi do gi¢bszego zrozumienia zagadnienia”.

W tabeli przedstawiamy poroéwnanie zagadnien przyrodniczych, geograficznych
i matematycznych omawianych w trakcie edukacji w szkole podstawowej i gimna-
zjum.

SZKOLA PODSTAWOWA

PRZYRODA

MATEMATYKA

Uczen:

Uczen:

(kl. 1V) sugestia podstawy programowej

2.5 postuguje sie podziatkg liniowg do okreSlania
odlegtosci, pordwnuje odlegtos¢ na mapie z odle-
gtoscig rzeczywistg w terenie;

2.6 wykonuje pomiary, np. tasmg mierniczg, szacu-
je odlegtosci i wysokosci w terenie;

12.8 oblicza rzeczywistg dtugos¢ odcinka, gdy da-
na jest jego dtugo$¢ w skali, oraz dtugos¢ odcinka
w skali, gdy dana jest jego rzeczywista dtugosc;
7.4 mierzy dtugos¢ odcinka z doktadnoscig do

1 milimetra;

(kl. IV) jw.

3.11 wymienia nazwy sktadnikéw pogody (tempe-

ratura powietrza, opady i ci$nienie atmosferyczne,

kierunek i sita wiatru) oraz przyrzadéw stuzgcych

do ich pomiaru, podaje jednostki pomiaru tempera-
tury i opadow stosowane w meteorologii;

3.2 interpretuje liczby catkowite na osi liczbowej;
12.5 odczytuje temperature (dodatnig i ujemng);

(L. IV) jw.

3.13 opisuje i pordwnuje cechy pogody w roznych
porach roku, dostrzega zaleznoS¢ migdzy wysoko-
Scig Storica, dtugoscig dnia a temperaturg powie-
trza w ciggu roku;

11.6 oblicza miary katow, stosujgc przy tym pozna-
ne wtasnosci katow i wielokgtow;

(kl. V) jw.
10.6 uzasadnia potrzebe i podaje sposoby oszcze-
dzania energii elektrycznej;

2.2 dodaje i odejmuje liczby naturalne wielocyfrowe
pisemnie, a takze za pomocg kalkulatora;

2.3 mnozy i dzieli liczbe naturalng przez liczbe na-
turalng jednocyfrowa, dwucyfrowg lub trzycyfrowg
pisemnie i za pomocg kalkulatora (w trudniejszych
przyktadach);

5.8 wykonuje dziatania na utamkach dziesigtnych,
uzywajgc wtasnych, poprawnych strategii lub z po-
mocg kalkulatora;

(kL. V) jw.

11.5 bada zjawisko odbicia Swiatta: od zwierciadet,
powierzchni rozpraszajgcych, elementéw odbla-
skowych; podaje przyktady stosowania elementéw
odblaskowych dla bezpieczenstwa;

8.6 rozpoznaje katy wierzchotkowe i katy przylegte
oraz korzysta z ich wtasnosci;
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(L. V1) jw.

12.1 wskazuje na globusie: bieguny, rownik, potu-
dnik zerowy i 180°, pdtkule, kierunki gtowne oraz
lokalizuje kontynenty, oceany i okresla ich potoze-
nie wzgledem réwnika i potudnika zerowego;

13.1 charakteryzuje warunki klimatyczne...

8.2 mierzy katy mniejsze od 180 stopni z doktad-
noscig do 1 stopnia;

8.3 rysuje kat o mierze mniejszej niz 180 stopni
z doktadnoscig do 1 stopnia;

(KLVI) jw.

15.2 interpretuje predkos¢ jako droge przebyta

w jednostce czasu, wyznacza doswiadczalnie pred-
kos$C swojego ruchu, np. marszu lub biegu;

12.9 w sytuaciji praktycznej oblicza: droge przy
danej predkosci i danym czasie, predkosc przy
danej drodze i danym czasie, czas przy danej dro-
dze i danej predkosci; stosuje jednostki predkosci:
km/h, m/s.

GIMNAZJUM

GEOGRAFIA

MATEMATYKA

Uczen:

Uczen:

(kl. 1) sugestia podstawy programowej

1.1 wykazuje znaczenie skali mapy w przedstawia-
niu rdznych informacji geograficznych na mapie;
postuguje sie skalg mapy do obliczenia odlegtosci
w terenie;

10.11 oblicza rzeczywistg dtugos¢ odcinka, gdy
dana jest jego dfugosé w skali oraz dtugos¢ od-
cinka w skali, gdy dana jest jego rzeczywista dtu-
gos¢;

10.12 oblicza stosunek pol wielokgtow podobnych;

(KL 1) jw.

2.2 postuguje sie ze zrozumieniem pojeciami: [...],
czas stoneczny, czas strefowy; [...] postuguje sie
mapg stref czasowych do okreslania roznicy czasu
strefowego i stonecznego na Ziemi;

8.1 zaznacza w uktadzie wspodtrzednych na ptasz-
czyznie punkty o danych wspdtrzednych;

8.2 odczytuje wspdtrzedne danych punktow;

10.4 rozpoznaje katy Srodkowe;

10.5 oblicza dtugos¢ okregu i tuku okregu;

(kL. 1) jw.

3.2 charakteryzuje na podstawie wykreséw lub da-
nych liczbowych przebieg temperatury powietrza

i opadow atmosferycznych w ciggu roku w wy-
branych stacjach meteorologicznych potozonych
w réznych strefach klimatycznych; oblicza amplitu-
de i Srednig temperature powietrza; wykazuje na
przyktadach zwigzek miedzy wysokoscig Storica
a temperaturg powietrza;

8.3 odczytuje z wykresu funkcji: wartos¢ funkciji dla
danego argumentu, argumenty dla danej wartosci
funkcii, dla jakich argumentdw funkcja przyjmuje
wartosci dodatnie, dla jakich ujemne, a dla jakich
zero;

9.3 przedstawia dane w tabeli, za pomocg diagra-
mu stupkowego lub kotowego;

9.4 wyznacza srednig arytmetyczng zestawu da-
nych;

(L0 1) jw.

5.1 wyjasnia i poprawnie stosuje podstawowe po-
jecia z zakresu demografii: przyrost naturalny, uro-
dzenia i zgony, srednia dfugosé zycia;

5.1 przedstawia czes¢ pewnej wielkosci jako pro-
cent lub promil tej wielkosci i odwrotnie;

5.2 oblicza procent danej liczby;

5.3 oblicza liczbe na podstawie danego jej procen-
tu;

9.1 interpretuje dane przedstawione za pomocg ta-
bel, diagraméw stupkowych i kotowych, wykresow;

Zrédto: Rozporzadzenie MEN z dnia 23.12.2008 (Dz.U. z 2009 . nr 4, poz. 19); Podstawa programowa z komentarzami.

Edukacja przyrodnicza. Tom 5.
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Oto przyktadowe obliczenia wykonywane na przyrodzie i geografii:

e przeliczanie skal: liczbowej, mianowanej i liniowej;

e obliczanie odleglosci, powierzchni rzeczywistych na podstawie mapy w podanej

skali;

e obliczanie skali mapy na podstawie podanej odleglosci, powierzchni rzeczywistej

i odczytanej z mapy;

e obliczanie rozcigglosci potudnikowej i rownoleznikowej danego obszaru;

e obliczanie wysokosci bezwzglednej i wzglednej danego punktu;

e obliczanie czasu stonecznego okreslonego miejsca na Ziemi na podstawie poda-

nych dlugosci geograficznych;

e obliczanie odlegtosci miedzy punktami potozonymi na tym samym potudniku;

obliczanie Sredniej rocznej temperatury powietrza na podstawie posiadanych
wynikow pomiarow ze stacji meteorologicznych;
obliczanie amplitudy temperatury powietrza;
obliczanie temperatur po dwu stronach tancucha gorskiego;
obliczanie temperatury na roznych glebokosciach wewnatrz Ziemi;
obliczanie gestosci zaludnienia, wskaznika feminizacji, stopy bezrobocia;
obliczanie salda migracji, przyrostu naturalnego, wspotczynnika urodzen, przy-
rostu rzeczywistego;
obliczanie wskaznika urbanizacji;
obliczanie wielkosci plonow i zbiorow;
obliczanie PKB na jednego mieszkanca;
obliczanie bilansu handlu zagranicznego.
Aby proces edukacyjny przebiegat harmonijnie, zachecamy nauczycieli matematy-
ki w kazdej ze szkot do zapoznania si¢ z tresciami matematycznymi, ktore sg nie-
zbedne przyrodnikom i geografom. Warto w celu lepszego przygotowania uczniow do
egzaminow zewnetrznych porozumiec si¢ z innymi nauczycielami uczacymi w da-
nej klasie i w miar¢ mozliwosci dopracowac terminowo realizacje tresci matema-
tycznych z tresciami przyrodniczymi czy geograficznymi, czyli tak, aby niezbedne
umiejetnosci matematyczne poprzedzaly tematyke przyrody i geografii lub realizo-
wane byty rownolegle. Nalezy pami¢tac o tym, ze rozporzadzenie o dopuszczaniu do
uzytku szkolnego programow nauczania i podrecznikow umozliwia swobodne, au-
torskie przenoszenie tresci, a nauczyciel rozliczany jest przez dyrektora z realizacji
materialu nauczania w calym etapie edukacyjnym, nie zas z realizacji materiatu
w poszczegolnych klasach etapu.

Ewa Madziqgg — doradca metodyczny matematyki
Matgorzata Zygmunt — doradca metodyczny geografii
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Wiestawa Krysztofowicz

Scenariusze lekcji geografii
w liceum ogolnoksztatcacym

Scenariusz |

Temat: Gleba i procesy ja ksztattujace.

I. Cel ogolny

Poznanie przebiegu procesu glebotworczego.

II. Cele szczegolowe

Uczen potrafi:
— wymienic czynniki glebotworcze,
— wyjasni¢ wplyw tych czynnikow na przebieg procesu glebotworczego,
— wymienic etapy procesu glebotworczego,
— opisac poziomy glebowe na wybranych profilach glebowych.

III. Metody pracy:

— operatywna — polegajaca na pracy z podrecznikiem i analizie rysunkow,
— metaplan.

IV. Formy pracy:

— indywidualna,
— grupowa.

V. Srodki dydaktyczne

1. Czubla P., Papinska E., Geografia fizyczna. Podrecznik.

2. Domachowski R., Mlynarczyk G., Pelle E., Geografia — liceumn, zadania na ma-
pach konturowych i topograficznych (zeszyt do ¢wiczen).

3. Foliogramy ilustrujgce etapy procesu glebotworczego oraz profile glebowe.

4. Flis J., Szkolny stownik geograficzny.

VI. Przewidywany czas realizacji:

e 1 godzina lekcyjna.
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VII. Przebieg lekcji
1. WPROWADZENIE

e Nauczyciel kieruje pogadanka dotyczacg waznej roli gleby dla zycia czlowieka.
2. ROZWINIECIE

a) Uczniowie w oparciu o tres¢ podrecznika i stownik geograficzny definiujag
pojecie gleby.
b) Nauczyciel prezentuje foliogram: czynniki glebotworcze.
c) Uczniowie podzieleni na grupy opracowujg zagadnienia:
— wplyw wietrzenia skal na proces glebotworczy,
— wplyw warunkow klimatycznych na przebieg procesu glebotworczego,
— zaleznosc przebiegu procesu glebotworczego od warunkow wodnych,
— wplyw rzezby terenu na powstanie niektorych gleb,
— rola swiata roslin i zwierzat w ksztattowaniu gleby.
d) Nauczyciel monitoruje prace grup i odpowiada na pytania zwigzane z zada-
niem.
e) Uczniowie przedstawiajg wyniki pracy nad zagadnieniami.
f) Uczniowie w grupach opracowuja metoda metaplanu zagadnienie dziatal-
nosc¢ cztowieka a gleba.
g) Przedstawiciele grup prezentujg klasie wykonane metaplany.
h) Uczniowie wyjasniaja pojecia: profil glebowy i poziomy glebowe.
i) Nauczyciel przedstawia na foliogramie: profile glebowe gleby bielicowej i bru-
natnej.
j) Uczniowie przeprowadzajq analiz¢ porownawczg profilow gleb w zeszycie do
¢wiczen.

3. PODSUMOWANIE

a) Nauczyciel przeprowadza ustne podsumowanie tematu lekcji oraz sprawdza
stopien przyswojenia wiedzy przez uczniow.
b) Nauczyciel ocenia prace uczniow na lekcji.

Scenariusz Il

Temat: Wtasciwosci i ruchy wody w morzach i oceanach.

I. Cel ogolny

Poznanie cech charakterystycznych wod wszechoceanu.

II. Cele szczegolowe

Uczen potrafi:
— scharakteryzowac wtasciwosci wod wszechoceanu,
— wyjasnic przyczyny ruchow wod oceanicznych,
— scharakteryzowac wlasciwosci wod oceanicznych,
— lokalizowac¢ prady morskie na swiecie i podac¢ przyktady ich wptywu na klimat
i gospodarke cztowieka.
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III. Metody pracy:

— pogadanka,
— analiza map i rysunkow.

IV. Formy pracy:

— indywidualna,
— grupowa.

V. Srodki dydaktyczne

Czubla P., Papinska E., Geografia fizyczna. Podrecznilk.

Foliogramy przedstawiajace rozmieszczenie prgdow morskich i ruchy wody mor-
skiej.

Szkolny atlas geograficzny.

Fizyczna mapa Swiata — Scienna.

e Karta pracy ucznia.

VI. Przewidywany czas realizacji:

1 godzina lekcyjna.

VII. Przebieg lekcji

1. WPROWADZENIE

e Nauczyciel poleca uczniom wymienic rodzaje ruchow wody morskiej w oparciu
o foliogramy przedstawiajgce falowanie, ptywy, tsunami i fotografie znajdujace
si¢ w odpowiednim rozdziale podrecznika.

2. ROZWINIECIE

a) Nauczyciel dzieli klase na 5 grup i przypomina zasady pracy w grupie, roz-
daje atlasy i karty pracy oraz wyznacza czas ich wypelnienia:
Grupa 1: Mechanizm falowania wiatrowego wody morskiej;
Grupa 2: Zjawisko fal sejsmicznych;

Grupa 3: Fale ptywowe;
Grupa 4: Powierzchniowe prady morskie;
Grupa 5: Glebinowe prady morskie.

b) Grupy uczniow opracowujg zadania, wykorzystujgc podrecznik i atlas.

c) Nauczyciel czuwa nad sprawnym przebiegiem pracy. Po uplywie ustalone-
go wcezesniej czasu przedstawiciele poszczegolnych grup prezentujg sposob
wypetnienia kart pracy.

d) Uczniowie indywidualnie wykonujg pisemnie, wskazane przez nauczyciela,
polecenia z podrecznika, ktore dotyczg wszystkich zagadnien nalezgcych do
tematu lekcji.

e) Wybrani uczniowie przedstawiajg klasie sposob wykonania polecen.

3. PODSUMOWANIE

e Nauczyciel dokonuje podsumowania tresci tematu i ocenia prace uczniow na
lekcji.
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Zatgczniki

KARTA PRACY NR 1

Temat: Mechanizm falowania wiatrowego wody morskiej

Na podstawie tresci podrecznika, analizy rycin wykonaj nastepujace polecenia:
1. Scharakteryzuj przyczyny falowania wody morskie;j.

KARTA PRACY NR 2

Temat: Zjawisko fal sejsmicznych

Na podstawie tresci podrecznika oraz analizy rycin wykonaj nastepujgce polecenia:
1. Wskaz przyczyny powstawania tsunami.
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2. Opisz przebieg tsunami.

4. Wskaz na mapie przyklady obszarow na Swiecie nawiedzanych przez tsunami.

KARTA PRACY NR 3

Temat: Fale ptywowe

Na podstawie tresci podrecznika oraz analizy rycin wykonaj nastepujace polecenia:
1. Scharakteryzuj warunki powstawania ptywow.
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KARTA PRACY NR 4

Temat: Powierzchniowe prady morskie

Na podstawie tresci podrecznika oraz analizy rycin wykonaj nastepujgce polecenia:
1. Przedstaw przyczyny powstawania pragdow morskich.

KARTA PRACY NR 5

Temat: Gtebinowe prady morskie

Na podstawie tresci podrecznika oraz analizy rycin wykonaj nastepujgce polecenia:
1. Podaj przyczyny powstawania pradow giebinowych.
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3. Przedstaw znaczenie zjawiska upwellingu dla gospodarki cztowieka.

Wiestawa Krysztofowicz
doradca metodyczny geografii
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Anna Gruba

Jestem nauczycielem przedszkola

Swojg mysl i uwage chciatabym w tej pracy skoncentrowac na nauczycielu, a kon-
kretniej — na jego osobowosci. Chce dzisiaj pochyli¢ si¢ nad osoba nauczyciela i spro-
bowac odpowiedzie¢ na pytanie: jaki by¢ moze? Wspotczesnosc jawi nam si€ przez
pryzmat powinnosci, zyjemy bowiem w sSwiecie powinnosci. Niejednokrotnie mowi
si¢ nam, jacy powinnismy byc¢... Bardzo cze¢sto sugeruje si¢ za pomocg roznych me-
tod, form, oddzialywan, jakie powinny by¢ dzieci, jacy powinni by¢ rodzice. Niezmier-
nie czesto mowi sie¢, jacy powinni by¢ nauczyciele, czy ogolniej, jacy powinni byc
ludzie wykonujgcy taki, a nie inny zawod. Swiat wspotczesny kusi nas swojg ,ofer-
tq”. Srodki masowego przekazu zachecajg nas i ,proponuja” rozne rzeczy, produkty,
ktore majg uczynic nas lepszymi, szczesliwszymi, ktore majg da¢ nam poczucie, ze
jestesmy ,na czasie”, trendy, ze — najprosciej mowigc — pasujemy do swiata, w kto-
rym zyjemy. Nie raz jesteSmy swiadkami, kiedy namawia si¢ (bezposrednio, ale jakze
czesto posrednio) nas do kupna tego jedynego proszku do prania, ktory jest w sta-
nie wywabi¢ kazda plame¢. Czyz nie nabieramy wowczas przekonania, ze wlasnie
ten, jedyny, niepowtarzalny... proszek powinien znalez¢ sie¢ w naszym domu? Nabie-
ramy przekonania, ze tylko on jest w stanie wywabic¢ nasza ulubiong bluzke z plam
lub z jakichs innych nalecialosci. Czy nie wydaje si¢ nam czasem, ogladajac takie
czy inne reklamy, ze cos szczegolnie powinniSmy miec, ze cos jest nam koniecznie
potrzebne, ze powinnisSmy przyjac inny sposob bycia, zeby byt zgodny z przyjeta kon-
wencja, zeby bylo dobrze, zebysSmy zanadto nie odbiegali od normy? Bardzo czesto
ulegamy powinnosciom w roznych dziedzinach zycia. Majac tego Swiadomosc, chcia-
tabym sprobowac zastanowic sie¢, jak wspotczesnie w Swiecie powinnosci, w swiecie
sugestii, zamiast pytan o to, jaki nauczyciel by¢ powinien, szuka¢ odpowiedzi na
inne z pytan, trudniejsze, a mianowicie: jaki nauczyciel by¢ moze? Z uwagi na na-
Swietlony powyzej problem, w dzisiejszych rozwazaniach chce zastanowic¢ si¢ nad
tym, jakim by¢ powinnam nauczycielem.

Pragne zastanowic sie (w opozycji do wszelkich powinnosci), a nastepnie sprobo-
wac odpowiedziec na pytanie, jakimi mozemy by¢ nauczycielami (jesli tylko bedziemy
chcieli). Chce rozwazyc te kwesti¢ najpierw wobec mnie samej, aby nastepnie moc
przeniesc te rozwazania na szersze kregi osob. Chcee zastanowic si¢ nad tym, jakimi
mozemy byC nauczycielami. Czyz to nie warte zastanowienia? Podejmujac si¢ pro-
by odpowiedzenia na pytanie: Nauczyciel, jakim by¢ moge?, chcialabym rozpoczac
od tego, co wydaje mi si¢ podstawowe. Konieczne, z uwagi na postawiony problem,
zdaje mi si¢ najpierw odpowiedzenie na inne pytanie, ktore szczegolnie w kontek-
scie wychowania i powotania do zawodu nauczyciela wydaje mi si¢ bardzo istotne.
Rozbrzmiewa pytanie z jednej z piekniejszych piesni, jaka kiedykolwiek styszalam:
,Kim jest cztowiek, dokad zmierza wcigz?”... Poszukujemy odpowiedzi na to pytanie
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przede wszystkim dlatego, ze chcemy wiedziec jak, w jaki sposob oddzialywac na
naszych wychowankow. Poszukujemy odpowiedzi, bo chcemy okresli¢ siebie w sto-
sunku do drugiego cztowieka, z ktorym juz si¢ spotykamy na ptaszczyznie edukacji.
Pytanie, ktore jest tak wazne szczegolnie w dzialalnosci pedagogicznej, w catej sfe-
rze, ktora ,zajmuje si¢” cztowiekiem. Pytanie, ktore jest zarazem tak oczywiste, lecz
tak trudne w swej istocie. Bowiem od tego pytania wszystko si¢ zaczyna. Moze raczej
wszystko powinno si¢ zaczgc... Kazda koncepcja wychowania bierze swoj poczatek
w odpowiedzi na to pytanie — kim jest czlowiek? Stad tez we wspolczesnej peda-
gogice znajdujemy rozne koncepcje wychowania, ktore biorg swoj poczatek w roz-
nych odpowiedziach na to pytanie. Dlatego tez mozemy wyrozni¢ wiele kierunkow
pedagogicznych: pedagogike pozytywistyczng, kultury, personalistyczna, egzysten-
cjalna, religii; jak rowniez jeszcze bardziej precyzyjne odmiany myslenia o cztowieku:
pedagogike Nowego Wychowania, Waldorfska, Pragmatyzmu, Marii Montessori, Ce-
lestyna Freineta czy tez pedagogike krytyczng, emancypacyjna, mi¢dzykulturowa,
pedagogike postmodernizmul). Wszystkie one w jakims sensie wywodzg si¢ z roz-
wazan na temat pochodzenia i istoty cztowieka, dajg jednak rozne odpowiedzi na
pytanie — kim jest cztowiek? Czy to dobrze? Czy tak powinno byc¢? Czy moze by-
loby lepiej, gdyby ta odpowiedz byta jedna, konkretna? Czy moze dlatego istnieje
tyle problemow, trudnosci w wychowaniu, bo tak wiele roznych odpowiedzi pojawia
si¢ w odniesieniu do tego pierwszego z pytan... To pytanie, kim jest czlowiek i jakie
jest jego miejsce w porzadku bytow stworzonych — stawiato sobie juz wiele osob. To
pytanie, ktore bedzie stawiac sobie jeszcze niejeden cztowiek. To pytanie, ktore i ja
dzisiaj sobie stawiam. Wydaje mi si¢, ze szczegolnie istotne jest postawienie tego py-
tania nam samym. Dzisiaj. Teraz, kiedy jeszcze jest czas, aby cos zmienic. Konczac
studia, zastanawiatlam si¢ nad swojg przyszloscig, nad tym, jak to bedzie, kiedy
po raz pierwszy otre sie o rzeczywistos¢ wychowawczg. Jak to bedzie, kiedy bede
stawiac pierwsze kroki jako nauczyciel? Decydujac si¢ na prace z ludzmi z niepet-
nosprawnoscia, ktorzy w czasach nowoczesnosci — jak stwierdza Zygmunt Bauman:
~wegetowali na obrzezu wcigz przesuwajgcego sie do przodu frontu”?, w postmoder-
nizmie zas zostali za ogolng zgoda przeniesieni na tono spoleczenstwa (sami o tym
nie decydowali — zadecydowano za nich), ksiadz Jan Choroszy, autor ksiazki pt.
.Dialogi o personalizmie”, tak pisze: ,Kim jestem? — Czlowiekiem. Istota podzielna
i rozdarta w statym zmaganiu! Szukam Prawdy, a zatrzymuje¢ si¢ na tej drodze szu-
kania. Pragne Dobra, a czyni¢ zto. Podziwiam Pigkno, a zadowalam si¢ kiczem! Tak
wysoko siegam i tak nisko upadam! Kim jestem?”3). Odpowiedz na to pytanie stano-
wi dla mnie podstawe dalszego myslenia o cztowieku. W personalistycznej koncepcji
wychowania w obszarze nauki, ktory jest mi szczegolnie bliski — w odpowiedzi na po-
stawione pytanie jest jeden wyraz, ktory moze zosta¢ ubogacony w szereg wyjasnien,
uzupelnien. Personalisci odpowiadajg, ze cztowiek jest osoba, ktora posiada przede
wszystkim swojg wartosc¢ ontologiczng — tej wartosci nikt mu nie nadaje, on juz ja
posiada. Z racji tego, ze jest osobg ludzka, posiada rowniez swojg godnosc i wartosc
— nie otrzymujac ich od innych ludzi. Mozna powiedziec, ze jest on wartoscia naj-
wyzszg, bezwzgledng — w Swiecie bytow stworzonych. Ma wtasne cechy duchowosci

1) Z. Kwiecinski, B. Sliwerski (red.), Pedagogika. Podrecznik akademicki, tom 1,
Warszawa 2004.

2) Cytat zaczerpniety z wyktadu z podstaw ksztatcenia integracyjnego w roku akademic-
kim 2005/2006.

3) Ks. J.F. Choroszy, Dialogi o personalizmie, Krakow 1995, s. 150.
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— jest bytem odmiennym, niepowtarzalnym. Co wi¢cej, jest bytem nieSmiertelnym —
dazy do trwania w wiecznosci. Jest catoscig spojna i kompletna, a nie czescia czegos.
Dlatego ze wzgledu na to wszystko nie moze by¢ traktowany jako srodek do celu dla
innego cztowieka lub spoteczenstwa, poniewaz jest rowny innym osobom®). Potwier-
dza to Karol Wojtyta, piszac, ze ,cztowiek pojety jako jednosc duchowo-cielesna, jako
osoba ksztaltujaca si¢ poprzez akty poznania intelektualnego, wolnosci i mitosci, ja-
ko swoista warto$¢, musi by¢ zawsze traktowany jako cel”d. Wartos¢ osoby w tym
ujeciu jest szczegolna. Mozna jg okreslic pojeciem ,autonomia” osoby ludzkiej — ist-
nieje ona bowiem niezaleznie od drugich. Innym przedstawicielem opowiadajgcym
sie za personalistyczng wizja cztowieka jest Jacques Maritain — to on w pelni roz-
wingl personalizm na gruncie pedagogicznym. To on podkreslit waznosc¢ cztowieka
jako osoby. Uwazal bowiem, ze osoba to indywidualna substancja natury intelektu-
alnej, rzagdzaca swoimi czynami. Nawigzywal tez w szczegolny sposob do rozwazan
na temat godnosci osoby ludzkiej. Podkreslal, ze z godnoscig osoby ludzkiej wigza
si¢ jej prawa, zarowno ludzkie, jak i obywatelskie czy tez spoleczno-ekonomiczne.
Zastosowanie personalizmu chociazby w wychowaniu widzi jako prowadzenie czto-
wieka w jego dynamicznym rozwoju, ktore ksztaltuje go jako osobe¢. Stowa Marii
Grzegorzewskiej: ,zeby duzo dac, trzeba duzo miec¢” sg bardzo istotne w tej kwestii
i sktaniajg do refleksji nad samym sobg, nad tym, ile mamy w sensie duchowym i czy
to wystarczy, zeby uczyni¢ swiat naszych podopiecznych piekniejszym. Dla szuka-
jacych odpowiedzi, przyktadu, wzoru do nasladowania — nauczyciel moze byc/jest
wlasnie takim, dla ktorego drugi cztowiek, wychowanek, uczen, dziecko, podopiecz-
ny bedzie przede wszystkim osobg, bytem niepowtarzalnym, wartoscig najwyzsza,
czy tez jednoscia duchowo-cielesng. Stad tez moje poszukiwania ukierunkowane zo-
staty na odnalezienie takiego autorytetu w dziedzinie wychowania, dla ktorego czto-
wiek jest wartoscig najwyzszg. Oczywiste jest dla mnie, ze chce uczyc¢ si¢ od innych.
Pragne czerpac wiedze, rozwijac swoje zdolnosci, uczgc si¢ od innych, posiadajacych
doswiadczenie ludzi. Dlatego tez, probujac znalez¢ odpowiedz na pytanie, jakim je-
stem bgdz moge byc¢ nauczycielem... chce powotac si¢ na wybrany przeze mnie au-
torytet nauczyciela przejawiajagcy w swoim zyciu wartosci, ktore zachecaja do ich
nasladowania. Poznanie historii Zycia, pracy tej osoby przyczynito si¢ do zrodzenia
si¢ we mnie pragnienia bycia jak najbardziej wartosciowym czlowiekiem, a w pracy
wychowawczej wartosciowym wychowawcg, opiekunem, nauczycielem czy po prostu
towarzyszem w codziennosci moich podopiecznych. Przychodza mi na mysl rozni na-
uczyciele, r6zni wychowawcy, na ktorych mogtabym si¢ teraz powotac. Sposrod nich
wszystkich chciatabym ukazac¢ podstawowe poglady osoby, ktora stala si¢ dla mnie
szczegolnym przyktadem nauczyciela. Jest nim Maria Grzegorzewska (z ktorej po-
gladami moglam zapoznac si¢ w toku studiow), ktora poswiecita wiele publikacji
zagadnieniu osobowosci nauczyciela, uznajac go za bardzo istotny aspekt w kontek-
Scie procesu nauczania — uczenia si¢ i wychowania, ale przede wszystkim swoim zy-
ciem, swojg codziennoscig pokazywala, jaki nauczyciel by¢ moze. Wedlug niej istota
pracy nauczyciela polega na budzeniu i poglebianiu humanitaryzmu w jednostkach
i zespolach, ,by zylo i wzrastato w czlowieku to, co ludzkie”, kultywowaniu w wy-
chowanku najcenniejszych wartosci. Nauczyciel to wedtug niej ktos, kto wprowadza

4) F. AdamskKi (red.), Poza kryzysem tozsamosci w kierunku pedagogiki personalistycznej,
Krakow 1993, s. 12.
5 K. Wojtyta, Mitosé i odpowiedzialnosé, Lublin 1986, s. 27-30.
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czlowieka w Swiat wiedzy i kultury. Wiele od niego zalezy, dlatego tez wedlug niej
nauczyciel winien pracowac nad sobg poprzez nieustanne samoksztatcenie i samo-
wychowanie (uzywane czesto przez M. Grzegorzewska stwierdzenie: ,.zeby duzo dac,
trzeba duzo miec”). Nauczyciel jawi si¢ w jej oczach jako ten, ktory ozywia i orga-
nizuje odpowiednio (optymalnie) przestrzen edukacyjno-terapeutyczng dla dzieci).
Ten, ktory zauwaza, ze ,w kazdym cztowieku jest coS pozytywnego” i ,nie nalezy
nikogo przekresla¢”?). Maria Grzegorzewska wiele uwagi poswiecata osobowosci na-
uczyciela, podkreslata bardzo czesto t¢ kwestie. Wielokrotnie, szczegolnie w listach,
podkreslata, ze jakze istotna to sprawa, aby cztowiek, ktory podejmuje si¢ pracy
w szkole, dobrze jg spetnial, bo przeciez szkota to takie miejsce, do ktorego przycho-
dzi bardzo wiele roznych dzieci. Jak wielki wptyw moze wywrzecC nauczyciel na losy
kazdego dziecka. Nalezy uswiadomic sobie, jak wiele podczas tych wszystkich lat
w szkole nauczyciel przekazuje dzieciom. Jak pisze Grzegorzewska, ,im [nauczyciel]
jest lepszym cztowiekiem, lepiej do pracy przygotowanym, i ma wi¢kszg dla innych
zyczliwosc, glebszg o nich troske i poczucie odpowiedzialnosci za swojg prace, tym
glebszy zostawi slad w duszach dzieci”. Sama Grzegorzewska nigdy nie nakazywala,
jaki nauczyciel by¢ powinien. Wszystko to, o czym mowila, czym swiadczyta swoim
zyciem, byto jedynie propozycja jedna z mozliwych. Kazdy z nas, majac wolna wole,
moze dokonac¢ wyboru. Grzegorzewska wyraza to w stowach: ,moze wiec mozna by
powiedziec, ze im lepszy bedzie nauczyciel, tym lepszy bedzie swiat i zycie kazde-
go cztowieka? — moze...”8). W swoim przestaniu do nauczycieli wychodzita od préby
uswiadomienia im, ze ,wyniki kazdej pracy w duzej mierze zaleza od tego, kto ja
wykonat i kim on jest jako czlowiek, jaki jest jego stosunek do innego cztowieka”9).
Dla mnie wigze si¢ to z personalistyczng koncepcja cztowieka. Zwigzane jest to row-
niez z odpowiedzig na pytanie, ktore postawitam na poczatku, z odpowiedzig na tzw.
wyjsciowe pytanie, w kontekscie wszelkich dalszych rozwazan — kim jest czlowiek?
Czlowiek jako osoba, jako podmiot oddziatywan, jako wartoS¢ najwyzsza w swiecie
bytow stworzonych. Jaki wiec, wedtug Marii Grzegorzewskiej, moze by¢ nauczyciel?
Nauczyciel moze byc¢ wartosciowy wewnetrznie (pickny, dbajacy nie tylko o wyksztat-
cenie, ale o swoje bogactwo wewnetrzne). Nauczyciel, jak proponuje autorka, moze
byc¢ tym, dla ktorego najbardziej podstawowsg i decydujaca wartoscia w jego pra-
cy bedzie jego czlowieczenstwol0). Nauczyciel moze..., nie musi, nie powinien, ale
moze! To kwestia wyboru — wyboru, ktorego dokonuje on sam w trakcie swojego
zycia, ksztaltujac swojg wartosc. Przygladajac sie dalej ,,propozycji” nauczyciela we-
dtug M. Grzegorzewskiej, warto podkresli¢ raz jeszcze, ze uwazala ona, iz wartosc
pracy nauczyciela zalezy nie tylko od wyksztalcenia i warunkow jego pracy. To, co
stanowito dlan istote¢ osobowosci nauczyciela, to jego wnetrze ,,utkane” na pozytek
drugiego cztowieka, dla dobra drugiego. Podkreslata ona, iz pomimo wszystko, po-
mimo wszelkich trudnosci, powinnosci w pracy nauczyciela — moze on pokonywac
trudnosci i ozywia¢ swojg prace poprzez zyczliwosS¢ wobec swoich uczniow, poprzez

6) W. Ptaszyniska, Osobowos$é nauczyciela-wychowawcy w ujeciu Marii Grzegorzewskiej,
[w:] Maria Grzegorzewska.

7 M. Grzegorzewska, Listy do mtodego nauczyciela, Warszawa 1996, s. 6.
8) Ibidem, s. 17.
9 Ibidem, s. 18.
10) Ibidem, s. 18.
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poszanowanie czlowieka i jego praw rozwojowych oraz w oparciu o zrozumienie wa-
runkow zycia dziecka, warunkow zycia sSrodowiska, ktore je wychowujell). Jaki wiec
nauczyciel by¢ moze? W swietle zarysowanej powyzej propozycji Marii Grzegorzew-
skiej na to pytanie odpowiedzie¢c mozna nastepujgco: nauczyciel moze byc¢ przede
wszystkim dobrym czlowiekiem, poniewaz ,,dobroc¢ cztowieka jest najwiekszg warto-
Scia, (...) Jest wprost bezcennym skarbem na $wiecie”12). By¢ dobrym nauczycielem
to znaczy by¢ nauczycielem rozumiejgcym potrzeby innych, nauczycielem, ktory nie
krzywdzi stowem, uczynkiem, ale wykorzystuje czynng dobro¢ w niesieniu innym
pomocy wszelkiego rodzaju. Jak podaje M. Grzegorzewska, dobroc jest ,jedng z pod-
stawowych wlasciwosci dobrego nauczyciela — wychowawcy”. Dodaje rowniez, piszac
o efektach kierowania si¢ dobrocig w pracy nauczyciela — ,jakie to wazne, zeby kazdy
nauczyciel, tak jak tylko moze i zdota, wychowywat wlasnie czynng dobro¢ w czto-
wieku. Ile to by sie wtedy pogodnych, tworczych chwil w pracy naszej przezyto, ile
by sie dobrych uczué zbudzi¢ mogto w cztowieku”13). Pedeutolodzy zwracali uwage
na pewne state dyspozycje osobowosciowe, ktore lezg u podtoza pracy nauczyciela.
I tak na przyktad Jan Wtadystaw Dawid za gtowne cechy osobowosci nauczyciela
uwazal mitos¢ dusz ludzkich, potrzebe doskonalosci, poczucie obowigzku i odpo-
wiedzialnosci, moralng odwage. Natomiast profesor Szuman podkreslat role talentu
pedagogicznego oraz chec spotecznego dziatania. Z kolei Maria Grzegorzewska, do
ktorej w tej pracy sie odwotuje, wyroznita dwa typy osobowosci nauczyciela: hamu-
jacego oraz wyzwalajgcegol4. Nietrudno zauwazy¢ w kontekscie moich rozwazan,
ze na pytanie stanowigce mysl przewodnig rozwazan mozna by odpowiedziec, ze
nauczyciel moze wi¢c by¢ typem nauczyciela wyzwalajacego. Jakze wspaniale byto-
by, gdyby w swojej praktyce edukacyjno-wychowawczej kazdy nauczyciel kierowat
sie¢ mitoscig, checia pomocy, zyczliwoscig, bogactwem wewnetrznym, czyli tym, co
wskazuje na cechy nauczyciela wyzwalajacego. Z jakg korzyscig dla uczniow wigzat-
by si¢ fakt unikania przez nauczyciela wszelkich form przymusu, rozkazu, sankcji
— wlasnosci nauczyciela hamujgcego. Konczac te rozwazania, chcialabym zwrocic
uwage na jeszcze jedno. W swoim doswiadczeniu bycia uczniem, odwotlujac si¢ do
czasow liceum, trudno mi przypomniec sobie takiego nauczyciela, ktory szczegol-
nie, w pozytywny sposob zapisalby si¢ w mojej pamieci. Chodzitam do takich szkot,
w ktorych przede wszystkim stawiano na rozwoj intelektualny. Nauczyciele czynili
wiele, aby przygotowac nas dobrze do egzaminu maturalnego — to byt ich cel, ich
priorytet. Zabiegali o nasz rozw0j poznawczy w takim stopniu, ze wszelkie potrzeby
dotyczace naszej emocjonalnej, duchowej sfery byly calkowicie pomijane. Nikt nie
zauwazal tego, ze tak naprawde uczen potrzebuje pomocy, rady, wsparcia, troche
zyczliwosci i takiej uwagi ludzkiej, zwyczajnej obecnosci. Przez caly ten okres liczylo
sie tylko, aby zdoby¢ jak najwi¢cej wiedzy i dobrze wypasc¢ na egzaminie dojrzalosci,
a nastepnie podczas egzaminow na studia. Gromadzito si¢ wiele emocji, z ktorymi
nie potrafilam sobie poradzi¢. Dzisiaj, kiedy to wspominam w kontekscie pytania
o to, jakim nauczyciel by¢ moze — zyczylabym sobie przede wszystkim otwartosci
serca na wszelkie potrzeby Moich wychowankow, aby reagowac na czas, aby widziec

1) Ibidem, s. 45.
12) Ibidem, s. 47.
13) Ibidem, s. 49.

149 M. Grzegorzewska, Znaczenie wychowawcze osobowosci nauczyciela, Warszawa 1938,
s. 198.
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nie tylko oczami, ale i sercem. Wierze, ze nauczyciel moze by¢ wrazliwym, warto-
sciowym czlowiekiem, ktory nie przechodzi oboj¢tnie obok swoich wychowankow.
Oby nigdy nie zabraklo mi wiary w to, ze osoba ludzka stanowi byt niepowtarzalny,
niezastgpiony. Co wiecej, aby w zyciu zawsze towarzyszyta mi swiadomos¢, ze kazdy
cztowiek przezywa wartosci w sposob swoisty dla siebie, nalezy wiec to uszanowac
i probowac je poznac, aby lepiej rozumiec i bardziej potrafi¢ pomoc kazdemu, z kto-
rym przyjdzie mi si¢ spotkac, nie tylko w pracy nauczyciela, ale (a moze i przede
wszystkim) w przezywanej codziennosci.

I chociaz jestem swiadoma, iz moja pedagogika jest jeszcze mato pewna siebie
— z pewnoscig brakuje jej wiedzy, doswiadczenia, obycia — to jednak jest w niej to
pewne, co nazywam fundamentem, na czym ja opieram — Prawda. Chc¢ wyptywac
i bazowac na prawdzie, ktora stuzy drugiemu cztowiekowi, ktora traktuje, postrze-
ga cztowieka jako wartosc¢ najwyzszg. Nie zas jako przedmiot, obiekt oddzialywan,
z ktorego zdaniem si¢ nie liczy. Wierze, iz wybrany przeze mnie zawod (Nauczyciel
Przedszkola) stworzyt mi mozliwosc¢, by poznac siebie w taki, a nie inny sposob. To
wszystko sklonito mnie do refleksji nad sobg, swoim postepowaniem, swoimi wy-
borami, staram si¢ nie sta¢c w miejscu, ale kroczy¢ naprzod, by bardziej zglebiac
i poznawac siebie. Ufam, iz to, co uda mi si¢ przezy¢ (jak rowniez to, co teraz prze-
zywam) sprawi, ze w przysztosci ,uprawiana” przeze mnie pedagogika bedzie taka,
o jakiej marze.

Nauczyciel z racji wykonywanego zawodu, poza wiedzg profesjonalng, powinien
odznaczac si¢ takimi zaletami moralnymi, aby mogt sta¢ sie dla swoich uczniow
wzorem osobowym, przyjacielem — doradcg i powiernikiem.

Konczac swoje rozwazania, chcialabym si¢ powotac¢ na stowa Kahlila Gibrana,
ktory uwaza, ze , Twoje dzieci nie sg twoimi dziecmi. One sa synami i corkami te-
sknoty zycia za samym sobg. Przychodzg na swiat dzi¢ki tobie, ale nie z twojego
powodu i chociaz przebywaja u ciebie, do ciebie nie nalezg. Mozesz dac¢ im swojg
milosc, ale nie swoje mysli; mozesz ich cialu da¢ dom, ale nie ich duszy, gdyz dusza
mieszka w domu jutra, a ty tego domu nie jestes w stanie odwiedzi¢ nawet w snach
i w marzeniach. Mozesz sprobowac¢ by¢ podobnym do nich, ale nie probuj czynic
ich podobnymi tobie, poniewaz Zycie nie cofa si¢ i nie przebywa w przeszlosci, we
wczoraj. Jestes tukiem, z ktorego twoje dzieci zostang wystrzelone w sSwiat jak zywe
strzaly. Pozw0l, by tuk w rekach strzelca oznaczat radosc”.

Inferuje, ze nauczyciel wychowania przedszkolnego powinien by¢ jak ogrodnik.
I tak jak on powinien dbac o swoje grzadki i rabatki, wyznajac zasadg, ze ,,....w kaz-
dym ogrodzie, o ktory si¢ dba i pielegnuje, wszystkie rosliny i kwiaty pojawiajg si¢
w swoim czasie. Dobry ogrodnik nie bedzie si¢ staral zmieniac¢ rozy w lilie. Bedac
bowiem znawca swoich roslin i kwiatow wie, ze pewne z nich majg potrzebe rozpo-
Scierania si¢, inne zas kwitng w pelnym slonicu, a sg i takie, ktore preferujg cien.
Ogrodnik zachwyca sie kazdg rosling. Nie wycigga on roslin po to, by rosty. Po-
zostawia to dziataniom czasu, Swiatla i wody, troszczac si¢ jedynie o zaspokojenie
wszystkich potrzeb rosngcej rosliny” 15,

Zawod nauczyciela jest szczegolny i nie da si¢ porownac z zadnym innym. Kaz-
dego dnia mamy do czynienia z tym, co jest najbardziej skomplikowane, bezcenne
i najdrozsze w zyciu — z cztowiekiem. Od nas, od naszego kunsztu pedagogiczne-
go i madrosci zalezy droga zyciowa wychowanka, jego rozwo0j umystowy, charakter,
postawa obywatelska, miejsce i rola w zyciu, wreszcie szcze¢scie osobiste.

15) Lucie Ryan.
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Praca nauczyciela dodaje mi sit.

Niezbadana jest jej moc i potega. Moze to ona przesadza o wartosci mojego zy-
cia, o jego sensie... Tego nikt nigdy nie bedzie wiedzial, dopoki nie bedzie kochat.
Kochac to znaczy oddac si¢ bez warunkow, poswiecic si€ i nie prosi¢ w zamian o nic.
Kochajac przez jednag godzine, zyskujemy wiecej niz zyjac przez rok.

Anna Gruba
SP nr 23 w Gdyni
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Polecamy...

...nauczycielom informatyki w szkotach zawodowych

Z poczatkiem 2011 roku pojawila si¢ na rynku wydawniczym dilugo oczekiwa-
na ksigzka wspierajgca uczniow ksztatcgcych sie w zawodzie technik informa-
tyk 312[01]. Nauczyciele zyskali materiat pomocniczy do przygotowywania uczniow
do egzaminu zawodowego.

Ksigzka sktada si¢ z trzech czesci. Pierwsza to opis standardow egzaminu po-
twierdzajgcego kwalifikacje zawodowe przedstawiajgcych wymagania egzaminacyjne
do etapu pisemnego (cz¢Sc 1) oraz do etapu praktycznego.

W drugiej czesci autorka zawarta przyktady zadan z lat 2006-2010 z sesji czerw-
cowych i styczniowych oraz klucze odpowiedzi do zadan testowych. Cenny jest roz-
dzial 4, w ktorym przedstawione sg przykltadowe rozwigzania wybranych zadan eta-
pu praktycznego egzaminu z lat 2006-2010. Istotne jest, aby mozna bylo zapoznac
si¢ z kryteriami oceny egzaminow.

Czesc trzecia zawiera zbior testow i zadan, ktorych celem jest przygotowanie
uczniow do egzaminu zawodowego. Ta czes¢ moze stuzy¢ jako pomoc przy organizo-
waniu konkursoéw ukierunkowanych na wymagania dla zawodu technik informatyk.

Tadeusz Bury
doradca metodyczny informatyki

@& Pokorska J., Technik informatyk. Testy i zadania przygotowujace do egzaminu
zawodowego, Helion, Gliwice 2011

...wszystkim nauczycielom

Czy mozna sobie wyobrazic¢ pedagogike bez psychologii?

Czy ksztalcenie i wychowanie sg mozliwe bez wiedzy psychologiczne;j?

Naukg o wychowaniu, ksztalceniu i samoksztalceniu czlowieka jest pedagogi-
ka. Studiujac kierunki pedagogiczne, dowiedzieliSmy si¢, ze wychowanie to swiado-
me, celowe, zaplanowane, podparte rzetelng wiedzg pedagogiczno-psychologiczna
oddziatywanie idgce w kierunku ksztattowania osobowosci cztowieka.

No wlasnie, podparte rzetelng wiedzg pedagogiczno-psychologiczng...
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Psychologia stanowi dyscypline pomocniczg pedagogiki, poniewaz dysponuje
koncepcjami potrzebnymi do wyjasnienia wielu faktow, ktore stanowia podstawe
pracy edukacyjnej nauczyciela. Psychologia dostarcza wiedzy potrzebnej do orga-
nizowania, planowania i krytycznego analizowania praktyki edukacyjnej. Psycho-
logiczne prawidtowosci zmian zachodzacych w procesach poznawczych, emocjonal-
nych i motywacyjnych uczniow stanowig kierunkowskaz naszej dziatalnosci eduka-
cyjnej.

Znajomosc psychologii dla pedagoga jest wiec bardzo wazna, wrecz niezbedna.

Gorgco polecam pozycje, ktora w sposob przystepny i przyjazny wyjasnia i oma-
wia zagadnienia psychologiczne. Mam tu na mysli pieciotomowy przewodnik ,, Psy-
chologia. Kluczowe koncepcje”, ktory pozwala zrozumie¢ funkcjonowanie psychi-
ki ludzkiej, a zarazem niesie wiele informacji z dziedziny psychologii rozwoju czto-
wieka. Kazdy z nas przeczyta o tym, jak przebiega wszechstronny rozwoj cztowieka
od momentu poczecia, przez dziecinstwo, okres adolescencji, dorostosc¢, starosc.

Forma prezentacji tekstu, 1gcznie z uktadem graficznym, utatwia zapamietywa-
nie i wyszukiwanie informacji. To doskonata pozycja dla pedagogow, ktorzy dawno
ukonczyli zajecia z psychologii i chcieliby na biezagco by¢ w nurcie mysli psycholo-
gicznej, waznej i cennej w pracy nauczyciela.

Renata Wolinska
doradca metodyczny psychoprofilaktyki

@& Zimbardo P.G., Johnson R.L., McCann V., Psychologia. Kluczowe koncepcje. 1,
Podstawy psychologii. 2, Motywacja i uczenie sie. 3, Struktura i funkcje swiado-
mosci. 4, Psychologia osobowosci. 5, Cztowiek i jego Srodowisko, PWN, Warsza-
wa 2010

...wszystkim nauczycielom

Psychologia procesow poznawczych jest dziedzing nauki, ktora w centrum swoich
zainteresowan stawia problematyke uznawang za jedna z najtrudniejszych. Jednak-
ze to wlasnie psychologia poznawcza pomaga w sposob racjonalny spojrzec na siebie
i na rzeczywistos¢, ktora nas otacza, a co za tym idzie, lepiej funkcjonowac¢ w co-
dziennym zyciu. Jej stuzebna funkcja wyraza si¢ w tym, ze czlowiek lepiej rozumie
siebie, to co stanowi jego istote oraz to, co sktada si¢ na jego doswiadczenia zyciowe.

Ksigzka Tomasza Maruszewskiego, wielkiego znawcy tej dziedziny psychologii,
przedstawia calg game¢ procesow poznawczych takich jak: spostrzeganie, pamiegc,
uwaga, wyobraznia, myslenie i rozwigzywanie problemow.

Autor w sposob interesujacy i zarazem kompetentny dokonuje prezentacji po-
szczegolnych procesow poznawczych. By¢ moze nie jest to lektura najtatwiejsza, ale
bardzo przydatna nie tylko studentom psychologii.

~Czlowiek stanowi tajemnice, ktorej zapewne nikt do konica nie odkryje. Im jed-
nak wiecej wiemy o tej tajemnicy, tym mniej prawdopodobne jest to, ze kogos ura-
zimy, skrzywdzimy, zranimy lub tez stworzymy taka sytuacje, w ktorej mozemy to
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zrobi¢ sami sobie. Ta ksigzka to zaproszenie do poszukiwania niektorych Sciezek
wiodgcych nas w strone tej tajemnicy”.

Joanna Gawron
doradca metodyczny religii

@& Maruszewski T., Psychologia poznania. Sposoby rozumienia siebie i Swiata,
Gdanskie Towarzystwo Psychologiczne, Gdansk 2002

...wszystkim nauczycielom

~Psychologia konfliktow. Praktyka radzenia sobie ze sporami” to pozycja adre-
sowana do szerokiego odbiorcy: milosnikow prac popularnonaukowych, jako lektu-
ra uzupelniajgca dla studentow psychologii i zarzadzania, poradnik dla nauczycieli
i wychowawcow oraz rodzicow, interesujgca pozycja dla kazdego.

,Ktoz z nas nie uczestniczyt w kiotni?” Pytajac dalej za autorami: ,Dlaczego si¢
klocimy? Jak to si¢ dzieje, ze czesto wdajemy si¢ w jakieS spory? Kto wlasciwie ma
racje?”, musimy rowniez dostrzec za nimi, iz juz sama mozliwos¢ ,udzielenia odpo-
wiedzi na te pytania pomoglaby zakonczyc¢ niejedng kiotnie”.

Konlflikt to na pewno spor, ale czy na pewno musi by¢ utozsamiany z ktétnig?
A moze konflikt to ,cos dobrego”, moze to szansa na poszukiwanie nowych, lepszych
rozwigzan? Moze problem nie tkwi w tym, ze odkrywamy, iz dana sytuacja jest zla,
lecz ze reagujemy agresjg? Moze problem zaczyna si¢ tam, gdzie istota sporu prze-
staje by¢ podmiotem, a gdzie zaczyna si¢ walka? Rozwigzanie konfliktu utozsamiane
jest ze zwyciestwem, a przeciwnik jest wrogiem!

Autorzy dowodza, iz konflikty (w rozumieniu nieporozumien, rozmijania si¢ po-
trzeb i celow) towarzysza spotecznosciom od zawsze, a ich zrodtem mogg by¢ nawet
~dobre checi”. Problem generalnie tkwi w problemach z komunikacjg oraz w sposo-
bie reakcji na sytuacje trudne.

Pamietajmy, ze sytuacje spoleczne zwigzane sg z rolami, jakie pelnig strony.
~Analiza transakcyjna” to juz kanon we wszystkich podrecznikach psychologii spo-
tecznej traktujacych o negocjacjach, komunikacji i konfliktach. Klasyksg jest teoria
gier z rolami ,Dziecko — Rodzic — Dorosty”.

Opracowanie jest bogato ilustrowane przykladami niezamierzonych sytuacji
konfliktogennych oraz sposobéw i technik ich rozwigzywania.

Pierwsze rozdzialy traktujg o genezie konfliktow, probie zdefiniowania, klasyfi-
kacji, zrozumienia zrodet i mechanizmow. I tak: rozdziat I poswiecony jest szukaniu
odpowiedzi na zasadnicze pytanie ,,Czy konflikty muszg by¢ rozwigzywane?”, w roz-
dziale II autorzy skupili si¢ na wyjasnieniu ,,Skad si¢ biora konflikty?”, a w rozdzia-
le IV dokonano analizy istoty konfliktu.

W czesci ksiagzki o rozwigzywaniu konfliktow dokonano wyraznego podziatu na
sytuacje, ktore mozemy uznawac za rozwigzanie konfliktow, a tak nie jest (rozdziat I11
— ,Pseudorozwigzania konfliktow”) oraz na sytuacje, ktore sg rzeczywistym zmaga-
niem si¢ z konfliktem, tak aby skutecznie prowadzi¢ do zazegnania sporu w jego
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istocie (rozdziat V — ,Jak zabrac si¢ za rozwigzywanie konfliktow”). Autorzy dokonu-
ja wnikliwej analizy i prezentacji mozliwosci btedow, strategii rozwigzywania sporow,
a w tym unikania niepotrzebnych kompromisow czy potowicznych rozwigzan.

W rozdziale VIII ,Jak wywotywac¢ konflikty?” przedstawione sg konsekwencje
potowicznych rozwigzan sporow — trwanie utajonych nieporozumien i zasztosci.

Konfliktami mozna zarzadzac. I nie chodzi tu o ,perfidne” socjotechniki ukierun-
kowane na ich generowanie i eskalacje, lecz na ,Techniki wspomagajace efektywne
zarzgdzanie konfliktami i ich rozwigzywanie” (rozdzial VI). To propozycje gotowych
metod skutecznego rozwigzywania sporow.

Konflikty moga byc¢ nierozwigzywalne ze wzgledu na stan emocjonalny zaintere-
sowanych, ktory skutecznie ogranicza mozliwos¢ obiektywizacji sytuacji i ogranicza
pole kompromisu ze wzgledu na ,obawe” przegranej. Jedynym skutecznym dziala-
niem moze okazac si¢ wlgczenie w okreslonej roli osoby trzeciej. Rozdziat VII ,Inter-
wencja w konflikt — metody rozwigzywania sporoéw przez osoby neutralne” przedsta-
wia, jak wazne sg ingerencje osob trzecich w konflikty, a szczegolnie profesjonalistow
W tym temacie.

Pozycja godna polecenia kazdemu wychowawcy i kazdemu, kto uczestniczy
w rozwigzywaniu konfliktow spotecznych. Zrozumienie istoty, mechanizmoéw i po-
znanie technik moze by¢ niezastgpione we wlasciwym kierowaniu grupg i zapew-
nieniu podmiotowosci wszystkich uczestnikow.

Konlflikt to stan staty, to mechanizm spolecznej komunikacji. Od skutecznosci
ujmowania problemow ,,u zrodel” i stylu ich rozwigzywania moze zalezec nie tylko
dojrzaltosc i stabilnosc¢ spotecznosci, ale tez jej skutecznos¢ w stawianiu czota pro-
blemom codziennosci i sytuacjom trudnym.

Warto podkresli¢, ze mocng strong ksigzki jest fakt, iz przedstawiane zagadnie-
nia teoretyczne przeplatane sg przyktadami konkretnych sytuacji.

Publikacja jest materialem promujacym konkretne dzialania w pracy wycho-
wawczej. Pelni role inspirujacg do podjecia aktywnosci w dziedzinie rozwigzywania
sporow i konfliktow, a jednoczesnie jest pomocg w tym dzialaniu.

Goraco polecam!

Krystyna Ciesielska
doradca metodyczny nauczania zintegrowanego

@& Chelpa S., Witkowski T., Psychologia konfliktéw. Praktyka radzenia sobie ze spo-
rami, seria Biblioteka Moderatora, Wyd. II popr., Oficyna Wydawnicza UNUS,
1999

...nauczycielom chemii i nie tylko...

Rok 2011 zostal proklamowany przez ONZ Miedzynarodowym Rokiem Chemii. Ko-
ordynatorem obchodow, pod hastem: ,Chemia — nasze zycie, nasza przysztosc”, sg
UNESCO oraz Miedzynarodowa Unia Chemii Czystej i Stosowanej (JUPAC).

W naszym kraju nad catoscig obchodow patronat objat Prezydent Rzeczpospo-
litej Polskiej. Ponadto Sejm Rzeczpospolitej Polskiej ustanowit 2011 r. Rokiem Marii
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Sklodowskiej-Curie, z okazji setnej rocznicy otrzymania przez nig Nagrody Nobla
w dziedzinie chemii. Do tych uroczystych obchodow przylaczyly sie tez inne kraje.

Z tego waznego powodu znaczna czesS¢ czasopisma ,,Chemia w Szkole” (nr 1
z 2011 r.) poswiecona jest naszej Rodaczce. W numerze tym profesorowie Maria
Wactawek i Witold Wactawek z Uniwersytetu Opolskiego opublikowali interesujacy
artykul o zyciu i dzialalnosci naukowej Marii Sklodowskiej-Curie, fizyka i chemi-
ka, Polki pracujacej we Francji. Czytajgc artykul, dowiadujemy si¢ wielu waznych
i ciekawych szczegolow na temat wytezonej pracy laboratoryjnej matzonkow Curie,
dziatalnosci Marii w czasie pierwszej wojny Swiatowej oraz latach powojennychi o jej
kontaktach z polskimi naukowcami.

Cennym uzupelnieniem wiadomosci o Marii Sktodowskiej jest scenariusz lekcji
dla gimnazjum zaproponowany przez nauczyciela chemii, mgr Katarzyne Czyszkow-
ska, ktory moze byc¢ wykorzystany zarowno na lekcji chemii, jak i na godzinie wy-
chowaweczej. Autorka rowniez przedstawila propozycje projektu edukacyjnego pod
tytutem ,,Co sprawia, ze Mari¢ Sktodowska-Curie uznaje si¢ za kobiete niezwykla?”.
Warto zapoznac si¢ z tym opracowaniem, poniewaz wedlug Rozporzadzenia Mini-
stra Edukacji Narodowej z dnia 20 sierpnia 2010 r. praca metodg projektu zostala
wpisana w zakres obowigzkow ucznia gimnazjum, a wiec jednoczeSnie w zakres
obowigzkow nauczyciela gimnazjum.

Goraco zachecam nauczycieli chemii i wychowawcow do zapoznania si€ z trescia
artykulow zamieszczonych w omawianym numerze ,Chemii w Szkole”.

Ogloszenie 2011 r. Rokiem Chemii i Rokiem Marii Sktodowskiej-Curie nie tylko
stwarza kazdemu nauczycielowi chemii i kazdemu wychowawcy doskonatg okazje,
ale wrecz nakltada obowiazek zapoznania uczniow z sylwetka i osiggnieciami najwy-
bitniejszej uczonej w historii nauki polskie;j.

Daniela Mackiewicz
doradca metodyczny chemii

@& ,,Chemia w Szkole” 2011, nr 1

...nauczycielom chemii

Czy moge skutecznie i ciekawie uczyc¢ chemii w zwyklej sali lekcyjnej, nieprzystoso-
wanej do wykonywania doswiadczen? Jak mam zrealizowac podstawe programowa,
jesli dysponuje tylko podstawowymi sSrodkami dydaktycznymi? Wreszcie, czy moge
bezpiecznie eksperymentowac podczas lekcji z trzydziestoosobowa grupa uczniow?
Podobne pytania stawiamy sobie nie tylko na poczatku naszej pracy w zawodzie
nauczyciela chemii. Czy problemy te mozna przezwyci¢zyc? Odpowiedz znajdziemy
w poradniku ,Doswiadczenia w malej skali”.

Jedna z metod, ktora pozwala na tanie i bezpieczne wykonywanie wielu do-
Sswiadczen chemicznych, jest technika chemii w malej skali (ang. Small-Scale Che-
mistry — SSC). Pomysl, jak wiekszosc¢, dotart do nas z Zachodu, ale w znakomity
sposob zostat zaadaptowany do polskich warunkow. Najwicksze zastugi w tej dzie-
dzinie ma Pracownia Dydaktyki Chemii dzialajaca na Uniwersytecie Mikotaja Ko-
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pernika w Toruniu. Niniejsza publikacja jest owocem kilkuletniej pracy zespotu pod
kierunkiem dra A. Kazubskiego.

We wprowadzeniu znajdziemy krotki opis prezentowanej techniki oraz zestaw
podstawowego sprzetu, ktory mozna skompletowac niewielkim nakltadem srodkow.
W kolejnych rozdziatach mamy okazje przypomniec¢ sobie zasady bezpieczenstwa
i dobrej praktyki laboratoryjnej, a nastepnie przesledzi¢ krotki opis podstawowych
operacji, pozwalajacych na samodzielne zlozenie zestawow do wybranych doswiad-
czen. Okazuje si¢ przy okazji, ze za par¢ groszy jesteSmy w stanie przeprowadzic
(skutecznie i szybko) na przyktad chromatografie kolumnowsg lub destylacje.

Glowna czes¢ poradnika zajmujg opisy doswiadczen chemicznych z zakresu
gimnazjum. Aby podkresli¢ ich dostosowanie do nowej podstawy programowej, na
wstepie kazdego opisu okreslono cele, a na koncu dodano odniesienie do ,realizo-
wanych tresci nauczania” oraz doswiadczen z ,listy zalecanych do wykonania”. Po-
nadto w opisie kazdego doswiadczenia, ktoremu towarzyszy schematyczny rysunek,
znajdziemy zestaw potrzebnego sprzetu i odczynnikow, krotkg instrukcje, praktycz-
ne uwagi do wykonania oraz obserwacje i rownania reakcji chemicznych. W sumie
znalaz! si¢ tu opis az 44 eksperymentow, ktore dodatkowo zilustrowane zostaly prze-
szlo piecdziesiecioma kolorowymi fotografiami (wszystkie przedstawiajg rzeczywiste
zestawy i doswiadczenia, w odroznieniu od wszechobecnej dzis grafiki komputero-
wej).

Na pierwszy rzut oka wydaje sie, ze publikacja adresowana jest wylgcznie do
nauczycieli chemii w gimnazjum. Nic bardziej mylnego! Prawie kazdy z prezentowa-
nych eksperymentow jest na tyle uniwersalny, ze moze z powodzeniem ilustrowac
rowniez zagadnienia omawiane na wyzszym etapie edukacyjnym. Dotyczy to zwlasz-
cza doswiadczen z zakresu chemii organicznej lub procesow utleniania i redukgcji.
Czes¢ mozna wykorzystac rowniez w klasach 4-6, dzi¢ki czemu uczniowie stusznie
zauwazg, ze przyroda to nie tylko biologia.

Poradnik jest cz¢scia obecnego na rynku od kilku lat pakietu ,,Ciekawa chemia”,
mozna go jednak nabyc rowniez osobno. Polecam go wszystkim nauczycielom che-
mii w gimnazjach i szkotach ponadgimnazjalnych, ktorzy chcg w ciekawy sposob
realizowac podstawe programowg. A ci sposrod nas, ktorzy nie bojg si¢ wilasnych
pomystow, z tatwoscig dostrzegg, ze poradnik to dopiero poczatek, a r6znorodnosc
eksperymentow z wykorzystaniem sprzetu i substancji codziennego uzytku jest pra-
wie nieograniczona.

Piotr Malecha
doradca metodyczny chemii

@ Kazubski A., Panek D., Sporny L., Doswiadczenia w matej skali. Poradnik dla
nauczyciela, WSiP, Warszawa 2010

...nauczycielom przedmiotow ekonomicznych

Polecam dwie interesujgce publikacje:
1. Ksigzka ,Bogaty ojciec, biedny ojciec” wstrzasnela swiatem finansow. Bogaci
rodzice uczg swoje dzieci, jak si¢ zachowac, aby pienigdze pracowaly na nas. Okazu-
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je sie, ze nie trzeba duzo zarabiac, aby stac si¢ zamoznym. Tego swiata nie poznamy
w szkole, w pracy, w towarzystwie naszych znajomych. Ksigzka jest intrygujaca, tresc
wcigga czytelnika, ciekawi, prowokuje. Nie jest to pozycja standardowa, szablonowa
— jest inna.

2. ,Historia mysli ekonomicznej” prezentuje rozwoéj mysli ekonomicznej w odnie-
sieniu do zmian nast¢pujacych w gospodarce. W tresci znajdziemy powrot do teo-
rii i nurtow mysli ekonomicznej w kontekscie wptywu na wspolczesng gospodarke.
Autor 1aczy teorie ekonomiczne znane od XVIII w. z teoriami wspolczesnymi. Takie
odniesienia pozwalaja lepiej zrozumiec poglady i mechanizm dziatania gospodarki.
Ksigzka zainteresuje nie tylko wytrawnych ekonomistow. Jest przeznaczona rowniez
dla tych czytelnikow, ktorzy sg dociekliwi, a ekonomi¢ dopiero poznajg.

Krystyna Skalska
doradca metodyczny przedmiotow zawodowych

@ Kiyosaki R.T., Lechter S.L., Bogaty ojciec, biedny ojciec, czyli czego bogaci uczag
swoje dzieci na temat pieniedzy i o czym nie wiedzq biedni i Srednia klasa,
Books & Software, Osielsko [2006]

& Bartkowiak R., Historia mysli ekonomicznej, PWE, Warszawa 2008

...wszystkim nauczycielom

Asertywnosc jest obecnie w modzie. Co jednak znaczy: byc¢ asertywnym? Jak od-
roznic zachowania asertywne od agresywnych? O tym mowi ksigzka Beverley Hare
Bqgdz asertywny.

Autorka przekonuje, ze kazdy z nas moze nauczy¢ si¢ asertywnosci i poprawic
relacje z innymi oraz stosunek do samego siebie. Mamy prawo mowic ,Nie”, nie tra-
cgc ani szacunku do siebie, ani przyjazni innych. Asertywnosc jest tu rozumiana
jako prawo do wyrazania swoich uczuc, tak aby realizowac¢ swoje pragnienia, nie
krzywdzac przy tym innych. Gwarantuje to utrzymanie udanych, szczerych i otwar-
tych relacji z ludzmi. Asertywnosc¢ to nabyta umiejetnos¢ nawigzywania kontaktu
i wspotzycia z innymi. Sami dobrze wiemy, ze w obecnosci pewnych ludzi jestesmy
spieci, niepewni, nerwowi. Z kolei w kontakcie z innymi — otwarci, szczerzy, na-
stawieni przyjaznie. Wowczas wypowiadamy si¢ bez zahamowan, mowimy o tym,
co myslimy i co czujemy, jednoczesnie spotykajac si¢ z podobnymi zachowaniami
ze strony innych. Wowczas relacje opieraja si¢ na rownosci. Nikt nie usituje domi-
nowac, manipulowac¢ swoim rozmowcg, upokarza¢ go. Obie strony okazuja sobie
szacunek. Asertywne komunikowanie si¢ to proces dwustronny. Mowig¢ i jestem stu-
chana, stucham i odbieram, co mowi do mnie druga osoba.

Zachowanie nieasertywne cze¢sto wynika z pragnienia unikniecia konfliktu lub
z checi podobania si¢ innym, z potrzeby bycia lubianym za wszelkg cen¢. Jezeli
pragniemy zachowywac si¢ asertywnie, musimy wzigC za siebie odpowiedzialnosc.
Autorka ksigzki omawia przykladowe zachowania, reakcje asertywne w sytuacjach,
kiedy spotykamy si¢ ze ztoScig czy agresja innych. Ciekawy jest rozdzial mowig-
cy o znaczeniu mowy ciata w komunikowaniu si¢: gestach, pozycji ciata, kontakcie
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wzrokowym, mimice, nawet tonie glosu. Rownie interesujgca wydaje si¢ czeSc prze-
kazujaca, ze komplementy to prawdziwe podarunki od innych, ktorych bardzo cz¢sto
nie umiemy w petni przyjac ze skromnosci, niskiego poczucia wtasnej wartosci lub
w obawie przed nieszczeroscig i interesownoscig rozmowcy. Komplement wypowia-
dany w sposoOb asertywny, jak przekonuje autorka, jest jednoznaczny, bezposredni
i czytelny.

Z lektury tej ksiazki jednoznacznie wynika, ze powinniSmy porzuci¢ postawe
agresywng (permanentne naruszanie praw innych), unika¢ postawy nieasertywnej
(pozwalanie innym, aby naruszali nasze prawa), a jednoznacznie wybrac i stosowac
postawe asertywng (wyrazanie witasnych uczuc¢, mysli i pogladow w taki sposob, by
nie naruszac praw innych).

Nie ma ludzi idealnie, w petni asertywnych, gdyz asertywnosci uczymy si¢ cate
zycie. A to oznacza ciaggly rozwoj i prace nad soba, by poprawic relacje z innymi
ludzmi.

Mamy prawo do tego, by nas szanowano. Szanujmy tez innych.

Polecam!

Katarzyna Szmuksta
doradca metodyczny jezyka polskiego

& Hare B., Badz asertywny, ,Ravi”, £odz 1999

...nauczycielom historii

Album ,,1920. Wojna o Polske” w opracowaniu Agnieszki Knyt, ze wstepem i posto-
wiem historycznym prof. Janusza Odziemkowskiego, wydany przez Osrodek KARTA
— to zbiorowy dziennik tamtego czasu, czasu naznaczonego trwogg i triumfem.

Wydany z okazji 90. rocznicy bitwy warszawskiej album jest niezwykla pozy-
cja ksigzkowa, pelna zdjec i dokumentow dotad niepublikowanych, z komentarzem
pochodzacym wprost z pamietnikow i dziennikow uczestnikow tej bitwy. Kazdy, kto
jest zainteresowany historia, a zwlaszcza dwudziestoleciem miedzywojennym, nie
bedzie mog! si¢ oderwac od niej od pierwszej do ostatniej strony; kazdy, kto historii
dotad unikal, moze Smiato po nig si¢gngc, bo to historia opowiedziana zdjeciami.
A kto z nas nie lubi oglagdac¢ starych fotografii? Wiasciwie na tym mogtabym skon-
czyc¢ recenzje ksigzki, ale album wart jest wielu stow uznania, dlatego postanowitam
przedstawic kilka szczegotow.

Rok 1920, w ktorym decydowal si¢ los catego narodu, to rok najwi¢kszego
w XX wieku polskiego zwyciestwa. Polacy stane¢li wowczas samotnie do walki z bol-
szewizmem, opowiadajac si¢ mocno za niepodleglg ojczyzna, ale i za wolng Euro-
pPa. Zwyciestwo zrodzit patriotyczny zryw narodu, mestwo i wytrzymalosc¢ zolnierzy.
Duzg role odegrala tez osobista postawa naczelnego wodza. Bitwa pod Warszawg
zapoczatkowala w Polsce okres budowania panstwowosci, odzyskanej po I wojnie
Swiatowej. Z uwagi na skutki polityczne i wojskowe zostata nazwana osiemnastg
decydujaca bitwag w dziejach swiata.

Narracja historyczna to w tej ksigzce jedynie niezbedne minimum, bowiem al-
bum jest montazem tekstow zrodlowych, plakatow, ulotek i zdjec z epoki. Niestety
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fotografii zamieszczonych w albumie nie jestem w stanie przedstawi¢ Panstwu w re-
cenzji tej ksigzki (bo to trzeba zobaczyc!), ale chcac zachecic do przeczytania jej,
cytuje kilka fragmentow tekstow zrodiowych, ktore opowiadajg o dziesieciu miesig-
cach tej wojny.

Maria Dgbrowska (mieszkanka Warszawy, pisarka):
~Jest juz teraz bitwa pod Warszawg. Miasto wyglada jak obozowisko albo targowica,
pelne uchodzcow, wozow, krow, owiec, koni i bryczek. Pogoda cudna, upaly, nic nie
wierze, aby bolszewicy mieli wejs¢ do Warszawy, choc¢ sa juz tuz, tuz”. (Warszawa,
15 sierpnia)

Kpt. Charles de Gaulle:
~Ofensywa rozpoczela si¢ Swietnie. Grupa Manewrowa, ktorg dowodzi szef panstwa,
Pitsudski, szybko przesuwa si€¢ na potnoc. Nieprzyjaciel, calkowicie zaskoczony wi-
dokiem Polakow na swoim lewym skrzydle, o ktorym myslat, Ze sg w stanie rozkla-
du, nigdzie nie stawia powaznego oporu, ucieka w rozsypce na wszystkie strony albo
poddaje si¢ catymi oddzialami. Zresztg w tym samym czasie uderzenie Rosjan na
Warszawe zalamalo si¢”. (17 sierpnia)

Jozef Pitsudski:
~Ja sam si¢ temu bardzo dlugo dziwitem, ze wojn¢ wygratem. Gdy chodziliSmy, my
dzieci, z Ojcem do lasu, Ojciec lubit si¢ chowac i patrzec, co z tego wyjdzie. Z poczat-
ku nikt nie zauwazyt nieobecnosci Ojca, ale powoli zaczynaliSmy Go wotac, gdy to
nie pomagato, krzyczec, wreszcie dzieci ogarniala panika. Wtedy reakcja moja byto,
ze zrozpaczone rodzenstwo wyprowadze z lasu do domu. Sam nie wiedziatem, czy to
zrobie, ale przyrzekalem im to swig¢cie.

Taka samg reakcje nieraz miatem w czasie wojny. Calg wojne musialem oszu-
kiwac wszystkich, ze na pewno zwycieze: przyjaciot, podkomendnych, opiekunow”.
(Druskienniki. Czerwiec 1924)

Polecam!

Grazyna Szotrowska
doradca metodyczny historii

@& Knyt A. (wybor i oprac.), 1920. Wojna o Polske, Osrodek KARTA, Narodowe Cen-
trum Kultury, Warszawa 2010

...nauczycielom nauczania zintegrowanego i wychowawcom swietlic

Jadwiga Stasica jest autorka ksigzki ,, 160 pomysiow na nauczanie zintegrowa-
ne z przyrody w klasach I-III”, wydanej przez Oficyn¢ Wydawniczg ,Impuls”. Jest
to trzecia pozycja z serii poswieconej uatrakcyjnieniu nauczania zintegrowanego.
Pierwsza dotyczyla jezyka polskiego, druga matematyki. Autorka zawarta w nich
wlasne pomysty przetestowane w ciggu wielu lat pracy. Pomysty zawarte w omawia-
nym opracowaniu sg zwigzane ze srodowiskiem spoteczno-przyrodniczym, a utozone
— W miare mozliwosci — tematami i klasami. W proponowanych grach i zabawach
wystepuja elementy plastyki, ruchu i muzyki. R6znorodnos¢ pod wzgledem orga-
nizacji, metod i tresci zapewnia kazdemu nauczycielowi, ze znajdzie dla siebie cos
odpowiedniego, a zarazem przydatnego w codziennej pracy z uczniem.
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Autorka sama wykonala wiele pomocy w formie kompletow lub zestawow dla po-
szczegolnych klas, ktore mozna wykorzystac i dopasowac do danego zespotu dzieci.
Polecam ksigzke nauczycielom pracujacym w klasach I-1II, jak rowniez wychowaw-
com swietlic szkolnych, a w szczegolnosci rozdzial, w ktorym znajdujemy: gry, za-
bawy, konkursy, zgadywanki i zadania.

Mozemy wykorzystac¢ proponowane przez autorke pomyslty w czasie zajec, dzia-
lalnosci praktycznej dziecka, a takze w celu utrwalenia juz zdobytych wiadomosci
i umiejetnosci. Mozemy je tez modyfikowac w celu dostosowania do wlasnych potrzeb
i mozliwosci dzieci.

Polecam w szczegolnosci konkursy: Informacje o drzewach, Zwierzeta i ich po-
tomstwo, Jak ratowac¢ wode?, Zdrowie na talerzu; zabawy ruchowe: Dobieramy sie
w pary, Nasza rodzina sie powieksza, Sniegowa zabawa, Taniec lisci, Ptaki domowe;
zgadywanki: Srodki transportu, Pomieszczenia szkolne, Ktére warzywa jemy najcze-
Sciej?, Urzadzenia techniczne.

Balbina Wawrzyniak
doradca metodyczny ds. swietlic szkolnych

@& Stasica J., 160 pomystow na nauczanie zintegrowane z przyrody w klasach I-III,
Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, Krakow 2001

...nauczycielom przedszkoli

Zgodnie z Rozporzqgdzeniem Ministra Edukacji Narodowej z dnia 17 listopada 2010 .
w sprawie zasad udzielania i organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznejw pu-
blicznych przedszkolach, szkotach i placéwkach, od 1.09.2011 w przedszkolach i od-
dziatach przedszkolnych w szkotach podstawowych dziatac bedg zespoly do spraw
specjalnych potrzeb edukacyjnych ucznia. Pomocg zostang objeci wychowankowie
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi — majacy trudnosci wynikajace z niepetno-
sprawnosci: sensorycznej, intelektualnej, ograniczen zdrowotnych, ograniczen sro-
dowiskowych, a takze szczegolnie uzdolnieni, nie majgcy trudnosci, ale potrzebujacy
innego typu wsparcia psychologiczno-pedagogicznego.

Ksigzke Zajecia dydaktyczno-wyrownawcze dla dzieci, ktore rozpocznag
nauke w szkole, ktorg chciatabym poleci¢ nauczycielom wczesnej edukaciji, napisa-
ty autorki dobrze im znane — Edyta Gruszczyk-Kolczyniska i Ewa Zielinska. Pozycja
zawiera wiele wskazowek dotyczacych wspomagania dzieci w rozwoju umystowym,
a takze fizycznym, ze szczegolnym uwzglednieniem sprawnosci manualnej i koor-
dynacji wzrokowo-ruchowej. W pierwszej cz¢sci autorki charakteryzujg wymagania,
jakim ma sprostac dziecko rozpoczynajgce nauke w szkole i zasady konstruowania
programow wspomagania rozwoju umystowego dostosowanych do potrzeb i mozliwo-
sci edukacyjnych dzieci. Cz¢s¢ druga zawiera pakiety przydatne do konstruowania
programow i prowadzenia zaje¢ dydaktyczno-wyrownawczych z dziecmi.

Pakiety mogg okazac si¢ bardzo pomocne w tworzeniu planow dziatan wspie-
rajacych (PDW) dla dzieci ze szczegolnymi potrzebami edukacyjnymi w przedszko-
lu. Zawierajg konkretne wskazowki — jak organizowac zajecia wspomagajace dzieci
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w rozwoju, przyktady konkretnych zajec, zabaw i ¢wiczen indywidualnych badz z ma-
tym zespolem. Uwzgledniaja bardzo wazng role rodzicOw w procesie wspomagania
rozwoju dziecka. Nalezy pami¢tac, co podkreslajg autorki, ze kazdy pakiet, zajecia
czy zabawe nalezy dostosowac do indywidualnych potrzeb i mozliwosci wychowanka.

Ewa Marlena Wtoch
doradca metodyczny wychowania przedszkolnego

@& Gruszczyk-Kolczynska E., Zielinska E., Zagjecia dydaktyczno-wyréwnawcze dla
dzieci, ktore rozpoczng nauke w szkole. Podstawy psychologiczne i pedagogicz-
ne oraz zabawy i sytuacje zadaniowe sprzyjajace intensywnemu wspomaganiu

rozwoju umystowego i ksztattowaniu waznych umiejetnosci, Wydawnictwo Edu-
kacja Polska, Warszawa 2009
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