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EDUKACJA HUMANISTYCZNA

Anna Klusek-Hundsdorff

Scenariusz lekcji jezyka polskiego
dla klasy lll liceum
— klasyfikacja utworow lirycznych

Pomyst lekcji podsumowujacej rodzaje poezji zrodzit si¢ z potrzeby uporzadkowania
w klasie maturalnej terminologii zwigzanej z klasyfikacjg utworéw lirycznych. Te-
mat mozna zrealizowac na jednej lekcji w klasie sprawnie pracujacej lub roztozyc
na dwie jednostki lekcyjne, co da mozliwosc¢ wnikliwszej analizy tekstow i rozbudo-
wania kontekstow.

Temat: Maria Pawlikowska-Jasnorzewska
jako mistrzyni miniatury poetyckiej
— klasyfikacja utworéw lirycznych.

Przewidywane osiagniecia:

uczen:
— okresla podmiot liryczny i sytuacje liryczna w omawianych wierszach
— Kklasyfikuje poznane wiersze ze wzgledu na rodzaj poezji
— wskazuje konteksty interpretacyjne
— odnajduje w tekstach srodki artystyczne
— wskazuje puente w utworze, rozumie jej istote
— okresla wymowe utworu
— doskonali umiejetnos¢ indywidualnej pracy z tekstem
— okresla specyfike poezji Marii Pawlikowskiej-Jasnorzewskiej; wyjasnia, dlacze-
go poetka nazywana jest polskg Safong
— poglebia swojg wrazliwos¢ estetyczna
— formutuje refleksje o zyciu.

Metody i formy:

— indywidualna i zbiorowa
— burza mozgow

— praca z tekstem

— rozmowa kierowana.
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EDUKACJA HUMANISTYCZNA

Pomoce dydaktyczne:

— teksty wierszy

— foliogramy (reprodukcja obrazu J.E. Millaisa Ofelia, tabele)

— karty z nazwami rodzajow poezji

— CD z nagraniem (Ewa Demarczyk Pocatunki, A.M. Jopek i M. Zebrowski Tesk-
nota).

Bibliografia

Balcerzan E., Poezja epigramatyczna (w poblizu Skamandra), [w:] tegoz, Poezja polska
w latach 1918-1939, Warszawa 1996

Boruc 1., Sprengel H., Werkowska E., Tablice polonistyczne, Gdansk 2006

Przebieg zajec

I. Cz¢Sé wstepna

1. Przypomnienie mapy poezji dwudziestolecia miedzywojennego i okreslenie miej-
sca Marii Pawlikowskiej-Jasnorzewskiej wsrod roznych grup poetyckich.
2. Podanie tematu lekgcji.
3. Na co wskazuje nazwa: miniatura poetycka? Jakiego gatunku literackiego mo-
ze byc¢ krewna?
MINIATURA POETYCKA — wiersz niewielkich rozmiarow,
MINIATURA LITERACKA — utwor literacki o drobnych rozmiarach, nie tyl-
ko maly wiersz, moze to by¢ male opowiadanie.

Przypomnienie pojecia z kl. I:
EPIGRAMAT —
— pierwotnie napis na grobowcach — dwuwersowy — dystych,
— pOzniej krotki utwor liryczny o wyraznej puencie,
— o krotkich wierszach mowimy, ze majg charakter epigramatyczny, czyli zwie-
zly, krotki.
W literaturze dwudziestolecia miedzywojennego miniatura poetycka byta syno-
nimem epigramatu.
4. Cel dzisiejszej lekcji:
— poznanie kunsztu poetyckiego Marii Pawlikowskiej-Jasnorzewskiej,
— przypomnienie niektorych rodzajow poezji i roznych zabiegow literackich.

II. Cze¢S¢ zasadnicza

1. Interpretacja poszczegolnych utworow wg aspektow — przygotowanie struktu-
ry notatki:
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EDUKACJA HUMANISTYCZNA

1 2 3 4 5 6 7
Tytut Podmiot Rodzaj |Rodzaj po-|Srodki ar- | Konteksty | Wymowa/
liryczny, | poezji ze ezji ze tystyczne |interpreta-| refleksja
sytuacja | wzgledu | wzgledu cyjne
liryczna na na spo-
tematyke | sob ujaw-
niania sie
podmiotu

2. Omowienie poszczegolnych tekstow ze szczegolnym uwzglednieniem ww. aspek-
tow.
a) Mitosé
— wystuchanie nagrania Ewy Demarczyk Pocatunki
— interpretacja kierowana.
b) Listy
— analiza indywidualna — samodzielna notatka w zeszycie
— sprawdzenie, wspolne ustalenia.
c) Ofelia
— wysSwietlenie obrazu (foliogram) inspirujgcego interpretacje
— interpretacja kierowana.
d) Roze dla Safony — Spalone rekopisy
— interpretacja — praca w parach — w rzedach po dwa aspekty z tabeli
— wspolne ustalenia.
e) Samobojstwo debu
— rysunek interpretujgcy wykonany przez uczniow w zeszycie z komen-
tarzem interpretacyjnym
— wspolne zebranie wnioskow, refleksja na temat zycia ludzkiego, stabo-
Sci i sily cztowieka itp.
— przykladowa praca ucznia:

Dab jako cztowiek:
— ktos samotny
— z racji przezytych lat

Dab jako roslina:
— drzewo rosnace sa-

motnie A B
— dab wieloletni, stary DV /”if dumny i wyniosty
— podczas burzy pio- .- =~ NENZER — popelnit samobéjstwo
run uderzyt w twardy &‘41\\ W — whit sztylet
pien drzewa ““\:*ﬁ — metafora ludzkich

4 doswiadczen

antropomorfizm
metafora — alegoria
dab-cztowiek
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EDUKACJA HUMANISTYCZNA

f) Barwy narodowe
— skojarzenia ze stowem sztandar — burza mozgow
— analiza ¢wiczenia
— indywidualne wypowiedzi uczniow dotyczgce wiersza.

Po omowieniu kazdego tekstu przypinam magnesem na tablicy kartke z nazwag
rodzaju liryki (kolumna 4 w tabeli).

3. Wyniki ustalen — przyktadowe wypelnienie tabeli przez ucznia:

1 2 3 4 5 6 7
Tytut Podmiot liryczny, | Rodzaj poezji ze | Rodzaj poezji ze | Srodki artystyczne Konteksty Wymowa/refleksja
sytuacja liryczna wzgledu na wzgledu na interpretacyjne
tematyke Sposob
ujawniania sie
podmiotu
a) zakochana ko- | — liryka mitosna | - liryka zwrotu | — hiperbola - mitos¢ i tesk-
Mitos¢ bieta, dawno — liryka reflek- do adresata | — wykrzyknienie nota sprawia,
nie widziata syjna - liryka bez- - powtdrzenie — ze zakocha-
ukochanego, te- posrednia - troche na kobieta nie
skni osobista - gradacja moze normal-
wypowiedz w 1 - epitety w formie nie funkcjono-
0s. . poj. wyliczenia waé
wyznanie lirycz- - przerzutnia - potega mito-
ne do osoby, (nadanie rytmu) §ci, od niej
ktéra jest bar- - puenta zalezy szcze-
dzo wazna (jak - ironia = nic §cie czfowie-
powietrze) - mowa potoczna ka
b) kobieta, ktora - liryka mifosna | - liryka zwrotu | - apostrofa - biblijny — para- | - che¢ pozby-
Listy byta, jest? za- do adresata | — powtdrzenie fraza tekstu bi- cia sie $la-
kochana - anafora blijnego déw mitosne-
adresatem sg — wykrzyknienie go uczucia,
listy mitosne - parafraza tekstu goracego jak
biblijnego ogien - czy
- dwuznacznosé juz w petni
sfowa ogien — wygasto?
pomystowa pu-
enta
c) monolog Ofelii | — liryka mifosna | - liryka bezpo- | — metafory (epite- | — literacki — bo- | — Zzatosne wes-
Ofelia - kobiety niezy- srednia - roli ty) haterka Szek- tchnienie ko-
jacej - partykuta: ach spirowska — biety-samobdj-
- puenta symbol niespet- czyni, ze nie
- czas przyszty nionej mitosci; byta kochana
— zaskakujacy po- utopita sie —
myst: niezywa- Hamlet wyznat
-,2ywa’, bo mo- jei, ze jej nie
wi i czuje kocha, cho¢ to
nie byta praw-
da
d) kobieta, poetka, | — liryka reflek- | - liryka po- - powtdrzenia - biograficzny - refleksja na
Spalone kontynuatorka syjna srednia — - paralelizm skta- | — antyczny — mo- temat przemi-
rekopisy - poezji Safony - liryka autote- narracyjna dniowy tyw non omnis jania i odtrg-
Roze dla Safony matyczna - liryka bez- - epitety moriar cenia
posrednia - | - ozywienie
osobista - frazeologizm:
nie poszta w
las
- puenta
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e) - obserwator — liryka reflek- - liryka po- - antropomorfizm - metafora ludz-
Samobdjstwo przyrody syjna srednia — - wykrzyknik kich doswiad-
debu - cztowiek reflek- narracyjna - metafora czen
syjny — epitety - oryginalne
— instrumentacja spojrzenie na
gtoskowa zjawiska przy-
rody
f) — podmiotem — — liryka patrio- | - liryka zwrotu | — epitety obrazo- - wyrazenie
Barwy narodowe Polak tyczna do adresata we — krwawy, uczu¢ patrio-
- adresatem - liryka po- Iniany tycznych
sztandar Polski Srednia - - krag seman- - refleksja na
opisowa tyczny rany temat patrio-
- metafory tycznej ofiary i
— synonimy — dtugu potom-
opatrunek, do- nych
kument, bandaz
- uktad graficzny
przypominajacy
sztandar i ban-
daz
— wykrzyknienie

4. Przypomnienie tekstow poznanych w klasie pierwszej — Narcyz, Nike.

5. Podsumowanie analizy i interpretacji miniatur; uswiadomienie uczniom, ze po-
szczegolne aspekty, ktore obrazuje tabela, sg niezbednymi sktadnikami anali-
zy i interpretacji tekstow poetyckich w pracach maturalnych.

III. CzesS¢ podsumowujaca

1. Podsumowanie rodzajow liryki — foliogramy (uczniowie otrzymuja kserokopie).
2. Zwrocenie uwagi na poetyckie zainteresowania poetki — czeste tematy jej poezji
to: mitos¢, uczucia, refleksja nad zyciem, natura, codziennos¢, kultura, margi-
nalnie tematyka patriotyczna.
3. Praca domowa:
— dla wszystkich:
Napisz notatke interpretacyjng na temat miniatury Juliana Tuwima Exegi
monumentum.
— dla chetnych:
Napisz notatke interpretacyjng na temat miniatury Marii Pawlikowskiej-
-Jasnorzewskiej Mewa.
4. Zakonczenie lekcji — wystuchanie nagrania piosenki Anny Marii Jopek i Mi-
chata Zebrowskiego ~JTesknota” (Mewa).

Anna Klusek-Hundsdor [f
X LO w Gdyni
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Zatqgcznik 1 — teksty

Mitos¢

Nie widziatam cie juz od miesiqca.

I nic. Jestem moze bledsza,

troche Spiqgca, troche bardziej milczqca,
lecz wida¢ mozna zyc¢ bez powietrza!

Listy

Do pieca, mitosny zeszycie!
Do pieca, listy — stos caty!
A zeScie z ognia powstaty,
wiec w ogien sie obrdécicie!

Ofelia

Ach, dtugo jeszcze poleze

w szklanej wodzie, w sieci wodorostow,
zanim nareszcie uwierze,

ze mnie nie kochano, po prostu.

Roéze dla Safony

Spalone rekopisy

Gdy Safone swiat odrzucat,
gdy jej dorobek palono,
buchnety dymy rézane;
ociezatq, chociaz szalong
chmurqg ptynety przez czas.

Wciggnetam jg z wiatrem w ptuca:
poezja nie poszta w las.

Samobijstwo debu

Dgb samotnik spoglqgdat dokota z pogardaq!
Poznat zycie, kto widziat generacji tyle!
Nagle zdjqgt z nieba piorun

jak ztocisty sztylet —

i wbit go sobie w piers twardgq.

Barwy narodowe

Biato-krwawy,

Krwawo-biaty, lniany

Opatrunku, ktéry zwiesz sie: sztandar,
Cos sie z wielkim krwotokiem uporat!
Wiatr rozwija ten dokument rany,
Wznosi w gore bohaterski bandaz,

Te pamiqtke,

Ten dtug

I ten morat.
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Mewa

Tesknota nade mnq szeleszcze.
Trgca mnie skrzydtem mewiem.
Czy wciqz ta sama jeszcze?

Nie wiem! Nie wiem...

Nike

Ty jestes jak paryska Nike z Samotraki,

o mitosci nieuciszona!

Cho¢ zabita, lecz biegniesz z zapatem jednakim
wyciqgajqgc odciete ramiona...

Narcyz

Nad sadzawkqg oprawng w modre rozmaryny
kleczatem, zapatrzony w mojqg twarz mtodziericzaq,
by sie w niej doszukadé przyczyny,

czemu mnie nie kochajqg i za co mnie meczq?

Julian Tuwim Exegi monumentum
Smutek mnie obrést kamieniem

i trwam wspaniale zatobny.

Kto ja jestem? Kamienn nagrobny
z wyrytym twoim imieniem.

GDYNSKI KWARTALNIK O$SWIATOWY, 3/2009 9
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Zatgcznik 2 — foliogram

KLASYFIKACJA UTWOROW LIRYCZNYCH
ze wzgledu na spos6b ujawniania si¢ podmiotu lirycznego

Liryka bezposrednia

Podmiot liryczny wypowiada sie w pierwszej osobie.
¢ Liryka osobista — wypowiedZ podmiotu lirycznego jest odbierana jako wy-
powiedz autora utworu.
e Liryka roli — podmiot liryczny wypowiada si¢ jako posta¢ historyczna, mito-
logiczna itp.
¢ Liryka maski — podmiot liryczny wypowiada si¢ jako przedmiot, zwierze, ro-
slina itp.

Liryka inwokacyjna (apelu, zwrotu do adresata)

Podmiot liryczny wypowiada si¢ w pierwszej osobie, kierujac swoja wypo-
wiedz do konkretnego adresata, tzw. ,ty liryczne”.

»Ty liryczne” — ten, do ktérego zwraca si¢ podmiot liryczny (adresat liryczny).
Adresatem lirycznym moze byc¢: osoba, Bog, pioro, wolnos¢, mtodosc, ojczyzna itp.

Liryka posrednia

Podmiot liryczny wypowiada si¢ w trzeciej osobie i jest mniej lub bardziej
ukryty.
¢ Liryka opisowa — podmiot liryczny wypowiada si¢ poprzez opis obrazu ape-
lujacego do przedstawien wyobrazeniowych odbiorcy.
¢ Liryka sytuacyjna — podmiot liryczny wypowiada si¢ poprzez rozmowe bo-
haterow lirycznych.
¢ Liryka narracyjna — podmiot liryczny wypowiada si¢ poprzez opowiadanie
metaforyczne lub symboliczne.
¢ Liryka uogélnien pojeciowych — podmiot liryczny jest ukryty, a utwor jest
bezosobowg refleksjq.

Tablice polonistyczne
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Zatgcznik 3 — foliogram

KLASYFIKACJA UTWOROW LIRYCZNYCH
ze wzgledu na tres¢ wyrazanych przezyc¢ i postaw wobec Swiata

Liryka mitosna

Tematem utworu lirycznego jest:
e refleksja nad zjawiskiem mitosci
e konkretne przezycie milosne zwigzane z okreslong osoba
e zmystowy wymiar milosci.

Liryka religijna

Tematem utworu lirycznego jest:
e Bog
e rozmowa z osobg boskg lub swietg
e obrzedowosc¢ religijna.

Liryka refleksyjno-filozoficzna

Tematem utworu lirycznego jest:

sens zycia

rola jednostki w historii

uniwersalna wartosc¢ etyczna (dobro, zto, piekno, szlachetnosc itp.)
Swiatopoglad.

Liryka patriotyczno-obywatelsko-polityczna

Tematem utworu lirycznego jest:
dobro kraju

wspolne dobro

los narodu

walka o wolnosc¢

problem spoteczny.

Liryka autotematyczna

Tematem utworu lirycznego jest:
e poeta
¢ refleksja nad istota i funkcjami poezji
e zabawa jezykiem — wydobywanie nowych znaczen w niekonwencjonalnym
konstruowaniu wypowiedzi.

Tablice polonistyczne

GDYNSKI KWARTALNIK O$wiaTOwY, 3/2009 11



EDUKACJA HUMANISTYCZNA

12

Aleksandra Blatteberg, Marsha Goren

‘Safe Haven: The Warsaw Zoo’ —
zwyczajni ludzie, niezwykte czyny

Gary Lester, amerykanski producent i rezyser, laureat wielu nagrod — amerykan-
skiego przemystu filmowego oraz miedzynarodowych festiwali filmowych — jest twor-
cg takich filmow, jak: ‘Courtney’, ‘The Seance’, ‘Deliver Us From Evil’, ‘Eyewitness To
History’. Jego ostatnie dzielo, ktére powstato w roku 2009, zatytutowano ‘Safe Ha-
ven: The Warsaw Zoo’ (,Bezpieczne schronienie: warszawskie zoo”). Film ten przed-
stawia mato znane fakty dotyczace zycia mieszkancow Warszawy w czasie okupacji
niemieckiej w okresie II wojny sSwiatowe;j.

Powszechnie znane sa postaci takie jak Irena Sendler czy Oskar Schindler oraz
ich wktad i zastugi wlozone w ratowanie osob pochodzenia zydowskiego skazanych
na zaglade przez nazistow niemieckich. Gary Lester przedstawia w filmie ‘Safe Ha-
ven’ kolejne takie osoby, sg nimi: Jan Zabinski, jego zona Antonina oraz ich syn Ry-
szard. Jan Zabinski (ur. 8 IV 1897 — zm. 26 VII 1974), polski zoolog i fizjolog, byt
organizatorem stolecznego zoo. Od roku 1929 petnit funkcje¢ dyrektora Ogrodu Zoo-
logicznego w Warszawie, w zwigzku z czym mieszkat wraz z rodzing w willi na tere-
nie ogrodu.

Kiedy rozpoczely si¢ dzialania wojenne oraz naloty niemieckie na Warszawe, zoo
zostato w duzej mierze zniszczone na skutek bombardowan. Cze¢sc zwierzat zgineta,
czeSc¢ wywieziono do niemieckich ogrodow zoologicznych, inne — poranione — zna-
lazty schronienie i opiek¢ w willi dyrektora zoo.

Podczas wojny Jan Zabinski zatrudniony byt jako pracownik zieleni miejskie;j.
Dzieki temu miat oficjalne zezwolenie okupacyjnych wiladz Warszawy na wchodze-
nie na teren getta utworzonego w miescie przez hitlerowcow w roku 1940. Mogt tez
legalnie przebywac na jego terenie. Odwiedzajac getto pod pretekstem opieki nad
drzewami i znajdujagcym sie tam malym ogrodem, Zabinski pomagal przebywajg-
cym w getcie Zydom, wsrod ktorych byli tez jego dawni znajomi. Sytuacja w getcie
pogarszala sie z dnia na dzien, wobec czego Jan Zabinski zaoferowal swym znajo-
mym, jak i zupetnie obcym ludziom schronienie na terenie zoo oraz w piwnicach
domu, w ktorym mieszkal z zona i synem.

Zabinscy, narazajac zycie swoje i syna Ryszarda (ur. w roku 1932), ukrywa-
li w pomieszczeniach ogrodu zoologicznego oraz wtasnej willi Zydéw przemycanych
z getta. Antonina Zabinska starata si¢ pomoc ,gosciom” przebywajgcym w willi, mie-
dzy innymi zmieniajgc ich wyglad na bardziej ,,aryjski”, tak by mogli oni opuscic te-
ren zoo i ukry¢ si¢ wsrod mieszkancow Warszawy. W ciggu kilku lat trwania wojny
okoto 300 oso6b pochodzenia zydowskiego znalazto tymczasowe schronienie w opu-
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stoszatych pomieszczeniach dla zwierzat ogrodu, jak i w domu prywatnym jego dy-
rektora. Dwoje z nich — Asia Doliner i Moshe Tirosh — wystepuje w filmie Gary’ego
Lestera, by poswiadczyé heroiczne dziatania rodziny Zabinskich.

Jan Zabinski, zolierz AK i uczestnik powstania warszawskiego, zostal po jego
sttumieniu aresztowany i wywieziony do obozu na terenie Niemiec. Antonina kon-
tynuowata dzieto meza, pomagajgc Zydom ukrywajgcym sie w ruinach Warszawy.

W roku 1965 izraelski instytut Yad Vashem uhonorowat dziatalnos¢ Jana i An-
toniny Zabinskich, przyznajgc im tytut Sprawiedliwych wsrod Narodow Swiata.

Film ‘Safe Haven: The Warsaw Zoo’ powstal przy wspotudziale (migdzy inny-
mi) Ryszarda i Teresy Zabinskich, pracownikéw Zydowskiego Instytutu Historycz-
nego w Warszawie — dr Eleonory Bergman, Agnieszki Jarzebowskiej, Jana Jagiel-
skiego oraz Marshy Goren — koordynatora projektu Globaldreamers z Izraela. ‘Sa-
fe Haven: The Warsaw Zoo’ dostepny jest w wersji oryginalnej (jezyk angielski) na
stronie internetowej http://www.imdb.com/video/wab/vi3786.670.617 — czas
trwania filmu — okoto 28 minut.

Rezyseria: Gary Lester, produkcja: Feliks Pastusiak i Alex Ringer, kierownictwo
produkcji: Richard Lester, zdjecia: Piotr Bujnowicz, narracja: Anthony Reece, wy-
twornia filmowa: Blue Heron International Pictures, rok produkcji: 2009.

Bibliografia

The Internet Movie Database IMDb

Gary Lester — http://www.imdb.com/name/nm2374.740/resume

Safe Haven: The Warsaw Zoo — http://www.imdb.com/video/wab/vi3786.670.617

Yad Vashem The Righteous Among The Nations, ‘Hiding in Zoo Cages

Jan and Antonina Zabinski, Poland’
http://wwwl.yadvashem.org/righteous_new/poland/zabinski.html

Wikipedia — Jan Zabiniski—
http://pl.wikipedia.org/wiki/Jan_%C5%BBabi%C5%84ski

Ponizszy zestaw ¢wiczen opracowatam dla uczniow klas III Gimnazjum nr 4,
z ktorymi pracuje. Nastepnie dodatam do ¢wiczen tych komentarz w jezyku
angielskim, tak by mogli z nich korzystac¢ takze inni nauczyciele (rowniez
ci, ktorzy nie znajqg jezyka polskiego) zaangazowani w projekt Marshy Go-
ren ‘Globaldreamers’ oraz wszyscy zainteresowani wykorzystaniem filmu ‘Sa-
fe Haven: The Warsaw Zoo’ jako materiatu edukacyjnegol. Opracowany prze-
ze mnie zestaw c¢wiczen dostepny jest na jednej z podstron projektu interne-
towego ‘Globaldreamers’ odnoszqcych sie do tematyki Holokaustu: http://
www.globaldreamers.org/holocaust09/index.html.

1) Opracowanie i publikacja éwiczen do filmu za pisemna zgoda kierownika produkcji
‘Safe Haven: The Warsaw Zoo’ oraz autora skryptu filmowego — Richarda Lestera.
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Class activities for students
based on the film ‘Safe Haven: The Warsaw Zoo’
directed by Gary Lester

Objectives:

1. To revise what students have learnt on WWII, the Warsaw Uprising and the
Warsaw Ghetto in History classes

2. To learn about Jan, Antonina and Ryszard Zabinski and on what they did
during the Second World War

3. To learn about the Righteous Among the Nations — the people, their deeds and
the programme itself

4. To strengthen students’ sensitivity to other people’s feelings

5. To develop students’ awareness of being part of human society

Materials:

e ‘Safe Haven: The Warsaw Zoo’
http://www.imdb.com/video/wab/vi3786.670.617
Director: Gary Lester

Producers: Feliks Pastusiak and Alex Ringer
Executive Producer: Richard Lester

Director of Photography: Piotr Bujnowicz

Music: Richard Band

Company: Blue Heron International Pictures

CLASS ACTIVITIES

Before you watch

Teacher asks students:

1. When did you last go to the zoo? What did you see there?

2. Optional questions — for non-Polish students: What do you know about
Poland? Have you been to Poland? Where is Poland located? Can you name
any famous Poles? etc.

3. Do you know anything about the Warsaw Uprising? When did it start?

4. Do you know anything about the Warsaw Ghetto? Who created it? When? Who
was forced to live in the ghetto?

5. Do you know any stories/ films about WWII rescuers or about the people who
helped others survive the Second World War?

While you watch

I. Introduction

Warsaw is the capitalof ............. . It is situated by The ............. River.
1. Jan Zabinski became the zoo keeper in
a) 1939
b) 1929
c) 1930
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He married Antonina
a) two years later
b) five years later
c) in 1929

. Their son Ryszard was born in

a) 1942
b) 1930
c) 1932

. The family livedin .................... on the Zoo’s ground.

a) Their house was also home to:
b) sick and injured animals

c¢) domestic animals

d) tame animals

. The villa was also a temporary shelter for more than ................... people

regarded by the Nazis as ‘subhumans’.

. Answer the questions:

a) What happened on 15t September 1939?

b) What happened to the animals in the Warsaw Zoo?

c) When did German troops enter Warsaw?

d) What did the Germans give to the citizens of Warsaw? Was it real
humanitarian aid?

e) What did the Jews have to wear?

f) How much/what kind of food could they get?

. According to the Nazis an adult was a person

a) older than 6 years old
b) older than 16 years old
c) older than 6 months old

. The food from Warsaw was sent to

a) Germany
b) Poland
c) Gdansk

. Answer the questions:

a) How was the Warsaw Ghetto separated from the city?
b) How many Jews were forced to live in the ghetto?
c) Who slipped through the wall to look for food outside the ghetto?

While you watch & After you watch

III. Complete the sentences:

Anyone who stepped outside the ghetto could .................... by the Nazis.
Anyone who dared to help the Jews could ................. too.

Jan Zabinski was also a member of the Polish .................. . He could
enter the ghetto because he took care of the ................. inside the ghetto.
Zabinski ................. ... many Jews to escape to safety. He said ‘We did it
because ................. ". At first the Jews were hiddenin ................. on
the Zoo’s ground. They were moved to the Zabinski's villa ........... . Ryszard
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knew he couldn't ................... anybody about ‘the guests’ who visited his
home. It wasvery .....................
Ryszard didn’t go to school because the schoolwere .................... by

the Germans.

When the Nazis decided to liquidate the Warsaw Ghetto many adults and
childrendiedin .......................

The Warsaw Uprising began because the Poles wanted to liberate .........
but they didn’'t have enough .................. .The Germans ..................
the city with their planes. Thousands of Poles were Killed. One day a German
soldier wanted to ............ Ryszard but finally he shot Ryszard’s ............
instead.

The Warsaw Uprising lasted ............ days and collapsed in .............

About ........... Jews who fled the ghetto survived the war. The Zabinski
family helped about people. Many Poles risked their lives taking part in such
rescuing actions. Jan Zabinski and his family were among at least ............
of them who did such extraordinary things.

After you watch

Go to http://wwwl.yadvashem.org/righteous_new/featured_stories.html
Write your answers to the following questions:
I. A. Featured stories — Poland — Jan and Antonina Zabinski
1. When were Jan and Antonina Zabinski recognized as Righteous
Among the Nations?
‘Historical Background’
2. When did the Nazis create the ghetto in Warsaw? When did they start
to liquidate the ghetto?
3. When did the Warsaw Uprising begin? When was Warsaw liberated?
B. Featured stories
4. What was the name of the German officer who helped Wladyslaw
Szpilman? When/where did he die? When was he recognized as
Righteous Among the Nations? Why?
II. What can you find on the Virtual Wall of Honor?
III. Featured stories — Poland
1. Read a story and make notes — include the following information:
name/mames of the Righteous Among the Nations
their date of birth, family background, job
who they saved and in what way
when they were recognized as Righteous Among the Nations

Homework

1. Read some students entries to the WWII project by Mr. Michael Fitzgerald
of MICDS in St. Louis, the USA. http://geo-squirts.wikispaces.com/
World+War+II+Project.

2. Make your own entry:

Optional tasks
a) answer the project questions
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b) interview a person who was involved in WWII and write your report on it

c) read a featured story about The Righteous Among The Nations and
write your remarks on what you have found out about http://
wwwl.yadvashem.org/righteous_new/featured_stories.html

TIPS FOR TEACHERS

Before you watch

If your students need more information on Poland, The Warsaw Uprising and The
Warsaw Ghetto, many valuable materials are available on the net, eg.
e The Warsaw Uprising
WWW.warsawuprising.com
e The Warsaw Rising Museum
http://www.1944 .pl/index.php?lang=en&lang_time=1
The Warsaw Ghetto
e The Warsaw Ghetto Database
http://warszawa.getto.pl/index.php
e Jewish Historical Institute
http://www. jewishinstitute.org.pl/en/edukacja/public/1,1.html
e Wikipedia entry
http://en.wikipedia.org/wiki/Warsaw_ghetto
You can also read some projects on Poland by students of Gimnazjum #4 in Gdynia,
Poland:
e ‘Poland’ — http://classl7.w.interia.pl/poland.html
e ‘Proud to be Poles’ — http://sed4gdy.w.interia.pl/proud.html

While you watch & After you watch

Some students may find it difficult to watch the film and complete the exercises at
the same time. I told my students before watching "Safe Haven” they were to do the
tasks but also that we would go through all the exercises together after the film.
They could be engaged in the story but their interest was not disrupted by focusing
only on their written work result.

After you watch (optional)

Before students start their work with the Yad Vashem’s materials you can also show
them some USC Shoah Foundation testimonials:
e http://www.youtube.com/user/USCShoahFoundation
e Warsaw Ghetto Uprising Testimony Clips
http://www.youtube.com/watch?v=sIBK1VJCE££Q

GLOBALDREAMERS

Many children and teenagers around the world have already watched ‘Safe Haven:
The Warsaw Zoo’ thanks to Marsha Goren who is the coordinator of Globaldreamers
(www.globaldreamers.org). It is a multicultural, Internet based project I strongly
recommend to all the educators and their students — you can join it (and enjoy
being part of i it) any time.
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e See Marsha’s video message at http://www.istevision.org/
watch.php?vid=ef0963d04.173abd9f295aedaa6732d7288e£8497

e Tips from Marsha on ‘Safe Haven’
‘For younger students please go to Globaldreamers and read reactions
Jrom students at Ein Ganim School in Israel.
http://www.globaldreamers.org/holocaust09/holo09/index.html
Also see students from around the world react to Safe Haven on
Globaldreamers, Israel at:
http://www.globaldreamers.org/holocaust09/index.html
http://www.globaldreamers.org/holocaust09/rickcomments/
index.html
http://www.globaldreamers.org/holocaust09/
Lincoln_Save_haven.pdf
http://www.globaldreamers.org/holocaust09/india/sh/index.html
These essays and remarks can be used for teachers around the world.

Marsha Goren — Educational Outreach Coordinator for “Safe Haven — The Warsaw Zoo”.

Aleksandra Blatteberg
doradca metodyczny jezyka angielskiego

Safe Haven the Warsaw Zoo — New Documentary film is
affecting people from around the world

I am the daughter of a Holocaust survivor. My mother Sonia Frenkel was a lucky
survivor of the one of the harshest concentration camps in Poland Majdanek and
lived through Auschwitz as well. Before passing away in 1991, she requested that
I teach the next generation about the Holocaust. It was important to her that
the young who were not alive at the time learn about the Holocaust. I decided to
utilize my project for this important mission in promoting tolerance among children
around the world. My approach to the unit was to make it as personal as possible
so younger students could learn about some of the victims and hear other views
without dwelling on the horrors.

I believe in the power of the Internet and have been implementing an
international project for eight years now called Globaldreamers. (http://
www.globaldreamers. org)

It inspires children to take a deeper look at the world by exploring, and
exchanging ideas. In addition, it encourages cross-cultural communication and
promotes global understanding.

Due to all this, I created a learning unit with activities about the Holocaust with
many schools and educators in a new innovative way that is good for young children
and youth. My best friend and colleague Janet Barnstable helped me organize this
amazing learning unit.

Two years ago Michael Fitzgerald MICDS School and his kids from St. Louis,
Missouri joined our Globaldreamers project. He and his kids have been active global
partners. It was through Mike that I met Aleksandra Blalteberg from Gimnazjum
#4 School of Gdynia City, Poland.
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See: http://www.globaldreamers.org/holocaust/08.html

Aleksandra and her kids have become our global partners and friends and they
have participated in many of our projects. Their work has been outstanding and
even exciting to see how they even learned to sing a Hebrew song to their friends in
Israel.

I was fortunate to take part in a workshop about the Holocaust in the north
in memory of Yanusz Korczak at the Ghetto Fighter's Museum Western Galilee
College entitled: “An Educator’s Influence on the Universal Vision of the Holocaust.”
I presented my work there about my work around the world with educators.

One of the participants sent my unit to the Heron International Studios
in Daytona, Florida, USA. The producers Richard and Gary Lester immediately
contacted me and were impressed with the website and the vision of eternalizing
my mom Sonia Frenkel (God rest her soul) in such an extraordinary way.

In time they requested I become the educational outreach coordinator for their
movie "Safe Haven- the Warsaw Zoo”.

After I received a copy of the movie and showed it to my kids at Ein Ganim, I
realized the educational value of teaching about the unknown heroes and the good
mankind could show during these dark days. The Zabinski family risked their lives
to save more than 300 Jewish people in their home and at the zoo.

I approached the teachers in my project and began receiving feedback which
I immediately sent to Richard and Gary Lester along with Alex Ringer the Israeli
producer. They were excited and honored by such wonderful feedback from the USA,
Israel, India, Belgium and Poland.

Aleksandra Blalteberg designed teaching activities in a wonderful study guide
for educators to use before and after viewing the movie Safe Haven. These activities
include objectives, materials and exercises for the students and many ideas
for teaching children and youth about the Holocaust. Gary and Richard Lester
have called these materials extraordinary and I highly recommend them for any
classroom anywhere.

Marsha Goren and the Globaldreamers wrote feelings and designed many
images and pages after having viewed the movie. Marsha and a student of hers were
on Israeli television to tell about their unique way of teaching the Holocaust. The
movie was on national Israeli television on Channel 10 on the Holocaust Memorial
day in Israel and many students were able to learn about the Safe Haven and were
deeply impressed by the powerful message in the movie.

See: http://www.globaldreamers.org/holocaust09/index.html

There you can find feedback from educators around the world as well as
information about the movie Safe Haven — The Warsaw Zoo. You will also find the
activities by Aleksandra Blalteberg.

Students should be able to distinguish between tolerance and intolerance, and
express their views on intolerances with a clear vision of the responsibility to speak
out. If we wish to never forget, we must be sure that such atrocities never happen
again, and where there appears to be cruel treatment of others, we must do what
we can to stop it. By educating children about the Holocaust there may be a world
with less hatred and more love.
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I salute the educators in Globaldreamers who have taken part in caring about
a better tomorrow and hope many more from around the world will join us in our
dream.

Receiving recognition by Gary and Richard Lester in their movie has given me
a sense of much pride. My mother would have been proud of all of us.

Educators interested in joining Globaldreamers may contact Marsha at
gorenmm@zahav.net.il

Marsha Goren
Globaldreamers Founder and coordinator
Ein Ganim Israel
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Joanna Reiter-Perdian

Scenariusz zaje¢ z wychowania
do zycia w rodzinie dla klas V-VI

Wstep

Uczniowie ostatnich klas szkoty podstawowej znajduja si¢ w bardzo waznym okre-
sie w rozwoju cztowieka — okresie pokwitania (od tacinskiego pubertas, znaczace-
go pokwitanie — czas wkraczania w dorostosc¢). Wedtug innych autorow okres ten
nazywany jest takze dojrzewaniem lub dorastaniem. W tym stadium ksztaltuja sie
pierwszorzedne i drugorzedne cechy ptciowe. Zmiany fizyczne cechujace okres po-
kwitania nastepuja w sposob ciagly w okreslonej kolejnosci. Rozwo6j umystowy znaj-
duje si¢ wg teorii Piageta w ostatnim stadium (wiek 11-15 lat) na poziomie opera-
¢ji formalnych. Poziom ten oznacza odchodzenie od niedojrzatych operacji umysto-
wych i sygnalizuje nowe sposoby rozumienia i badania swiata. Zdolnos¢ do takie-
go mysSlenia to rezygnowanie z operacji umystowych wiasciwych dla dziecka i poja-
wienie si¢ mysli dojrzatej. Dzieki umiejetnosci myslenia abstrakcyjnego dorastajacy
moga tez myslec o swojej tozsamosci i przysztosci, a zwlaszcza o swych przyszitych
rolach zawodowych i spotecznych. Wykorzystujgc operacje formalne, mogg formu-
lowac wartosci i tworzy¢ nowe idee dotyczace wlasnej osoby.

W wieku nastu lat wiekszego znaczenia nabiera wigczanie si¢ w spotecznosc.
Relacje osobowe wsrod nastolatkow staja sie intensywniejsze nie tylko dlatego, ze
dla dorastajacych donioste znaczenie ma uzyskanie akceptacji rowiesnikow, ale tez
z powodu odczuwania przez nich potrzeby dzielenia si¢ nowymi doswiadczeniami
1 uczuciami.

Zycie rodzinne znajduje si¢ pod ogromnym ci$nieniem ze wzgledu na pragnie-
nie autonomii, w tym tez poszukiwanie indywidualizacji. Indywidualizacja pojawia
sie wtedy, gdy dorastajacy zaczynaja uwalnia¢ swoje postawy i przekonania od po-
staw i przekonan swoich rodzicow. W tym okresie rozwojowym, ze wzgledu na wal-
ke o bardziej niezalezng tozsamosc i stopniowy rozwoj odpowiedzialnosci dorasta-
jacych, rodzice cze¢sto sg zmuszeni do ponownego zmodyfikowania relacji rodzic —
dziecko. To, ze rodzina pomimo zmiennych warunkow dzialania pozostaje podsta-
wowg wartoscia dla czlowieka, wynika z faktu, iZ ona poprzez wtasciwe jej stosunki
wewnatrzrodzinne tworzy takze wiezy spoleczne, emocjonalne i najskuteczniej uczy
jednostke ich budowania takze poza rodzing. Mozliwe jest to dzi¢ki jej zdolnosci do
statego przystosowania si¢ do zmiennej rzeczywistosci.

Okres dojrzewania jest faza, w ktorej zaczyna si¢ poszukiwanie wtasnej roli
w o wiele wiekszym sSwiecie. Gdzie jestem, jakie jest moje miejsce, jak widzg mnie
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inni — to nowe pytania. Jest to poszukiwanie nowej tozsamosci. Proponowane zaje¢-
cia majg na celu uswiadomienie uczniom udziatu dziecka w budowaniu rodzinnego
szczescia, swojego miejsca w rodzinie, rodziny — jako statej wartosci w zyciu czlo-
wieka.
Te wiadomosci sklonily mnie do wyboru tematu: Miejsce dziecka w rodzinie.
Opracowany przeze mnie scenariusz zajec z wychowania do zycia w rodzinie
jest przeznaczony dla uczniow klasy piatej i szostej szkoty podstawowej.

Scenariusz zajeé

Temat: Moje miejsce w rodzinie.
Czas realizacji: 45 minut.
Cel ogolny:
— ukazanie wartosci rodziny w zyciu osobistym cztowieka.
Cele szczegolowe
Uczen potrafi:
— wyjasnic pojecie rodzina,
— wskazac role rodziny w zyciu cztowieka,
— opisac swoje miejsce w rodzinie,
— wyjasnic¢ swoj udziat w budowaniu rodzinnego szcze¢scia,
— rozwing¢ swoje umiejetnosci zwigzane ze wspolpraca, pracg grupowa,

— wskazac¢ wlasne przymioty,
— dostrzec korzystne cechy wiasne.

TresSci:
— ksztaltowanie u uczniow poczucia wtasnej wartosci i szacunku dla rodziny.
Metody i techniki pracy z grupa:

— ,mowigca Sciana”, rysunek, rozsypanka wyrazowa, zdania niedokonczone, roz-
mowa kierowana, praca w matych grupach.

Srodki dydaktyczne:

— plansze z postaciami: kobiety, mezczyzny, dzieci, samoprzylepne kolorowe kart-
ki, kolorowe mazaki, nieprzezroczysty worek, kolorowe prostokaty, rozsypanki
hasta, koperty.

Przebieg zajec

Rozpoczecie

1. Uczestnicy siedzg w kregu.
Prowadzacy prosi o okreslenie wlasnego nastroju, postugujac sie liczbg ze skali
od 1 do 10, gdzie liczba 1 oznacza nastroj zly, a liczba 10 — nastroj bardzo dobry.
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2. Nastepnie prowadzacy prosi, aby kazdy napisal na kartce dwie rzeczy, ktore do-
stat od losu.
Uczestnicy odczytuja po kolei to, co napisali, dopisuja ,dary losu”, ktorych nie
uwzglednili.

Przyktadowe odpowiedzi:
— zdrouwie, inteligencja, zdolnosci muzyczne, wzrost, szczesliwe dziecirn-
stwo, tadne oczy.

Czas: 5 minut.

Nauczyciel przedstawia temat lekcji: Moje miejsce w rodzinie.
Rozwiniecie

Uczniowie wspolnie z nauczycielem ustalajg definicje rodziny.

Rodzine¢ stanowi kobieta (matka) i me¢zczyzna (ojciec) zwigzani wezlem matzen-
skim, oraz ich dzieci (dziadkowie i krewni nalezg do rodziny dalszej). Cztonko-
wie rodziny sg zwigzani silng wi¢zig emocjonalng i mieszkajg zazwyczaj pod jed-
nym dachem.

Czas: 5 minut.
Prowadzacy dzieli uczestnikow na grupy.

3. Nauczyciel zawiesza plansze z postaciami, ktore symbolizuja cztonkow rodziny

— matke, ojca, siostre i brata, czyli rodzenstwo.
Uczniowie losuja prostokaty w trzech kolorach (zielonym, czerwonym, z6ttym),
ktore znajduja si¢ w nieprzezroczystym worku.
Tworza trzy grupy:

1. tworza osoby, ktore wylosowaty prostokat koloru zielonego,

2. tworzg osoby, ktore wylosowaly prostokat koloru czerwonego,

3. tworzg osoby, ktore wylosowaly prostokat koloru zottego.
Prowadzacy odwotuje si¢ do doswiadczen uczniow, ich wyobrazen i marzen.
Dzieci z kazdej z grup na samoprzylepnych kolorowych kartkach wypisuja in-
dywidualnie to, co kojarzy im si¢ z przydzielonym przez nauczyciela czlonkiem
rodziny (matka, ojcem, rodzenstwem — siostrg, bratem).
Przyklejaja wszystkie kartki pod odpowiednia postacia. Wspolnie z nauczycie-
lem uczestnicy omawiajg to, co znalazto si¢ na planszy.

Przyktadowe odpowiedzi:

Matka:

— przyjmuje dziecko takie, jakie jest, troszczy sie o mnie, ma dla mnie
czas, dobrze gotuje, prasuje, piecze ciasta, robi makaron, kocha, cieszy
sie z sukcesow, jest przyjacielem.

Ojciec:

— jest inteligentny, pomaga w odrabianiu lekcji, ma autorytet, nauczyt
mnie gra¢ w pitke, tenisa, dba o dyscypline, razem jezdzimy na wyciecz-
ki, nauczyt mnie jezdzi¢ na rowerze, chodzimy razem do kina.
Rodzernistwo:

— pomagamy sobie nawzajem, nauczylismy sie réznych zabaw, nie nudzi
nam sie razem, pomagamy sobie w lekcjach, mamy swoje tajemnice, ko-
chamy sie.
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Prowadzacy odczytuje skojarzenia. Prosi uczniow o wlasne spostrzezenia, wnio-
ski.

Po wypowiedziach uczniow, nauczyciel mowi:

Rodzina stanowila zawsze pierwsze i jest jednym z najwazniejszych srodowisk
wychowawczych. Ma w niej miejsce wychowanie naturalne, to znaczy przez
uczestnictwo w roznorodnych sytuacjach zyciowych. Zaspokaja podstawowe
potrzeby swoich czlonkow: emocjonalne (mitosci, akceptacji, bezpieczenstwa,
uznania), materialne.

W wyniku zaspokajania potrzeb powstaja wiezi.

Rodzina wprowadza dziecko w swiat kultury i zycia spotecznego ludzi doro-
stych. Utatwia przyswojenie obowigzujgcych w nim norm wartosci, chroni i po-
maga w sytuacjach trudnych. Gwarantuje dziecku odpowiednie warunki do na-
uki i rozwoju zainteresowan.

Czas: 15 minut.

. Uczniowie siadaja w kregu. Nauczyciel mowi uczniom:

PowiedzieliSmy sobie, co rodzina nam daje. Teraz zastanowimy sie¢, jaki jest wasz
wklad do rodziny, co kazdy z was moze da¢ swojej rodzinie, czym moze dla niej
byc.
Odpowiedzcie sobie na pytanie:
Co moge i co chcialbym dac¢ swojej rodzinie — rodzicom, rodzenstwu?
Nauczyciel dzieli klas¢ na grupy na zasadzie odliczania: wiosna-lato-jesien-zi-
ma.
Dzieci tworzg cztery grupy:

1. tworza dzieci, ktore powiedzialy stowo wiosna,

2. tworzg dzieci, ktore powiedzialy stowo lato,

3. tworza dzieci, ktore powiedzialy stowo jesien,

4. tworza dzieci, ktore powiedzialy stowo zima.

Nauczyciel mowi:

Podzielcie si¢ swoimi przemysleniami i przedstawcie je na arkuszu w formie ry-
sunkowej lub pisemnej.

Kazda grupa otrzymuje duzy arkusz papieru i mazaki.

Mozemy i chcemy da¢ swojej rodzinie:

Wytwory swoich prac grupy zawieszaja i ogladaja.

Przyktadowe odpowiedzi:

usmiech, czute gesty, radosny powrét do domu, posprzqgtanie mieszka-
nia, wyprowadzenie psa na spacer, pomoc rodzenstwu w odrabianiu lek-
cji, zmywanie naczyn, mama — tata — dzieci — trzymajq sie za rece.
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Jesli ogladajacy maja pytania, autorzy prac na nie odpowiadajg.

Nauczyciel moze podsumowac, np. powiedziec, ze istotne jest, abySmy uswiado-
mili sobie, ze jesteSmy waznymi, pelnoprawnymi czlonkami swoich rodzin. Ze
jest w nas wiele wartosci, ze sami jesteSmy wartoscig.

Czas: 15 minut.

5. Po obejrzeniu prowadzgcy prosi uczniow, aby podeszli do dwoch stolikow, na
ktorych leza zaklejone koperty (kazda koperta zawiera rozsypanke i ucznio-
wie ukladaja z niej hasto). Do stolika, na ktorym lezy koperta oznaczona nu-
merem 1 podchodzg uczniowie urodzeni w miesigcach nieparzystych roku, do
stolika, na ktorym lezy koperta oznaczona numerem 2 — uczniowie urodzeni
w miesigcach parzystych.

Zadanie polega na utozeniu z rozsypanki wyrazowej hasta:

Wszyscy cztonkowie rodziny wspolnie odpowiadajq
za atmosfere domu i jego wyglad.

Czas: 5 minut.
Zakonczenie

6. Prowadzacy zadaje pytania, ktore obchodzg caty krag:
— Co dzisiaj odkrytem?
— O czym bede myslec, wracajac do domu?
— Co chcialbym zrobic lub powiedzie¢ po przyjsciu do domu?
— Czy poprawil si¢ moj nastroj?
Czas: 5 minut.

Wypowiedzi te stanowiq zamkniecie lekcji.
Komentarz, wnioski, spostrzezenia

Zajecia mozna rozpoczac takze (rezygnujgc z ¢wiczenia drugiego) ogladaniem zdjec
z rodzinnych albumow. Uczniowie, wymieniajac si¢ zdjeciami, opowiadajg, kto sie
na nich znajduje, kiedy i gdzie zostaly zrobione. Przeprowadzenie tego punktu jest
mozliwe, jesli mamy okazje szybszego poinformowania o zajeciach.

Zastosowanie metody skojarzen (w ¢wiczeniu trzecim) pozwala na wypowiedz
wszystkich uczestnikow. Naklejenie ich na ,moéwigca Scian¢” bez przeprowadzania
selekcji uswiadamia uczniom, iz nie ma odpowiedzi wazniejszych i mniej waznych,
bardziej trafnych i mniej trafnych. Wszystkie one dotycza bowiem rodziny, ktérych
sg oni czlonkami.

Uczestnicy, ktorzy wychowuja si¢ w rodzinie niepetnej badz nie posiadajg ro-
dzenstwa, a losowo zostali przydzieleni do grupy, ktora wypisuje skojarzenia doty-
czace wlasnie tego cztonka rodziny, nie powinni czuc¢ si¢ niekompetentni, poniewaz
przed przystapieniem do ¢wiczenia nauczyciel zaznacza, ze odwotuje sie takze do
wyobrazen i marzen.

Przed przystgpieniem do ¢wiczenia czwartego, jesli prowadzacy zorientuje sig,
ze czas wykonania zadan byt krotszy, moze zaproponowac uczniom odegranie sce-
nek, np.

1. Wigilia — mama, tata i dwoje dzieci budzq sie rano.
2. Dwunastoletnie dziecko wraca do domu po wyznaczonej godzinie. Mama

i tata czekajq.
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Po odegraniu scenek nalezy je omowic, zadajac pytania:
— Czy znam problemy wtasnej rodziny?
— Co czutem/am w czasie odgrywania scenek?

Propozycja inna:

Uczestnicy za pomoca gestow prezentujg swoje obowigzki domowe. Pozostali odga-
duja.

Cwiczenie szoste — umieszczone przeze mnie na koricu zaje¢ — pomoze uczniowi
uporzgdkowac emocje, wnioski.

Joanna Reiter-Perdian
ZS nr 13 w Gdyni
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Elzbieta Mazurek

Szkota skuteczna, przyjazna
| nowoczesha — reforma podstawy
programowej

Szkota skuteczna, przyjazna i nowoczesna to hasto towarzyszace procesowi
wprowadzania nowej podstawy programowej. W numerze 1(23)/2009 naszego kwar-
talnika przedstawitam Panstwu ogolne zarysy zmian wprowadzanych przez reforme
programowg, strukture budowy dokumentu, terminy wprowadzania zmian progra-
mowych w kolejnych etapach edukacji i glowne roznice miedzy starg a nowg forma
tego najwazniejszego w naszym systemie edukacji dokumentu.
Jako dokument podstawa programowa w postaci 8 tomow, z zalgcznikami 1, 2
i 4 (informacja o zawartosci zalgcznikow znajduje si¢ z zacytowanym wczesniej ar-
tykule) z pewnoscia znajduje si¢ juz w kazdej szkole. Do kazdego z 8 tomow dola-
czono list, w ktorym minister edukacji informuje nauczycieli o charakterze przed-
stawianej publikacji. Kazdy tom poswi¢cony jest innej grupie zajec. Wszystkie za-
wieraja catoS¢ podstawy programowej. W kazdym z nich znajduja si¢ komentarze
ekspertow, pozwalajace lepiej zrozumiec¢ intencje tworcow podstawy. Poniewaz po-
szczegolne tomy adresowane sg do roznych grup przedmiotowych, w kazdym po-
wtorzono czesci wstepne odpowiednich zatgcznikow podstawy programowej, skiero-
wane do wszystkich nauczycieli. Z tego tez powodu kazdy tom zawiera pewne in-
formacje ogolne, zwigzane ze zmianami programowymi i organizacyjnymi wchodza-
cymi do polskich szkol, wynikajgcymi z tych nowelizacji. Wedtug zatozen pani mi-
nister wszystkie te zmiany majg uczynic polska szkole¢ bardziej skuteczng, przyja-
zng i nowoczesng. Koordynatorzy prac nad poszczegolnymi obszarami tematyczny-
mi podstawy programowej, ,generatowie” tych obszarow — jak ich nazywa minister
Katarzyna Hall — to odpowiednio:
prof. dr hab. Edyta Gruszczyk-Kolczynska — edukacja przedszkolna i wczesnosz-
kolna,
prof. dr hab. Stawomir Jacek Zurek — jezyk polski i edukacja artystyczna,
dr Magdalena Szpotowicz — jezyki obce nowozytne,
dr hab. Jolanta Choinnska-Mika — edukacja historyczna i obywatelska,
prof. dr hab. Ewa Bartnik — edukacja przyrodnicza,
prof. dr hab. Zbigniew Semadeni — edukacja matematyczna i techniczna,
prof. dr hab. Wojciech Przybylski — wychowanie fizyczne i edukacja dla bezpieczen-
stwa.
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W kazdym tomie znajduje si¢ czeS¢ ogolna O potrzebie reformy programowej
ksztatcenia ogdélnego autorstwa wiceministra edukacji narodowej Zbigniewa Mar-
ciniaka oraz czescC szczegolowa, zawierajaca tresci nauczania kolejnych przedmio-
tow na wszystkich etapach edukacji. Po kazdym etapie edukacji, po zapisie wyma-
gan okreslonych podstawg programowa znajduja si¢ Zalecane warunki i sposéb
realizacji, czyli komentarz metodyczny dotyczacy realizacji wczesniej przedstawio-
nych wymagan. Wszystkie tomy konczy opinia o podstawie programowej zawarta
w Uchwale Rady Gléwnej Szkolnictwa Wyzszego i uwagach z Konferencji Rektorow
Akademickich Szkot Polskich. Te fragmenty omawianego opracowania, ktore napi-
sane sg drukiem pochylym, zawierajg odpowiednie fragmenty Rozporzqgdzenia Mi-
nistra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r. w sprawie podstawy pro-
gramowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogdélnego w poszcze-
golnych typach szkoét, opublikowanego w dniu 15 stycznia 2009 r. w Dzienniku
Ustaw Nr 4, poz. 17.

Tom 1. Edukacja wczesnoszkolna

Chyba najwieksze zmiany, jakie wprowadza reforma programowa, dotycza tego eta-
pu edukacji. W celu zapewnienia lepszego dostepu najmtodszych dzieci do eduka-
cji oraz najskuteczniejszego wyrownywania szans edukacyjnych jednym z gtownych
celow systemu oSwiaty w najblizszym czasie bedzie upowszechnienie wychowania
przedszkolnego dzieci w wieku 3-5 lat. Osiggniecie tego celu bedzie mozliwe poprzez
wprowadzenie obowigzkowego wychowania przedszkolnego dla dzieci 5-letnich, kto-
re od 1 wrzesnia 2009 r. majg prawo do wychowania przedszkolnego.
Obowigzkiem szkolnym be¢da objete dzieci szescioletnie. Zmiany dotyczg nie tyl-
ko podstawy programowej, lecz rowniez organizacji przestrzeni przeznaczonej na
edukacje. Sale lekcyjne powinny skladac si¢ z dwoch czesci: edukacyjnej (wypo-
sazonej w tablice, stoliki itp.) i rekreacyjnej (odpowiednio do tego przystosowanej).
Uczen powinien mie¢ mozliwos¢ pozostawienia w szkole cze¢sci swoich podrecznikow
i przyborow szkolnych. W zatozeniu reformy, w klasach I-III szkoly podstawowej edu-
kacje dzieci powierza si¢ jednemu nauczycielowi, ale prowadzenie zajec z zakresu
edukacji muzycznej, plastycznej, wychowania fizycznego, zaje¢ komputerowych i je-
zyka obcego nowozytnego mozna powierzyC nauczycielom posiadajacym odpowied-
nie kwalifikacje. Zwraca si¢ duzo uwagi na to, aby edukacja najmlodszych uczniow
umiejetnie tgczyta nauke z zabawa, zakladajac, ze uczniowie dobrze przygotowani
do nauczania przedmiotowego nie beda mieli wiekszych ktopotow z dalszg edukacja.

Tom 2. Jezyk polski

Nowoscig w podstawie programowej jest zapis, ze jednym z najwazniejszych zadan
szkoly jest ksztalcenie umiejetnosci postugiwania si€ jezykiem polskim, ale wypetl-
nianie tego zadania nalezy do obowigzkéw wszystkich nauczycieli, nie tylko polo-
nistow. Znajdziemy tu zapis, ze waznym zadaniem szkoty podstawowej jest przygo-
towanie uczniow do zycia w spoleczenstwie informacyjnym i jest to zadaniem row-
niez wszystkich nauczycieli, ktorzy powinni stwarzac¢ uczniom warunki do nabywa-
nia umiejetnosci wyszukiwania, porzagdkowania i wykorzystywania informacji z roz-
nych zrodel, z zastosowaniem technologii informacyjno-komunikacyjnych, na zaje-
ciach z nauczanych przedmiotow.
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W czesci szczegotowej znajdujg sie wymagania dotyczace jezyka polskiego na
czterech etapach edukacyjnych. Taki zapis pozwoli nauczycielom polonistom prze-
sledzi¢ wymagania, jakie stawia zreformowana podstawa programowa uczniom
w catym cyklu edukacyjnym. Mysle, ze pozwoli to na unikni¢cie powielania wcze-
sniej wyksztalconych umiejetnosci i koncentrowanie si¢ na tych, ktore zostaly opi-
sane w kolejnym, wyzszym etapie. Tresci nauczania — wymagania szczegotowe pod
koniec klasy III szkoty podstawowej beda podstawa do realizacji celow i opanowa-
nia wymagan szczegotowych w klasach IV-VI, te z kolei baza do ksztalcenia na III
i IV etapie.

Jak wspomnialam wczesniej, po opisaniu wymagan na kazdym etapie znajdu-
ja si¢ Zalecane warunki i sposob realizacji — czyli uwagi metodyczne dotyczace
realizacji materialu nauczania omawianego przedmiotu na danym etapie.

Tom 3. Jezyki obce

Nowa podstawa programowa wskazuje, ze podstawowym celem ksztalcenia jezy-
kowego jest zdobycie przez uczniow umiejetnosci skutecznego porozumiewania si¢
w jezyku obcym w mowie i w piSmie. Nowoscig jest wprowadzenie pierwszego jezy-
ka obcego od poczatku szkoty podstawowej. W gimnazjum uczen kontynuuje nauke
tego jezyka oraz rozpoczyna nauke drugiego jezyka obcego. Zaklada si¢, ze jednym
z tych dwoch jezykow powinien by¢ angielski — jesli uczen nie uczy? si¢ go w szko-
le podstawowej, powinien zaczac nauke tego jezyka w gimnazjum.

Chce tu zwrocic¢ Panstwa uwage na fakt, ze zawarty w nowej podstawie progra-
mowej opis wymagan w zakresie jezyka obcego na wszystkich etapach edukacyj-
nych powigzany jest z dokumentem Europejski System Opisu Ksztatcenia Jezy-
kowego: uczenie sie, nauczanie, ocenianie opracowanym na zlecenie Rady Euro-
py. W szczegolnosci wykorzystano zdefiniowane tam poziomy kompetencji jezykowej
do opisu efektow ksztatcenia na koniec kazdego etapu edukacyjnego. Taki opis wy-
magan pocigga za sobg koniecznos¢ sprawdzenia umiejetnosci jezykowych na wej-
Sciu do kolejnego etapu edukacji i dopuszcza, a nawet zaleca, poza systemem kla-
sowo-lekcyjnym, realizowac nauke jezyka obcego w grupach miedzyklasowych, do-
branych pod katem poziomu znajomosci nauczanego jezyka.

Tom 4. Edukacja historyczna i obywatelska

W tym tomie zawarto podstawe programowgq z nastepujacych edukacji:
¢ historia i spoleczenstwo,
historia,
wiedza o spoteczenstwie,
podstawy przedsi¢biorczosci,
ekonomia w praktyce,
wychowanie do zycia w rodzinie,
etyka,
e filozofia.
Przedstawiam Panstwu dokladny spis czesci szczegotowej, bo poza tytutowymi
przedmiotami sg tu rowniez tresci i wskazowki do realizacji wielu innych, w tym no-
wych edukacji. Przedstawiono je w uktadzie:
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Edukacja historyczna i obywatelska w szkole podstawowej

Podstawa programowa — edukacja spoteczna w klasach I-I111
Podstawa programowa — historia i spoteczenistwo — klasy IV-VI
Zalecane warunki i sposob realizacji

Historia w gimnazjum i liceum

Podstawa programowa — historia — gimnazjum i liceum

Podstawa programowa — historia i spoteczenstwo — liceum

Zalecane warunki i sposob realizacji

Komentarz do podstawy programowej przedmiotow historia oraz historia i spote-
czenstwo

Wiedza o spoteczenstwie

Podstawa programowa — wiedza o spoteczenstwie — gimnazjum i liceum
Zalecane warunki i sposob realizacji
Komentarz do podstawy programowej przedmiotu wiedza o spoteczenstwie

Podstawy przedsiebiorczosci

Podstawa programowa — podstawy przedsiebiorczosci — liceum

Ekonomia w praktyce

Podstawa programowa — ekonomia w praktyce — liceum
Zalecane warunki i sposob realizacji
Komentarz do podstawy programowej przedmiotu ekonomia w praktyce

Filozofia

Podstawa programowa — filozofia — liceum
Zalecane warunki i sposob realizacji

Etyka

Tresci nauczania z zakresu etyki w klasach I-111
Zalecane warunki i sposob realizacji

Podstawa programowa — etyka — klasy IV-VI
Zalecane warunki i sposob realizacji

Podstawa programowa — etyka — gimnazjum
Zalecane warunki i sposob realizacji

Podstawa programowa — etyka — liceum
Zalecane warunki i sposob realizacji

Wychowanie do zycia w rodzinie

Podstawa programowa — wychowanie do zycia w rodzinie — klasy IV-VI
Podstawa programowa — wychowanie do zycia w rodzinie — gimnazjum i li-
ceum

Zalecane warunki i sposob realizacji.
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Tom 5. Edukacja przyrodnicza

Zapis podstawy programowej zawarty w tym tomie obejmuje tresci nauczania w za-
kresie edukacji przyrodniczej od pierwszych klas szkoly podstawowej. Wymagania
okreslone na koniec klasy III szkoty podstawowej pomoga nauczycielom klas IV-VI
rozwijac dalsze umiejetnosci, bazujac na tych wyksztalconych wczesniej. W rozdzia-
le Zalecane warunki i sposob realizacji znajduje si¢ zalecenie, ze edukacja przy-
rodnicza powinna by¢ realizowana w naturalnym srodowisku poza szkota, a w sali
lekcyjnej powinny byc kaciki przyrody. Sugerowane jest tez organizowanie dzieciom
zaje¢ w ogrodzie botanicznym czy w gospodarstwie rolnym itp.

Glownymi obszarami aktywnosci ucznia w ramach przedmiotu powinny byc:

1) obserwowanie i mierzenie;

2) doswiadczanie;

3) prowadzenie doswiadczen;

4) dokumentowanie i prezentowanie;

5) stawianie pytan i poszukiwanie odpowiedzi.
Szkota powinna zapewnic¢ warunki do bezpiecznego prowadzenia zaje¢ badawczych
i terenowych, obserwacji i doswiadczen. Cz¢sc¢ obserwacji i doswiadczen powinna
mieC charakter ciggly lub okresowy w powigzaniu np. ze zmianami por roku lub
stanow pogody. Do prowadzenia zaj¢c¢ zaleca si¢ wykorzystywanie przedmiotow co-
dziennego uzytku oraz produktow stosowanych w gospodarstwie domowym.

Na drugim etapie edukacyjnym zakres tresci nauczania przyrody nie ulegl zna-
czacej zmianie, ale nowoscig jest polozenie duzego nacisku na wykorzystywanie
w procesie edukacyjnym doswiadczen i obserwacji, ktore w zwigzku z rezygnacja
z opisywania standardow egzaminacyjnych maja duze znaczenie w przygotowaniu
uczniow do egzaminu zewnetrznego.

Nowoscig jest wprowadzenie zajec przyroda w liceum, o czym pisalam w przy-
wotywanym wczesniej artykule. Celem nauczania tego nowego przedmiotu w liceum
jest poszerzenie wiedzy z zakresu nauk przyrodniczych dla tych uczniow, ktorzy nie
wybrali rozszerzonego zakresu nauczania przedmiotow z grupy przyrodniczych.

Na zajeciach mozna bedzie realizowac badz watek tematyczny, czyli omowic wy-
brany temat w zakresie przedmiotow: fizyka, chemia, biologia, geografia, badz wa-
tek przedmiotowy, czyli omowic jedng pelng grupe tematow w obrebie wybranego
przedmiotu. Zajecia powinny objac co najmniej cztery watki (np. cztery watki tema-
tyczne lub dwa watki tematyczne i dwa watki przedmiotowe). Mam nadzieje, ze po-
nizsza tabela na przykladowych tematach zaje¢ wyjasni sposob ich realizacji.

A. Nauka 1. fizyka 2. chemia |3. biologia |4. geografia
1 swiat 1. Metoda nauko- |1.1 1.2 1.3 1.4

wa i wyjasnianie

Swiata

2. Historia mysli |2.1 2.2 2.3 2.4

naukowej

3. Wielcy rewolu- |3.1 3.2 3.3 3.4

cjonisci nauki

4. Dylematy mo- [4.1 4.2 4.3 4.4

ralne w nauce
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5. Nauka i pseu- |5.1 5.2 5.3 5.4
donauka
6. Nauka w me- (6.1 6.2 6.3 6.4
diach
7. Nauka w kom- (7.1 7.2 7.3 7.4
puterze
8. Polscy badacze |8.1 8.2 8.3 8.4
iich odkrycia
B. Nauka 9. Wynalazki, 9,1 9.2 9.3 9.4
i technologia ktore zmienity
Swiat
10. Energia — od |10.1 10.2 10.3 10.4
Stonca do zarow-
ki
11. Swiatto i ob- |11.1 11.2 11.3 11.4
raz
12. Sport 12.1 12.2 12.3 12.4
13. Technolo- 13.1 13.2 13.3 13.4

gie wspotczesne
i przysztosci

14. Wspotczesna |14.1 14.2 14.3 14.4
diagnostyka i me-
dycyna
15. Ochrona 15.1 15.2 15.3 15.4
przyrody i Srodo-
wiska
16. Nauka i sztu- | 16.1 16.2 16.3 16.4
ka
C. Nauka wo- |17. Uczenie si¢ 17.1 17.2 17.3 17.4
kot nas 18. Barwy i zapa- | 18.1 18.2 18.3 18.4
chy swiata
19. Cykle, rytmy |19.1 19.2 19.3 19.4
iczas
20. Smiech 20.1 20.2 20.3 20.4
i ptacz
21. Zdrowie 21.1 21.2 21.3 21.4
22. Piekno i uro- [22.1 22.2 22.3 22.4
da
23. Woda — cud |23.1 23.2 23.3 23.4
natury
24. Najwicksze 24.1 24.2 24.3 24.4

i najmniejsze
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W nauczaniu biologii na III etapie edukacyjnym nowoscig jest zapisanie w podsta-
wie programowej zalecanych doswiadczen i obserwacji, ktore uczen musi wykonac
lub poznac w czasie tego okresu nauki. Tak jak pisalam wyzej, realizowanie tych do-
Swiadczen jest niezbedne do skutecznego przygotowania si¢ do egzaminu zewnetrz-
nego. Przewidywane procesem edukacyjnym osiggniecia ucznia wygladajg nastepu-
jaco:

Uczen:

1) planuje i przeprowadza doswiadczenie:

a) wykazujace, ze podczas fermentacji drozdze wydzielajg dwutlenek wegla,

b) sprawdzajace wplyw wybranego czynnika na proces kietkowania nasion,

c) wykazujace role sktadnikéw chemicznych kosci,

d) sprawdzajace gestosC rozmieszczenia receptorow w skorze roznych czesci
ciata,

e) sprawdzajace obecnosc skrobi w produktach spozywczych;

2) dokonuje obserwacji:

a) mikroskopowych preparatow trwatych (np. tkanki zwierzece, organizmy jed-
nokomorkowe) i Swiezych (np. skorka liscia spichrzowego cebuli, migzsz po-
midora, liS¢ moczarki kanadyjskiej, glony, pierwotniaki),

b) zmian te¢tna i ciSnienia krwi podczas spoczynku i wysitku fizycznego,

c) wykazujacych obecnosc¢ plamki Slepej na siatkowce oka,

d) w terenie przedstawicieli pospolitych gatunkow roslin i zwierzat,

e) w terenie liczebnosci, rozmieszczenia i zageszczenia wybranego gatunku ro-
sliny zielnej.

Na IV etapie edukacji zalecane doswiadczenia, obserwacje i wycieczki okreslane sg
nastepujaco:
Uczen:
1) planuje i przeprowadza doswiadczenie:
a) wykrywania cukrow prostych, bialek i ttuszczow prostych w produktach
spozywczych,
b) pokazujgce aktywnos¢ wybranego enzymu (np. katalazy z bulwy ziemnia-
ka, proteinazy z soku kiwi lub ananasa),
c) badajace wptyw wybranego czynnika (np. Swiatla, temperatury) na inten-
sywnos¢ fotosyntezy (np. mierzong wydzielaniem tlenu),
d) pokazujace wybrang reakcje tropiczng roslin;
2) dokonuje obserwacji:
a) zjawiska plazmolizy i deplazmolizy (np. w komorkach skorki dolnej liscia
spichrzowego cebuli),
b) chloroplastow, chromoplastow i ziaren skrobi,
c) ruchu cytoplazmy w komorkach roslinnych (np. w komorkach moczarki),
d) preparatow swiezych wybranych jednokomorkowych glonow (np. okrzemek,
pierwotka) i cudzozywnych protistow (np. pantofelka),
e) preparatow trwatych analizowanych grup organizmow,
f) wystepowania porostow w najblizszej okolicy,
g) zmiennosci cigglej i niecigglej u wybranego gatunku,
h) struktury populacji (przestrzennej, wiekowej, wielkosci itd.) wybranego ga-
tunku.
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W nauczaniu chemii zapisane w podstawie programowej wymagania doswiadczal-
ne obligujg nauczycieli i dyrektorow szkot do stworzenia uczniom warunkow do wy-
konywania doswiadczen na lekcjach chemii, a co za tym idzie, do odpowiedniego
wyposazania pracowni chemicznych i zapewnienia pracy w niezbyt licznych zespo-
tach uczniowskich. Zestaw zalecanych doswiadczen zostat wypracowany we wspot-
pracy z doradcami metodycznymi, konsultantami, nauczycielami i przedstawiciela-
mi kuratoriow oswiaty i komisji egzaminacyjnych, podczas spotkan na konferen-
cjach organizowanych przez MEN i konferencjach metodycznych.

Zestaw zalecanych doswiadczen nie jest zbiorem obligatoryjnym. W wiekszosci
doswiadczen dopuszcza si¢ wybor odczynnikow i metod przez autorow podrecznikow
i nauczycieli, zgodnie z dostepnymi warunkami. Na poziomie gimnazjum i pierw-
szej klasy w szkole ponadgimnazjalnej zaleca si¢ wykorzystywanie produktow z zy-
cia codziennego (np. esencji herbacianej, soku z czerwonej kapusty, octu, maki, cu-
kru itd.). Ze wzgledu na dlugg list¢ proponowanych do realizacji doswiadczen zain-
teresowanych odsytam do tomu 5.

Podstawa programowa okresla, ze w trakcie nauki fizyki w gimnazjum uczen
powinien zaobserwowac i opisac¢ jak najwiecej doswiadczen. Nie mniej niz poto-
wa doswiadczen opisanych ponizej powinna zosta¢ wykonana samodzielnie przez
uczniow w grupach, a pozostate doSwiadczenia powinni wykonac¢ wybrani ucznio-
wie pod kontrolg nauczyciela.

Osiggnie¢cia przewidziane to:

Uczen:

1) wyznacza gestosc¢ substancji, z jakiej wykonano przedmiot w ksztalcie prosto-
padloscianu, walca lub kuli za pomoca wagi i linijki;

2) wyznacza predkosc przemieszczania si€ (np. w czasie marszu, biegu, ptywania,
jazdy rowerem) za posrednictwem pomiaru odleglosci i czasu;

3) dokonuje pomiaru sity wyporu za pomoca silomierza (dla ciata wykonanego
z jednorodnej substancji o gestosci wiekszej od gestosci wody);

4) wyznacza mase¢ ciala za pomoca dzwigni dwustronnej, innego ciata o znanej
masie i linijki;

5) wyznacza ciepto wlasciwe wody za pomoca czajnika elektrycznego lub grzatki
0 znanej mocy (przy zatozeniu braku strat);

6) demonstruje zjawisko elektryzowania przez tarcie oraz wzajemnego oddziaty-
wania cial naladowanych;

7) buduje prosty obwod elektryczny wedlug zadanego schematu (wymagana jest
znajomosc¢ symboli elementoéw: ogniwo, opornik, zarowka, wylgcznik, wolto-
mierz, amperomierz);

8) wyznacza opor elektryczny opornika lub zarowki za pomoca woltomierza i am-
peromierza;

9) wyznacza moc zaroOwKi zasilanej z baterii za pomocg woltomierza i amperomie-
rza;

10) demonstruje dziatanie pragdu w przewodzie na igl¢ magnetycznag (zmiany kie-
runku wychylenia przy zmianie kierunku przeptywu pradu, zaleznos¢ wychyle-
nia igly od pierwotnego jej utozenia wzgledem przewodu);

11) demonstruje zjawisko zalamania Swiatla (zmiany kata zatamania przy zmianie
kata padania — jakosciowo);

12) wyznacza okres i czestotliwos¢ drgan ciezarka zawieszonego na sprezynie oraz
okres i czestotliwos¢ drgan wahadla matematycznego;
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13) wytwarza dzwiek o wickszej i mniejszej czestotliwosci od danego dzwieku za po-
moca dowolnego drgajacego przedmiotu lub instrumentu muzycznego;

14) wytwarza za pomocg soczewki skupiajgcej ostry obraz przedmiotu na ekranie,
odpowiednio dobierajgc doswiadczalnie potozenie soczewki i przedmiotu.

Natomiast w liceum zapis podstawy programowej okresla, ze uczen przeprowadza
przynajmniej potowe z przedstawionych ponizej badan polegajacych na wykonaniu
pomiarow, opisie i analizie wynikow oraz, jezeli to mozliwe, wykonaniu i interpreta-
cji wykresow dotyczacych:
1) ruchu prostoliniowego jednostajnego i jednostajnie zmiennego (np. wyznacze-
nie przyspieszenia w ruchu jednostajnie zmiennym);
2) ruchu wahadta (np. wyznaczenie przyspieszenia ziemskiego);
3) ciepla wlasciwego (np. wyznaczenie ciepta wlasciwego danej cieczy);
4) ksztattu linii pol magnetycznego i elektrycznego (np. wyznaczenie pola wokot
przewodu w ksztalcie petli, w ktorym plynie prad);
5) charakterystyki pradowo-napieciowej opornika, zarowki, ewentualnie diody
(np. pomiar i wykonanie wykresu zaleznosci I(U);
6) drgan struny (np. pomiar cz¢stotliwosci podstawowej drgan struny dla roznej
dtugosci drgajacej czesci struny);
7) dyfrakcji Swiatta na siatce dyfrakcyjnej lub CD (np. wyznaczenie gestosci Scie-
zek na CD);
8) zalamania swiatla (np. wyznaczenie wspolczynnika zalamania swiatta z pomia-
ru kata granicznego);
9) obrazow optycznych otrzymywanych za pomoca soczewek (np. wyznaczenie po-
wiekszenia obrazu i porownanie go z powi¢kszeniem obliczonym teoretycznie).

Tom 6. Edukacja matematyczna i techniczna

W tomie tym znajda Panstwo podstawe programowag wraz z komentarzami z mate-
matyki, zajec¢ technicznych, zaje¢ komputerowych i informatyki. Poniewaz matema-
tyka jest jednym z przedmiotow, na ktore przeznacza si¢ najwiecej godzin w cyklu
nauczania, jej poswiecono najwiecej miejsca.

Szczegolnie uwaznie warto przesledzi¢ komentarz do podstawy programowej
matematyki opracowany przez Zbigniewa Semadeniego, Marcina Karpinskiego, Kry-
styne Sawicka, Marte Jucewicz, Ann¢ Dubiecka, Wojciecha Guzickiego i Edwarda
Tutaja. Znajda tam Panstwo uwagi na temat:

— na czym polega edukacja matematyczna w nowej klasie I szkoty podstawowej
— jakie zmiany sg niezbedne przy obnizaniu wieku szkolnego
— wymagan stawianych uczniom konczacym klase III
oraz wiele innych bardzo cennych uwag na temat edukacji matematycznej na
wszystkich etapach edukacji.

Tom 7. Edukacja artystyczna i kulturalna

W sktad tomu 7. Edukacja artystyczna wchodza nastepujace przedmioty:
e muzyka,
e plastyka,
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e wiedza o kulturze,

¢ historia muzyKi,

¢ historia sztuki,

e jezyk lacinski i kultura antyczna,

e zajecia artystyczne.
Tworcy nowej podstawy programowej zatozyli, ze edukacja artystyczna stanowi waz-
ny obszar ksztalcenia i dlatego jej realizacji nalezy poswieci¢ duzo uwagi, poczaw-
szy od edukacji przedszkolnej i wczesnoszkolnej. Z tego zalozenia wynika przyzwo-
lenie, ze juz na pierwszym etapie edukacyjnym prowadzenie edukacji muzycznej
i plastycznej moze byC w czesci powierzone specjalistom.

Na drugim i trzecim etapie edukacyjnym plastyka i muzyka sa zajeciami obo-
wigzkowymi.

Na czwartym etapie we wszystkich typach szkot ponadgimnazjalnych obowigz-
kowy jest przedmiot wiedza o kulturze. Oprocz tego w liceach jako przedmiot do
wyboru moga byc¢ realizowane na poziomie rozszerzonym historia sztuki, historia
muzyki oraz jezyk tacinskii kultura antyczna.

Na III etapie edukacji roznego rodzaju zajecia artystyczne moga byc¢ wybierane
przez uczniow w celu uksztaltowania lub rozwijania w sobie zamitowania do jakiejs
dziedziny sztuki. Rowniez w liceach przewidziano mozliwos¢ oferowania zajec¢ arty-
stycznych do wyboru. Tak zorganizowana edukacja artystyczna umozliwi dostoso-
wanie wyborow uczniowskich do indywidualnych potrzeb i zainteresowan.

Tom 8. Wychowanie fizyczne i edukacja dla bezpieczenstwa

Zgodnie z nowym rozporzadzeniem wprowadzajacym zmiany w podstawie progra-
mowej juz na pierwszym etapie edukacyjnym prowadzenie zaje¢ wychowania fi-
zycznego moze byC w czesci powierzone specjalistom, na przykiad w celu prowa-
dzenia gimnastyki korekcyjno-wyrownawczej.

Na II etapie edukacji, poczawszy od IV klasy szkoly podstawowej zajecia rucho-
we powinny odbywac si¢ czeSciowo w grupach zainteresowan, ktore wybiera sobie
uczen. Oferowane przez szkote do wyboru zajecia sportowe, rekreacyjne, turystycz-
ne lub taneczne musza by¢ odpowiednio organizowane i dokumentowane.

Komentarz do tego fragmentu podstawy programowej zawiera odrebny dzial po-
Swiecony:

— procedurom tworzenia oferty dla uczniow,

— procedurom wdrazania oferty,

— dokumentowaniu zajec¢ do wyboru,

— ocenianiu uczniéw z wychowania fizycznego.
Inng zmiang, jaka dotyczy nowej podstawy programowej wychowania fizycznego jest
zalozenie, ze ta dziedzina edukacji petni wiodqgcq role w edukacji zdrowotnej
uczniow. Oczekuje sie, iz wychowanie fizyczne w swej funkcji doraznej bedzie
wspierac rozwoj fizyczny i poszerzac potencjat zdrowotny uczniow |[...], w_funk-
cji prospektywnej przygotuje do dokonywania w zZyciu wyboréw korzystnych
dla zdrowia. W konsekwencji zaktada sie, iz — podobnie jak to dzieje sie
w tych krajach, w ktoérych edukacja zdrowotna w szkole jest juz dobrze zalko-
rzeniona — dobrze zrealizowany program wychowania fizycznego Scisle po-
wiqzany z edukacjqg zdrowotng moze przyczynic sie do lepszego stanu zdro-
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wia w dziecinstwie i mtodosci, a w dalszych latach do poprawy jakosci zy-
cia, przedtuzenia czasu jego trwania i zmniejszenia niedogodnosSci zwiqza-
nych ze starosciq.

Szczegotowe strategie, jak wprowadzac¢ nowy model organizacyjny wychowania
fizycznego w szkolach, uwzgledniajacy tresci dotyczace promocji zdrowia, znajda
Panstwo we wnikliwych komentarzach do podstawy programowe;.

Elzbieta Mazurek
konsultant GODN

GDYNSKI KWARTALNIK O$wiaTOwY, 3/2009 37



WSPIERANIE ROZWOJU DZIECI | MLODZIEZY

38

Matgorzata tugin

Moja przygoda z mtodymi odkrywcami

Prawdziwym fenomenem dla mnie jest to, ze w rodzinie Marii Sklodowskiej-Curie
i matka, i corka otrzymaly Nagrode Nobla w tej samej dziedzinie. Juz dawno czyta-
tam, ze Maria Sklodowska wraz z zaprzyjaznionymi naukowcami prowadzili zajecia
naukowe ze swoimi dzie¢mi, juz od najmtodszych lat, a catkiem niedawno trafitam
na notatki z tych zaje¢ w Internecie.

I wlasnie wtedy zakietkowata w mojej glowie mysl o podobnych zajeciach pro-
wadzonych z uczniami szkoly podstawowej, z mlodszych klas. Uwazam, ze w gim-
nazjum jest juz troche za pozno na zaszczepienie w uczniach bakcyla eksperymen-
tatora.

Ani ja nie jestem Maria Sklodowska, ani tez nie mozna powiedziec¢, ze wszy-
scy uczniowie dysponuja taka inteligencja, jak Irena Curie, ale marzylo mi sie¢, zeby
chociaz u kilku uczniéow zamitowanie do eksperymentowania i szukania informacji
rozwineto sie i utrwalito na wiele lat.

Ja mialam szczescie, ze moja nauczycielka chemii w szkole podstawowej potra-
fita w bardzo przystepny sposob za pomoca scenek, z nami w roli gtownej, wyja-
sniac zachodzenie reakcji chemicznych. Z kolei moja nauczycielka biologii w liceum
byla cztowiekiem o fantastycznej osobowosci i potrafila trudne tematy przedstawiac
W prosty sposob tak, ze samodzielna nauka z podrecznikow akademickich nie spra-
wiala wiekszej trudnosci.

To spowodowato, ze z chemig i biologia zwigzatlam swoje zycie zawodowe i sama
jestem nauczycielem biologii i chemii w gimnazjum, i przyznam, ze obie nauczyciel-
ki bardzo zainspirowaly mnie w mojej pracy.

Jak wiadomo marzenia si¢ spelniajg.

Dyrektor szkoly, w ktorej pracuje, miata taki sam pomyst i w pazdzierniku
2008 r. ruszyto Koto Mtodych Odkrywcow w Zespole Szkot w Kielnie. Zgtosito si¢ do
niego okoto 20 uczniow z klas I-III. Do czerwca dotrwalo okoto 12.

Najwazniejsze i najtrudniejsze w caltym przedsi¢ewzieciu byto to, zeby tak dobrac
doswiadczenia i tematy zajec, by dzieciakom chciato si¢ na nie, mimo poznej pory,
przychodzic.

I tu chciatabym podzieli¢ si¢ swoimi pomystami, ktore sg juz sprawdzone. Ko-
palnig pomystéw i inspiracjg dla mnie byl magazyn ,Wiedza i Zycie” oraz Internet.

Pierwsze zajecia mialy polegac na zapoznaniu si¢ z uczniami, co nie trwato dtu-
go. Dzieciaki, chyba z przejecia, ,zjadaly wlasne raczki”, wiec na gorgco poprowa-
dzitam zajecia na temat: dlaczego, mimo iz zjadamy czasem cos brudnego, nie cho-
rujemy. Wyciagnetam z zaplecza kwas solny, ktory efektownie zadymit i wszyscy sie
dowiedzieli, ze wlasnie taki kwas mamy w zotadku, i Ze zabija on zarazki. Mlodzi
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odkrywcy najpierw byli troche zdziwieni, lecz gdy zaczeli wspominac¢ swoje choro-
by z wymiotami, to utwierdzili si¢, ze faktycznie w tym zotgdku jest naprawde¢ kwa-
sno. Potem do naczynek z roztworami kwasu solnego wrzucalam rozne rzeczy, ka-
walek papieru, lis¢, krede, no i oczywiscie papierek wskaznikowy. Te same rzeczy
wrzuciliSmy rowniez do naczynek z czystg woda, zeby moc porownac ich wyglad po
siedmiu dniach. Po obserwacjach ostrzegtam ich, ze nie nalezy robic¢ zbyt dlugich
przerw w jedzeniu, bo kwas z zolgdka, gdy nie ma w nim jedzenia, sptywa do jelit
i moze porobi¢ w nich rany, a nastepnie wrzody.

Aby unikng¢ monotonii, zajecia z doSwiadczeniami przeplatatam ¢wiczeniami
scenek, np. produkcje polietylenu (a wszystkie dzieci maja w tornistrze jakis wore-
czek, wiec nie jest to dla nich abstrakcja) mozna zainscenizowac¢ w nastepujacy spo-
sob: poprosic dzieci, zeby polaczyly sie w pary, chwytajac si¢ dwoma rekami, tak jak
atomy wegla w czgsteczce etenu. Wigczy¢ muzyke i niech dzieciaki tanczg. Nastepnie
dac sygnal, zeby zrobily weza (one wiedza, jak to si¢ robi). I w ten sposob mamy juz
polimer — no, moze jest on za krotki, ale sposob jego powstawania jest wiasnie taki.

Innym razem uczniowie sg dipolami wody i mozna z nimi przecwiczyc, co robig
czasteczki wody w roznych temperaturach. I tak:

w temp. 20°C czasteczki spaceruja,

w temp. 60°C czasteczki biegaja,

w temp. 4°C czgsteczki stojg blisko siebie i prawie si¢ nie ruszaja,

w temp. 0°C czgsteczki tworza szescioosobowe koteczka i nie ruszaja sie,

w temp. 100°C czasteczki szybko wybiegaja z klasy.

Te ¢wiczenia pozwalajag wyjasnic i zapami¢tac¢ uczniom, dlaczego przy zamarzaniu
woda zwi¢ksza objetosc i dlaczego w temperaturze 4 st. C ma najwickszg gestosc,
a dlugotrwate gotowanie moze spowodowac¢ wyparowanie calej wody z naczynia.

Natomiast ogladanie prezentacji PPT, gdzie jest duzo zdjec, rysunkow i anima-
cji, potaczone z moim komentarzem inicjowato dyskusje uczniow na temat oglada-
nych tresci.

Pragne czytajacym ten magazyn nauczycielom przedstawic kilka doswiadczen,
ktore przeprowadzilam ze swoimi mtodymi odkrywcami.

BADANIE TARCIA I

Co potrzebujemy: korek od wina (troche¢ ostrugany, aby nie trzeba byto zbyt du-
zej sily na jego wepchniecie do butelki), przezroczysta butelka po winie, batystowa
chusteczka do nosa.

Wykonanie: wpychamy korek do butelki, wsuwamy chusteczke do butelki, a je-
den z jej koncow caly czas trzymamy w dloni, potrzagsamy butelka, aby korek lezat
wzdluz butelki na chusteczce i wyciggamy chusteczke razem z korkiem.
Wyjasnienie: tarcie miedzy chusteczka a korkiem przytrzymujace korek jest wiek-
sze niz tarcie miedzy chusteczka a szkltem butelki.

BADANIE TARCIA II

Co potrzebujemy: 2-3 plastikowe butelki réznej wielkosci (po tabletkach, po ma-
lym i srednim napoju), ryz, kijki drewniane, plastikowe, druty.

Wykonanie: napelniamy butelki ryzem tak, aby byl on jak najciasniej upakowany
(obstukujemy butelki), wtykamy sukcesywnie rozne Kkijki i druty do buteleczek z ry-
zem (jak najglebiej sie da) i podnosimy butelki (nie udaje si¢ podniesc¢ wtedy, gdy
kijek jest zbyt sliski w stosunku do ci¢zaru butelki z ryzem).
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Wyjasnienie: kijek podnosi butelke wtedy, gdy sila tarcia miedzy ryzem a kijkiem
jest wieksza niz sita ciezkosci butelki z ryzem.

BADANIE POWIETRZA |

Co potrzebujemy: dwie kartki A4.

Wykonanie: w jednej rece trzymamy przed sobg kartke rozprostowang, a w drugiej
rece — kartke zgnieciong, w jednym momencie upuszczamy obie kartki.
Wyjasnienie: kartka rozprostowana spada duzo wolniej niz papierowa kula, ponie-
waz opoOr powietrza przy jej spadaniu jest wickszy ze wzgledu na jej wieksza po-
wierzchnie.

BADANIE POWIETRZA II

Co potrzebujemy: niemetalowa linijka 30 cm, kartka papieru, piteczka pingpongo-
wa.

Wykonanie: linijke kladziemy na brzegu stotu (1/3 dilugosci linijki ma wystawac
poza blat), upuszczamy na wystajacy koniec linijki piteczke pingpongowa z mini-
malnej wysokosci, aby linijka zostata strgcona; przykrywamy ulozona jak poprzed-
nio linijke rozprostowana kartkg papieru (kartka nie wystaje poza blat) i znow z tej
samej wysokosci upuszczamy pileczke na koniec linijki, linijka tym razem nie spa-
da; nastepnie kartke przykrywajaca linijke zwijamy w harmonijke na ksztatt linijki
i w tej postaci ma ona przykrywac linijke; znow z tej samej wysokosci upuszczamy
piteczke i okazuje si¢, ze linijka spada z blatu.

WyjasSnienie: ostatni etap doswiadczenia jest dowodem, ze to nie sama kartka do-
ciskata linijke do stotu, lecz rowniez stup powietrza nad tg kartka, ktory w przypad-
ku kartki rozprostowanej byt wiekszy.

BADANIE POWIETRZA III

Co potrzebujemy: szklanka literatka z grubszego szkla, swieczka do podgrzewacza.
Wykonanie: ktadziemy zapalong swieczke na dtoni, przykrywamy szklankg, Swiecz-
ka gasnie i mozemy odwrocic dton z przyssang szklankg.

Wyjasnienie: Swieczka wypalita tlen i powstat dwutlenek wegla, ktory ma wiekszg
gestosc niz tlen, wiec objetosc gazu w szklance zmniejszyla sie, tworzgc podcisnienie.

BADANIE POWIETRZA IV

Co potrzebujemy: litrowa szklana butelka po soku, denaturat, kawalki papieru,
obrane, ugotowane na twardo jajko.

Wykonanie: do butelki wrzucamy kawatki papieru, skrapiamy denaturatem, wrzu-
camy do butelki zapalong zapatke, a nastepnie na otwor butelki nasadzamy jajko,
ktore zostaje wciggniete do wnetrza.

Wyjasnienie: papier, palac si¢, zuzyl tlen i powstat dwutlenek wegla, ktory ma wiek-
szg gestosc niz tlen, wiec objetos¢ gazu w butelce zmniejszyta sie, tworzac podci-
Snienie, ktore zassato jajko.

BADANIE POWIETRZA V

Co potrzebujemy: szklana miska o ptaskim dnie wypetniona wodg, szklanka, dwie
swieczki do podgrzewacza.
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Wykonanie: ptywajgca, niezapalong swieczke nakrywamy szklanka odwrécong do
gory dnem i swieczka zostaje wepchnieta na dno miski przez powietrze w szklan-
ce (poziom wody w szklance jest nizszy niz poziom wody w misce); robimy to samo
jeszcze raz, ale z drugg, tym razem zapalong Swieczka, Swieczka zostaje wepchnie-
ta na dno miski przez powietrze w szklance, lecz gdy zuzyje ona tlen, to zgasnie,
a podcisnienie zassie wode z miski.

Wyjasnienie: zassana woda ma okoto 1/5 objetosci szklanki, bo tyle mniej wigcej
zajmowatl tlen potrzebny do palenia.

BADANIE POWIETRZA VI

Co potrzebujemy: potka z regatu, podporka, trzy szklanki po nutelli, podgrzewacz.
Wykonanie: jedna szklanke grzejemy na podgrzewaczu, ustawiamy réwni¢ pochy-
13 z pokki, tak aby druga szklanka zjezdzala z niej, nie za wolno i nie za szybko, za-
znaczamy lini¢ startu na polce i rozpoczynamy wyscigi szklanek, uzywajgc dwoch
zimnych szklanek, ktore zjezdzaja jednoczesnie; powtarzamy wyscig, uzywajac zim-
nej i goracej szklanki.

Wyjasnienie: w drugim wyscigu wygrywa gorgca szklanka, poniewaz rozgrzane po-
wietrze wewnatrz szklanki rozszerza si¢, chce si¢ wydostac i tworzy poduszke po-
wietrzng zmniejszajaca tarcie.

BADANIE WODY I

Co potrzebujemy: szklanka po nutelli, gladki kartonik (np. widokéwka).
Wykonanie: napelniamy szklanke po brzegi woda, przykrywamy jg kartonikiem
i energicznie odwracamy do gory dnem.

Wyjasnienie: kartonik zabezpiecza przed wylaniem si¢ wody ze szklanki, bo cza-
steczki wody Kkleja sie do kartonika (w zyciu codziennym obserwujemy to zjawisko,
gdy dwie mokre szyby sg ze sobg sklejone, tak ze trudno je rozdzielic).

BADANIE wWODY II

Co potrzebujemy: miseczka z wodg, mielony pieprz, mydlo w plynie.

Wykonanie: sypiemy pieprz na wode w miseczce, zanurzamy czysty palec do mi-
seczKi i nic si¢ nie dzieje; drugi raz zanurzamy palec, tym razem wysmarowany my-
dtem, i pieprz rozpierzcha sie na boki.

Wyjasnienie: mydlo z palca zmniejsza napiecie powierzchniowe wody.

BADANIE wWODY III

Co potrzebujemy: sloik 0,33 1, szklana buteleczka z wydtuzong szyjka, kostki lo-
du, goragca woda, tusz.

1. wykonanie: przygotowujemy wodny roztwor tuszu o ciemnym zabarwieniu, do
sloika nalewamy zimna wode¢, dodajemy do niej kilka kostek lodu, do butelki wlewa-
my kolorowy roztwor z dodatkiem bardzo goracej wody, nasadzamy na stoik otwar-
ta butelke z zabarwiong ciepla woda szyjka na dot i nie obserwujemy mieszania si¢
obu roztworow.

WyjasSnienie: gestos¢ zimnej wody jest wieksza niz wody cieptej, wiec oba plyny po-
zostajg na swoim miejscu.

2. wykonanie: do sloika nalewamy gorgcg wode, do butelki wlewamy kolorowy roz-
twor z dodatkiem kilku kostek lodu, nasadzamy na stoik otwartg butelke z zabar-
wiong zimng woda szyjka na dot i obserwujemy mieszanie si¢ obu roztworow.
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Wyjasnienie: gestosé zimnej wody jest wicksza niz wody cieptej, wiec oba ptyny za-
mieniaja si¢ miejscami, co powoduje ich mieszanie.

BADANIE PLYWALNOSCI CIAL I

Co potrzebujemy: 2 stoiki litrowe, soél, ciepta woda, dwa jajka ugotowane na twar-
do w skorupkach.

Wykonanie: przygotowujemy w jednym sloju solanke, do drugiego stoja wlewamy
czysta wode, zanurzamy w kazdym sloju jajko i widzimy, ze jajko w czystej wodzie
lezy na dnie stoja, a jajko w stonej wodzie jest w niej zawieszone.

Wyjasnienie: gestosc jajka jest wieksza niz gestosé czystej wody, lecz poréwnywal-
na z gestoscig solanki.

BADANIE PLYWALNOSCI CIAL II

Co potrzebujemy: 3 miseczki, 3 stoiki litrowe, ciepta woda, magka, drozdze, cukier,
soda oczyszczona.
Wykonanie: przygotowujemy w trzech miseczkach trzy ciasta:

1) z maki i wody

2) z maki, wody, drozdzy i cukru

3) z maki, wody i sody;
te trzy ciasta pakujemy do trzech woreczkow (zawigzujac supet kilka centymetrow
nad poziomem ciasta) i zanurzamy do trzech sloikow z ciepta woda; obserwujemy
dosc¢ szybkie wynurzenie specznialego worka z ciastem z sodg, woreczek z ciastem
drozdzowym wynurzyl si¢ pozniej, ale bardziej specznial, natomiast ciasto z maki
i wody wcale nie wyptyneto, bo nie wytworzy? si¢ w nim gaz.
Wyjasnienie: na poczatku gestosci ciast byly wieksze niz gestos¢ wody, w wynu-
rzajacych sie woreczkach powstawat dwutlenek wegla, ktory spowodowal znaczne
zmniejszenie gestosci, ponizej gestosci wody, a w konsekwencji dwa ciasta wyplyne-
ly na powierzchnie.
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Program Kota Mtodych Odkrywcéw w Zespole Szkét
w Kielnie

Wstep

We wrzesniu 2008 r., widzac potrzebe zainteresowania uczniow klas I-III szkoty pod-
stawowej zjawiskami przyrodniczymi, postanowitam napisa¢ program edukacyjny
dla mtodszych uczniow, szczegolnie uzdolnionych, zeby na poczatku edukacji wdro-
zyC ich do pracy badawczej. Zaje¢cia zaplanowatam na 30 godzin.

Realizacja tego programu stanowita doskonatg okazje, aby poznac¢ mozliwosci
poznawcze uczniow w poczatkowym etapie edukacyjnym, a takze stworzyla sposob-
nosc¢ wyszukania szczegolnie uzdolnionych dzieci, ktore za kilka lat beda ucznia-
mi gimnazjum, a ich zainteresowania srodowiskiem przyrodniczym i zjawiskami
w nim zachodzacymi rozwijane od najmltodszych lat edukacji dadzg szans¢ owoc-
nego startu w konkursach przedmiotowych. Poniewaz mialy to by¢ zajecia dla chet-
nych uczniow i nieobjete standardowym ocenianiem, spodziewatam si¢, ze dzieci
beda w nich aktywnie uczestniczy¢ i angazowac si¢ w przyjemnej i nastawionej na
twoérczos¢ uczestnikow atmosferze.

Cele ogolne:

1. Rozbudzanie, ksztaltowanie i rozwijanie zainteresowan przyrodniczych wsrod
chetnych uczniow z klas I-1IT SP.

2. Rozwijanie troski o stan srodowiska przyrodniczego.

3. Ksztaltowanie u uczniow umiejetnosci wspolpracy i porozumiewania si¢ w gru-

pie.
Cele szczegolowe:

Uczen potrafi:
1) zaplanowac¢ doswiadczenia przyrodnicze,
2) obserwowac doswiadczenia przyrodnicze,
3) wykonywac¢ doswiadczenia przyrodnicze i modyfikowac je w trakcie wykonywa-
nia,
4) rozpoznawacC i nazywac przedmioty oraz zjawiska dotyczace eksperymentow
przyrodniczych,
5) wskazywac zaleznosci wystepujace podczas eksperymentowania i w otaczajg-
cym Srodowisku, z uwzglednieniem negatywnego wptywu ludzi na przyrode,
6) przedstawiac graficznie wykonywane zadania,
7) doceni¢ waznosc i zastosowanie niektorych odkryc¢ biologicznych majacych bez-
posredni wptyw na zycie dzieci i mlodziezy,
8) wyrazacC swoje przypuszczenia i poglady zwigzane z wykonywanymi doswiad-
czeniami,
9) nawigzywac wspotprace z innymi uczniami i nauczycielem podczas wykonywa-
nia zadan,
10) zachowywac si¢ podczas eksperymentowania w sposob zdyscyplinowany i bez-
pieczny dla siebie i innych.
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Cele szczegotowe
(Przewidywane
osiggniecia uczniow)
Uczen potrafi:

Materiat nauczania

Procedury osiggania celow

1. zaplanowac do-
Swiadczenia
przyrodnicze;

e Wspolne robienie i degustacja lodow truskawkowych oraz obliczanie
kosztow 1 litra lodow.

e Wspolne robienie twarogu z kwasnego mleka i opisywanie innych
denaturacji w kuchni.

e Wspolne planowanie, co
nalezy przygotowac na na-
stepne zajecia, aby sporza-
dzi¢ lody i twarog z natural-
nych skladnikow;

2. uwaznie stu-
chac, obserwo-
wac doswiad-
czenia przyrod-
nicze i prezen-
tacje multime-
dialne w spo-
sob zdyscypli-
nowany i skon-
centrowany;

e Ogladanie slajdow z obrazami iluzji optycznych i szukanie wyja-
Snien, w jaki sposob czlowiek widzi, z wykorzystaniem informacji

o budowie i dzialaniu aparatu fotograficznego na klisze.

e Badanie ptywalnosci w wodzie ciast sporzadzonych na trzy sposoby:
maka z woda, magka z wodg i drozdzami, magka z wodg i sodg (zabez-
pieczonych woreczkiem z PE).

e Badanie ptywalnosci ugotowanych jajek w trzech litrowych stoikach:
z czystg woda, ze Srednio osolong woda i mocno osolong woda.

e Obserwowanie, jak zachowuje si¢ zmielony pieprz posypany na wo-
de¢ w miseczce, gdy wlozymy do niej palec czysty, a jak — gdy palec
bedzie wysmarowany mydiem.

e Obserwowanie, jak zachowuje si¢ woda utleniona wylana na: zdro-
wa skore, skaleczona skore i zdrowa skore wysmarowana drozdzami.
e Jak zmienia si¢ barwa soku z czarnej porzeczki, gdy wsypiemy do
niego proszek do zmywarek, zalewe z ananasa i sok z cytryny.

¢ Ogladanie filmu pokazujacego zatrzymywanie barwnika z wody
przepuszczanej przez glebe w porownaniu z bardzo przepuszczalnym
piaskiem.

e Wystuchanie pogadanki o tym, jak Karol Gauss zostal mlodym od-
krywca, gdy jako dziecko odkryt wzor na sume kolejnych liczb catko-
witych i sprawdzenie tego wzoru.

e Jak wydoby¢ miedz z siarczanu miedzi za pomoca innego metalu,
np. klucza (jakie metale ukryte sa w solach)

e Zwariowany sod i spokojne srebro.

e Sprawdzanie odczynu substancji papierkiem wskaznikowym.

e uwazne obserwowanie do-
Swiadczen przez uczniow

z zachowaniem dyscypliny
(gdy brak uwagi i dyscypliny,
nauczyciel przerywa zajecia);
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3. wykonywac do-

e Badanie tarcia przez podnoszenie roznych naczyn wypetnionych ry-

e wykonywanie doswiadczen

ty oraz zjawi-
ska dotyczace
eksperymen-
tow przyrodni-
czych;

a w ktorej jogurt z dodatkiem maki.

e Rozpoznawanie, ktore jajko jest surowe, a ktore ugotowane.

e Sprawdzanie, ktore przedmioty w klasie sg przyciagane przez ma-
gnes.

Swiadczenia zem za pomoca roznych kijkow. przez chetnych uczniow po
przyrodnicze e Wycigganie korka, ktory wpadt do butelki, za pomoca bawelnianej uprzednim pokazie nauczy-
i modyfikowac¢ chusteczki. ciela;
je w trakcie e Badanie, jak zachowa si¢ po zmieszaniu zawiesina zlozona z wody, e uczniowie proponuja, aby
wykonywania; oleju i denaturatu. zmieniac niektore elementy
e Rozdzielanie ré6znych mieszanin ztozonych z kolorowych atramentoéw | doswiadczen;
o sktadzie modyfikowanym przez uczniéw za pomocg bibutowych fil- e nauczyciel zgadza si¢ na
trow do kawy, polaczone z obserwacja, ktore barwniki sa najszybsze. | sensowne i bezpieczne zmia-
e Zanurzanie pustej szklanki do miski z woda przy zmianach usta- ny;
wienia szklanki.
. rozpoznawac e Zbieranie, nazywanie, zasuszanie i fotografowanie roslin podczas e rozpoznawanie roslin w bli-
i nazywac zajeC w terenie. skim otoczeniu podczas za-
przedmio- e Rozpoznawanie przy uzyciu jodyny, w ktorej miseczce jest jogurt, je¢ w terenie (boisko i naj-

blizsza 1gka) oraz utrwalanie
ich w zielniku i na fotografii;
e sprawdzanie, w ktorej mi-
seczce jodyna zabarwia si¢
na granatowo;

e sprawdzanie, ktore jajka
sie krecg, a ktore nie;
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5. wskazywac za-
leznosci wyste-
pujace podczas
eksperymento-
wania i w ota-
czajacym Sro-
dowisku, z uw-
zglednieniem
negatywnego
wplywu ludzi
na przyrodg;

e Jak powietrze, mimo iz go nie widzimy i nie czujemy, oddzialuje na
przedmioty o roznym ksztalcie:

— dlaczego kartka rozwini¢ta spada wolniej niz taka sama kartka
zwinieta w kulke,

— dlaczego roztozona kartka A4 pokrywajaca linijke lezaca

w 2/3 dtugosci na blacie (1/3 wystaje poza stol) jest w stanie zapo-
biec straceniu linijki, na ktora w cze¢sci wystajacej poza blat upusz-
czamy pileczke,

— dlaczego linijka spadnie po upuszczeniu pileczki, jesli ta sama
kartka po zwinieciu nie bedzie wystawala poza linijke,

— dlaczego kartka przykrywajaca szklanke wypelniong woda po od-
wroceniu szklanki zabezpiecza przed wylaniem wody.

e Wplyw kwasu solnego na rozne materialy.

e Wyjasnianie, dlaczego bardzo zimna woda zabarwiona atramentem
z otwartego naczynia umieszczonego nad naczyniem z ciepta czysta
wodg wlewa si¢ do dolnego naczynia, a gdy ogrzejemy gorne naczy-
nie, a dolne ozi¢bimy, kolorowa woda nie chce si¢ wlewac.

¢ akceptowanie lub od-
rzucanie stawianych przez
uczniow hipotez wyjasniajg-
cych przebieg doswiadcze-
nia (wraz z uzasadnieniem
nauczyciela) w trakcie burzy
mozgow;

e porownanie liScia zanurzo-
nego w kwasie i w wodzie ja-
ko ostrzezenie przed marno-
trawieniem rzeczy i pradu;

e sprawdzanie, z jakiej wyso-
kosci nalezy upuscic pitecz-
ke, aby nieprzykryta kartka
linijka spad?a ze stotu;

e szukanie analogii miedzy
krecacym si¢ ugotowanym
jajkiem a kreceniem za po-
mocq tyzki stoikiem z mio-
dem;

e Zzwrocenie uwagi uczniom,
ze podczas wykonywania do-
Swiadczenia z linijkg i pi-
leczka trzeba pilnowac, ze-
by uzywac tej samej piteczki
i z takiej samej wysokosci ja
upuszczac na linijke;

6. przedstawiac
wykonywa-
ne zadania
i obserwacje
w graficzny
Sposob;

Wiekszos¢ tematow.

e wspoltworzenie i przeryso-
wywanie przez uczniow ry-
sunkéw doswiadczen opa-
trzonych krotkimi opisami;
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7. doceni¢ waz-

nosc i zasto-
sowanie nie-
ktorych odkry¢
biologicznych
majacych bez-
posredni wplyw
na zycie dzieci
i mlodziezy;

e Prezentacja multimedialna — Jak jest zbudowane i jak funkcjonuje
cialo cztowieka. Jak dziataja szczepionki i antybiotyki i kto je odkryt.

e wyobrazenie, w trakcie bu-
rzy mozgow, co by byto, gdy-
by nie odkryto szczepionek

i antybiotykow;

. wyrazacC swoje

pPrzypuszczenia
i poglady zwig-
zane z wyko-
nywanymi do-
Swiadczeniami
lub ogladanymi
prezentacjami;

e Co zrobi¢, aby kartka potozona na dwoch szklankach w odlegltosci
20 cm mogla utrzymac trzecig szklanke.

e Badanie szybkosci zjezdzania po réwni pochytej szklaneczek — jed-
nej rozgrzanej, a drugiej zimne;j.

¢ Dlaczego jesieniq liScie na drzewach staja si¢ kolorowe.

e Ktora zaluzja lepiej zaciemnia klase¢ i jaki ma to zwigzek z kolorem
skory u ludzi.

e Dlaczego trzepaczka do sos6w zawieszona na stojaczku kuchennym
oparta o kieliszek wypelniony woda podczas pocierania brzegu kie-
liszka zaczyna stukac¢ w kieliszek.

e stawianie hipotez przez
chetnych uczniow wyjasnia-
jacych obserwowane zjawi-
ska;

¢ ustalanie przez uczniow,
jak musi by¢ pochylona pot-
ka, aby szklanka nie za wol-
no i nie za szybko zjezdzata
w dot;

e ZzwriOcenie uwagi przez na-
uczyciela, ze szklanki majg
by¢ jednakowe, aby ich wy-
Scig byt sprawiedliwy, i nie
powinny by¢ mokre, aby nie
kleily si¢ do podloza;

e zastanawianie si¢ nad oko-
licznosciami towarzyszacymi
zmianom barw liSci jesienia;
e zastanawianie sie¢, jakie
korzysci czerpiemy ze ston-
ca, a jakie nam ono przynosi
szkody;
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9.

nawigzywac
wspolpra-

ce z innymi
uczniami i na-
uczycielem
podczas wy-
konywania za-
dan;

e Budujemy mozliwie najwyzsza wiez¢ z papieru.

e Odgrywamy scenki — jak zachowuja si¢ czasteczki wody w réznych
temperaturach i monomery przy polimeryzacji.

e Gramy melodie na kieliszkach wypetnionych woda do réoznych wyso-
kosci.

e Wspolne rozwigzywanie krzyzowki z hastem dotyczacej biezacych
zajec.

e budowanie stabilnych i wy-
trzymatych konstrukcji przez
dwie grupy uczniow;

e odgrywanie rol czasteczek
wody w roznych tempera-
turach i monomerow przez
uczniow;

e sprawiedliwe korzystanie

z zestawu Kieliszkow;

e podziat zadan przy wyko-
nywaniu mieszanek ciast

i solanek do badania ptywal-
nosci oraz lodows;

10.

zachowywac
sie podczas
eksperymento-
wania w spo-
sob bezpieczny
dla siebie i in-
nych.

e Zasysanie jajka ugotowanego na twardo do wnetrza butelki, w kto-
rej pali si¢ denaturat z kawatkami papieru.

e W jaki sposob pala si¢ materialy naturalne i sztuczne oraz odroz-
nianie ich.

e Wytwarzanie podcisnienia w szklance stojacej na dloni z palaca sie
swieczka pozwalajacego na utrzymanie szklanki mimo odwrocenia
dloni.

e Nakrywanie szklanka plywajacej w misce swieczki palacej si¢ i nie-
palacej.

e Skupianie Swiatta slonecznego na kawatku bibuly.

e Przygotowywanie okopconej szybki do obserwowania stonca i zasta-
nawianie si¢, skad na szybce wzial si¢ wegiel.

e Zwrocenie uwagi przez na-
uczyciela na zachowywanie
szczegolnej ostroznosci w ko-
rzystaniu z zapalek w obec-
nosci dorostego opieku-

na i dyskusja, jak postapic
W razie zagrozenia pozarem;
e ostrzezenie uczniow przed
wpatrywaniem si¢ gotym
okiem w stonce, ktore w ta-
ki sam sposob, jak w bibule,
moze wypali¢ nam wnetrze
oka;

e ostrzezenie uczniow, ze
kawalek szkla w lesie, kto-
ry skupia swiatto stonca, to
czesta przyczyna pozarow.
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Ewaluacja

Aby okresli¢ stopien realizacji celow, planuje si¢ przeprowadzi¢ quiz w formie gry
karcianej wsrod uczestnikow zajec kota oraz ankiete wsrod dzieci i rodzicow na te-
mat zadowolenia z przeprowadzonych zajec¢. Wyniki ewaluacji pozwolg na zmianeg
w realizowanym programie, zwi¢kszenie satysfakcji uczestniczacych w nim uczniow.

ANKIETA DLA UCZNIOW

Prosze Ci¢ o uwazne przeczytanie pytan i udzielenie szczerych odpowiedzi przez
podkreslenie wlasciwego stowa.

Ankieta jest anonimowa. Pozwoli mi ona oceni¢ prowadzone przeze mnie zaje-
cia na kotku odkrywcow.

Czy chetnie uczestniczytas (-eS ) w zajeciach kota odkrywcow?
bardzo chetnie chetnie niechetnie

POTMIEWAZ . ..
Czy podczas zajec byl mily nastroj? tak nie

Czy zajecia byly zrozumialte? tak nie

Czy zajecia byly ciekawe? bardzo ciekawe ciekawe nieciekawe

Czy zajecia nauczyly Cie jakichs nowych rzeczy? tak nie

Czy chcialbys uczestniczy¢ w zajeciach kota odkrywcow w nastepnym roku szkol-
nym? tak nie

Dlaczego?

Bardzo dziekuje¢ za udzielenie szczerych odpowiedzi.
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ANKIETA DLA RODZICOW

Prosze o uwazne przeczytanie pytan i udzielenie szczerych odpowiedzi przez
podkreslenie wlasciwego stowa.

Ankieta jest anonimowa. Pozwoli mi ona oceni¢ prowadzone przeze mnie zaje-
cia na kotku odkrywcow.

Czy Panstwa dziecko chetnie chodzi do szkoty? tak nie
Czy Panstwa dziecko chetnie odrabia szkolne prace domowe? tak nie

Czy Panstwa dziecko chetnie uczestniczylo w zajeciach kota odkrywcow?
bardzo chetnie chetnie niechetnie
POTMUIEWAZ ...

Czy zajecia nauczyly Panstwa dziecko jakichs nowych rzeczy? tak nie

Czy Panstwa dziecko opowiadalo w domu o tym, co je zainteresowalo na zajeciach
kota? tak nie

Jesli tak, to o czym opowiadato?

Czy Panstwa dziecko probuje wykonywac proste doswiadczenia w domu?
tak nie

Czy chcieliby Panstwo, aby Wasze dziecko uczestniczylo w zaje¢ciach kota odkryw-
cow w nastepnym roku szkolnym? tak nie

Dlaczego?

Bardzo dziekuje za udzielenie szczerych odpowiedzi.

Matgorzata £ugin
ZS z Oddziatami Integracyjnymi w Kielnie gm. Szemud
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Jolanta Wiktorowicz, Joanna Gierszewska

Synergizm pracy we wspotpracy

Prawie w kazdej szkole powstaja obecnie Kklasy integracyjne. Pracujemy w Szkole
Podstawowej nr 34 z Oddzialami Integracyjnymi, ktora zajmuje si¢ integracjg od
wielu lat. Klasy ,z dwoma nauczycielami” funkcjonuja na wszystkich poziomach na-
uczania, tgcznie z klasg ,,0”. Nasza szkota od dziesieciu lat jest organizatorem kon-
ferencji dla nauczycieli wspomagajacych, w trakcie ktérych poznajemy nowe meto-
dy i formy pracy z uczniem niepelnosprawnym.

Do napisania tego tekstu sktonito nas to, ze zauwazylySmy, iz wielu nauczycieli
postrzega nas jako bardzo zgrany ,tandem”. Kolezanki pytajga nas, jak to si¢ dzieje,
ze nasza wspolpraca uklada si¢ tak dobrze i nie traci na sile pomimo uptywu czasu.

Majac swiadomos¢, ze synergizm to ,wzajemne wzmacnianie dziatania (...) po-
wodujace, ze taczny efekt jest wickszy od sumy efektow (...) dziatania oddzielnego”!)
i piszac o ,synergizmie we wspolpracy”, mamy na mysli takie dziatanie, ktore daje
mozliwos¢ maksymalnego wykorzystania mozliwosci obu ,,sktadnikow” (w tym przy-
padku obu nauczycieli) biorgcych udziat w danym procesie (tutaj jest to proces edu-
kacyjno-wychowawczy).

Piszac ten tekst, chciatybysmy odpowiedziec, takze sobie, na pytania: Jak stwo-
rzy¢ model wspotpracy pomiedzy nauczycielem wspomagajacym i wiodacym najbar-
dziej zblizony do ideatu? Co zrobic, aby wspotpraca nauczycieli w klasie integracyj-
nej przebiegata pomyslnie? Jakie czynniki majg wptyw na t¢ wspotprace? Jak pra-
cowac, aby maksymalnie wykorzystywac potencjal obu nauczycieli w podejmowa-
niu dziatan opiekunczych, wychowawczych, pedagogicznych?

Zakladamy, ze idealem wspotpracy miedzy nauczycielami jest takie dziatanie,
ktore przy zaangazowaniu obu osob uczgacych w klasie daje mozliwos¢ maksymal-
nego wykorzystania umiejetnosci indywidualnych kazdego dziecka. Jest takze pet-
na szacunku i zrozumienia ptaszczyzna wspotpracy z nauczycielami innych przed-
miotow oraz rodzicami uczniow.

Postanowilysmy, ze kazda z nas osobno zastanowi si¢ nad tym, co pomaga jej
w pracy z drugim nauczycielem (z perspektywy dziatan podejmowanych przez nas
podczas pracy w klasie, z grupg). Jak nasza wspolpraca jest realizowana w codzien-
nym dzialaniu oraz jakie czynniki majg na nig wpltyw?

1) Definicja synergizmu wg Wielkiej encyklopedii PWN, Warszawa 2005, tom 26.
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Nauczyciel wiodacy
(spostrzezenia, uwagi)

Nauczyciel wspomagajacy
(spostrzezenia, uwagi)

1. Nauczyciel wspomagajacy powi-
nien ,cicho” pracowac¢ podczas zajec
i nie przerywac toku lekcji swoimi
uwagami.

2. Zaden z nauczycieli nie powinien
mysle¢ w kategoriach ,MOJE DZIECI
— TWOJE DZIECTI".

3. We wspolpracy powinna obowigzy-
wac zasada, ze klasa to nasze ,wspol-
ne dzieci” i wigze sie to z tym, ze
wspolne sg sukcesy, ale takze i poraz-
ki.

4. Jestesmy tak samo wazne w
oczach dzieci i ich rodzicow.

5. Nauczyciel wiodacy musi zapoznac
si¢ z orzeczeniami dzieci niepelno-
sprawnych, zeby wiedzial, czego moze
od nich wymagac, prowadzac zajecia.
6. Nauczyciel wspomagajacy powi-
nien tak organizowac zajecia dla swo-
ich podopiecznych, aby ,wlaczyc¢ si¢”
w tok lekcji prowadzonej przez na-
uczyciela wiodacego.

7. Podczas prowadzenia zaje¢ na-
uczyciel powinien przywolywac do ta-
blicy lub odpowiedzi dzieci z orzecze-
niami, nawet jezeli wykonanie zada-
nia bedzie trwalo dtuzej, niz u dzieci
niemajgacych orzeczenia.

8. Nauczyciel prowadzacy zaje¢cia nie
powinien ,wtracac si¢” do tego, co ro-
bi podczas zajec nauczyciel wspoma-
gajacy ze swoimi podopiecznymi.

9. Niewazny jest wiek i doswiadcze-
nie w pracy zawodowej nauczyciela
wiodacego i wspomagajacego do osig-
gniecia sukcesu dydaktycznego i wy-
chowawczego.

10. Wspolne przedsiewziecia zblizaja
nas do siebie.

11. Wspomagamy si¢ wzajemnie i
przede wszystkim nie przeszkadzamy
sobie w pracy.

1. Nie podwazamy wzajemnie swojego
autorytetu (zarowno przed uczniami,
innymi nauczycielami, jak i rodzica-
mi).

2. Wszelkie sprawy zwigzane z Kla-
sg ustalamy wspolnie, stuchamy sie
wzajemnie.

3. Szanujemy to, ze mozemy miec¢ od-
mienne zdanie.

4. Nigdy nie mowimy dzieciom ani ich
rodzicom o przedsiewzieciach, kto-
rych wczesniej wspolnie nie omowi-
my.

5. Pracujemy tak, zeby zadna nie czu-
la sie wykorzystywana przez druga,
poniewaz kazda ,osobno” robi jak naj-
wiecej, zeby odciazyc kolezanke.

6. Obu nauczycieli zapoznaje si¢ z
trescia orzeczenia dziecka niepeino-
sprawnego.

7. Jako nauczyciel wspomagajacy do-
stosowuje tresci bedace tematem za-
jec do indywidualnych potrzeb i moz-
liwosci dziecka z orzeczeniem, ale to
wychowawca klasy odpytuje wszyst-
kie dzieci, ocenia ich prace na lekcji.
8. Podstawg naszych wzajemnych
kontaktow jest szczerosc.

9. Nauczyciele pracujacy z grupa nie
powinni rozgraniczac i ,przydzielac”
sobie uczniow.

10. Nauczyciel wspomagajacy powi-
nien w taki sposob pracowac z dziec-
mi z orzeczeniami, aby w jak naj-
wiekszym stopniu uczestniczy¢ w za-
jeciach prowadzonych przez nauczy-
ciela wiodgcego.

11. Szanujemy swoj prywatny czas.
Okres pobytu w szkole staramy si¢
zorganizowa¢ w taki sposob, aby
sprawy zwigzane z pracga ,zatatwic” w
czasie pobytu w szkole lub tuz po za-
konczeniu zajec.
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Podsumowujac, wspolpraca nauczycieli w klasie integracyjnej ma sens tylko wtedy,
gdy traktujemy siebie wzajemnie oraz dzieci powierzone naszej opiece w rownorzed-
ny sposob. Mamy do wykonania rozne zadania, kazda z nas jest kompetentna z in-
nego zakresu wiedzy. W razie watpliwosci uczymy siebie wzajemnie, aby dzieci mo-
gly osiggnac wiecej w swojej pracy w szkole, niewazne, czy te z orzeczeniami o nie-
pelnosprawnosci, czy te, ktore nie maja problemow edukacyjnych, wychowawczych.

Jolanta Wiktorowicz (nauczanie zintegrowane)
Joanna Gierszewska (nauczyciel wspomagajqgcy)
SP nr 34 z Oddziatami Integracyjnymi w Gdyni
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Wiestawa Krysztofowicz, Ewa Szymczak

Zmiany antropogeniczne w srodowisku
geograficznym na obszarze Gdyni
Zajecia terenowe dla uczniow szkoft
ponadgimnazjalnych

Zgodnie z zalozeniami nowej podstawy programowej z geografii na wszystkich eta-
pach ksztalcenia wazna role odgrywac beda obserwacje bezposrednie i zajecia w te-
renie.

Na IV etapie edukacyjnym w zakresie rozszerzonym uczen zdobywa informa-
cje oraz rozwija i doskonali umiejetnosci geograficzne, wykorzystujqc wszyst-
kie dostepne (w tym najnowsze) zrédta informacji, pomiary i obserwacje bez-
posrednie; potrafi selekcjonowacd i przetwarzaé informacje do prezentacji wy-
branych zagadnien (podstawa programowa przedmiotu geografia).

Zorganizowane zajecia terenowe umozliwiaja wprowadzenie tresci nauczania
,Zrodta informacji geograficznej” poprzez realizacje wymagan szczegétowych:

— uczen oblicza odlegloSc¢ w terenie oraz powierzchnie na podstawie map wyko-
nanych w réznych skalach;

— uczen odczytuje i opisuje cechy srodowiska przyrodniczego i spoteczno-gospo-
darczego na podstawie obserwacji terenowych oraz materiatow zrodiowych;

— uczen formuluje zaleznosci przyczynowo-skutkowe, funkcjonalne i czasowe
miedzy wybranymi elementami Srodowiska przyrodniczego i spoteczno-gospo-
darczego oraz dokonuje ich weryfikacji, wykorzystujac mapy tematyczne;

— uczen przeprowadza badania wybranych elementow srodowiska geograficznego
w regionie zamieszkania wedtug przygotowanego planu;

— uczen stosuje wybrane metody kartograficzne do prezentacji cech ilosciowych
i jakosciowych srodowiska geograficznego;

— uczen korzysta z technologii informacyjno-komunikacyjnych w celu pozyskiwa-
nia, przechowywania, przetwarzania i prezentacji informacji geograficznych.

Czas trwania:

— obserwacje terenowe — 1,5 godz.
— warsztaty — 1,5 godz.
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Miejsce:

Zajecia terenowe odbyly sie na obszarze Gdyni wedlug wytyczonych wczesniej tras:
— Witomino — ul. Kielecka — ul. Pilsudskiego
— Witomino — ul. Witominska — ul. Wiadystawa IV
— Witomino — ul. Matokacka — ul. Stryjska
— szkota

Cele zajeé:

ogolne:
— ukazywanie wptywu dzialalnosci gospodarczej cztowieka na Srodowisko przy-
rodnicze,
— ocenianie wprowadzonych zmian,
— wzbudzanie poczucia odpowiedzialnosci za zmiany dokonywane przez cztowie-
ka w srodowisku przyrodniczym;
szczegolowe:
uczen potrafi:
— lokalizowac tras¢ na mapie i poruszac si¢ w terenie, korzystajac z mapy,
— wykonywac rysunki i zdjecia prezentujace skutki zmian w srodowisku przyrod-
niczym,
— oceniac stopien przeksztatcenia srodowiska przyrodniczego.

Metody i formy pracy:

— obserwacje w terenie prowadzone na wyznaczonej trasie,

— wykorzystanie materiatow zrodtowych: map tematycznych i planu miasta,
— praca w grupach z podzialem na zadania,

— wypelnianie trescig przygotowanej mapy mentalnej i karty pracy.

Pomoce dydaktyczne:

— plan Gdyni,

— mapy tematyczne regionu,

— aparat fotograficzny,

— karta pracy (w zatgczeniu),

— laptop i rzutnik multimedialny.

Przebieg zaje¢
Organizacja:

— omowienie zasad pracy w grupach i bezpieczenstwa na trasie,
— przedstawienie celu zajec,

— podzial na grupy,

— wydanie map i kart pracy.

Realizacja zadan:

— obserwacja okolicy udokumentowana wypetnionymi kartami pracy, wykonany-
mi zdjeciami i mapami mentalnymi,
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— prezentacja wynikow obserwacji poszczegolnych grup,
— dyskusja i opracowanie wnioskow z obserwacji zmian antropogenicznych.
Podsumowanie wynikow pracy uczniow w terenie:

— ocena materialow zebranych w czasie obserwacji terenowych,
— ocena aktywnosci uczniow,
— ewaluacja.

Wiestawa Krysztofowicz — doradca metodyczny geografii
Ewa Szymczak — IX LO w Gdyni
Bibliografia

http://www.reformaprogramowa.men.gov.pl/images/docs/men_tom_5/5e.pdf

Zatqgcznik

KARTA PRACY — zajecia terenowe

Grupa (4-50s0b)

Data przeprowadzenia zajec terenowych: ........ . ... .. i

Miejsce przeprowadzenia zajec€ terenowych: ........ . ... ... i

1. Zaznaczcie na mapie trase, na ktorej prowadzicie obserwacje, naniescie
charakterystyczne punkty, miejsca, w ktorych wykonacie dokumentacj¢
fotograficzna. Krotko opiszcie trase:
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Zrédto: Informator ,Znajdz sie w Gdyni”

2. Korzystajac z informacji zamieszczonych ponizej, wlasnej wiedzy oraz ob-
serwacji, uzupelnijcie tabele.

Antropopresja to oddzialywanie cztowieka — zaplanowane i przypadkowe — na Sro-
dowisko przyrodnicze. Czynnikami antropopresji sq zatem rozne formy dziatalnosci
czlowieka w Srodowisku, np.: zabudowania, przemyst, komunikacja, uprawa gleby,
chow zwierzat, turystyka i inne.

Skutkami antropopresji sg rozmaite przemiany srodowiskowe — zaréwno pozy-
tywne, jak i negatywne — degradacja.
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Przedstawcie w tabeli pozytywne i negatywne skutki antropopresiji, ktore zaob-
serwowaliScie na zaplanowanej trasie.

SKUTKI ANTROPOPRESJI
POZYTYWNE NEGATYWNE

3. Ocencie skutki antropopresji w miejscach obserwacji.
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Krystyna Skalska, Tomasz Kgkol

Comenius i inne projekty

Zaczelo si¢ jesienia 2007 r., Maria Matkowska — nauczycielka przedmiotow ekono-
micznych — zainspirowala kilkoro nauczycieli pomystem na Wielostronny Partner-
ski Projekt w ramach programu Comenius. Wczesniej styszeliSmy o projektach, na-
wet troche zazdrosciliSmy szkotom, ktorym udalo si¢ je realizowac. Pomyslem na-
szym zainteresowaliSmy szkoty w Holandii, Turcji, Rumunii i na Sardyni.

W listopadzie tego samego roku zorganizowaliSmy 2-dniowg wizyte przygoto-
wawczg w Zespole Szkot Administracyjno-Ekonomicznych w Gdyni z nauczycielami
z Holandii i telekonferencje z pozostalymi krajami, uczestnikami projektu. Uzgod-
niliSmy temat: ,Etyczny i odpowiedzialny nastolatek — konsument na rynku euro-
pejskim”.

Projekt powstat dos¢ szybko, ttumaczeniem na jezyk angielski zajeta sie nasza
kolezanka, nauczycielka jezyka angielskiego — Katarzyna Pukalska. Wniosek zo-
stat przyjety i we wrzesniu 2008 r. rozpoczely sie przygotowania do pierwszego spo-
tkania wszystkich uczestnikow projektu w holenderskim Almere.

Wybor uczniow chetnych do wyjazdu to duzy problem. Zglosilo si¢ ich wie-
lu: zdolnych, przedsiebiorczych i pracowitych. MogliSmy wybrac tylko po 4 osoby
na kazdy zagraniczny wyjazd. PostawiliSmy wi¢c na wyjazdy integracyjne, na kto-
rych mozna lepiej poznac¢ mlodziez i po takim spotkaniu dokonac¢ wyboru. Pierw-
szy wyjazd do Karwi zaowocowal wyborem Oliwii, Krysi, Oli i Marka sposrod ponad
40 chetnych uczniow.

Rozpoczeta sie realizacja zadan projektowych:

— badania ankietowe dotyczgce gospodarowania przez mtodziez wtasnymi srodka-
mi finansowymi, opracowanie wynikow badan, przygotowanie prezentacji mul-
timedialnych;

— realizacja filmu o potrawach regionalnych ,Gotowanie na ekranie” — uczniowie
gotowali bigos i sfilmowali produkcje smalcu;

— tradycje swigteczne — prezentacja potraw wigilijnych, strojenie choinki, prezen-
ty;

— przygotowanie do prezentacji filmu o Gdyni.

To trudne zadania, zwlaszcza ze nalezato je przygotowac w jezyku angielskim.

Projekt to rezultat wspolnej pracy uczniow i nauczycieli — nasz ma ksztatto-
wac etyczne i odpowiedzialne wybory konsumenckie oraz krytycyzm wobec reklam
i nieuczciwego handlu. Warto wiec go realizowac.

Produkty bedace wynikiem realizacji projektu, m.in. filmy, prezentacje multi-
medialne, logo projektu, zdjecia, fotoreportaz, gazetka szkolna, produkty reklamu-
jace tematyke projektu, spoty reklamowe to dowody oryginalnosci i kreatywnosci
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uczestnikow. Dowody te posiadajag walory uzyteczne, sa wartosciowe dla tych, kto-
rzy je stworzyli, jak i dla tych, ktorzy z nich moga korzystac.

Jest wiele korzysci wynikajacych z uczestnictwa w projekcie. Osiggaja je ucznio-
wie, nauczyciele i szkota:

— motywujg do nauki jezykow obcych;
— poglebiaja swiadomosc¢ przynaleznosci do wielkiej rodziny europejskiej, a jed-
noczesnie odrebnosci narodowej;
— s3 interesujacg formg zdobywania wiedzy i wymiany doswiadczen o kuchni re-
gionalnej;
— ksztaltujg wtasciwe nawyki konsumenckie;
— uatrakcyjniajg oferte edukacyjna szkoty.
W ramach programu byliSmy w Holandii, w marcu 2009 r. na Sardyni, w czerwcu
zas spotkalismy si¢ w Gdyni. Jesienig tego roku odwiedzimy jeszcze Turcje.

Ostatni etap podrozy to Rumunia, gdzie w czerwcu 2010 roku pozegnamy na-
szych comeniusowych przyjaciot z nadziejg, ze zdobyte doswiadczenia i umiejetno-
Sci bedg wykorzystane.

W projekcie uczestnicza nauczyciele Zespolu Szkol Administracyjno-Ekono-
micznych: Maria Matkowska, Aleksandra Rosicka, Ewa Wotynska, Krystyna Skal-
ska, Tomasz Kakol.

Kolejna grupa nauczycieli przygotowuje projekty: Program ,Mlodziez w dziata-
niu” i Program Sektorowy Leonardo da Vinci.

Krystyna Skalska — doradca metodyczny przedmiotéw zawodowych
Tomasz Kakol — ZSA-E w Gdyni
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Anna Przedpetska

Szukam przyjaciela — scenariusz
zajeC biblioterapeutycznych dla szkoty
podstawowej

Prawdziwy przyjaciel to ktos, kto przychodzi,
gdy caty swiat odchodzi

Phil Bosmans

Cele:

ogolne:

— uswiadomienie potrzeby budowania przyjazni,

— poznanie cech dobrego przyjaciela,

— ksztaltowanie odpowiedzialnosci w okazywaniu uczuc;
operacyjne:
uczen potrafi:

— stworzy¢ ogloszenie,

— wymienic cechy prawdziwego przyjaciela, kolegi,

— wskazac¢ odpowiednie przyklady z literatury,

— zaSpiewac piosenke.

Metody:

— aktywizujace: ,burza mozgow”, ,stoneczko”, ,iskierka”.
Formy:

— indywidualne i w grupach.
Srodki dydaktyczne:

— tasma z muzyka relaksacyjna,

— karteczki,

— pisaki,

— plansze (stoneczko) z napisem ,Przyjaciel...” i ,Ksigzkowy przyjaciel”.

Przewidywany czas realizacji: 1 godzina.
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Przebieg zaje¢
1. Powitanie grupy piosenka:

Witaj (imi¢ dziecka), witaj...
Wszyscy Ci¢ witamy,
Wszyscy Cie kochamy,
Badz wsrod nas.
e Zabawa ,Czlowiek do czlowieka”: uczestnicy stajg naprzeciwko siebie, prowa-
dzacy podaje polecenia:
— reka do reki
— stopa do stopy
— glowa do glowy
— czlowiek do cztowieka (zamiana par, powtorzyc kilkakrotnie).
e Zabawa ,Slepiec”.
Uczestnicy dobieraja si¢ parami. Jedna osoba zamyka oczy, druga prowadzi ja
po sali, uzywajac wylacznie stow (po chwili zamiana rol).

2. Przebieg biblioterapii wlasciwej:

e Prowadzacy czyta opowiadanie (materiat pomocniczy nr 1).

e Rozmowy na temat tekstu opowiadania — uczestnicy w grupach zastanawiaja
si¢, czym charakteryzowata si¢ przyjazn Justyny i Karoliny, nastepnie wspolna
dyskusja i omowienie spostrzezen poszczegolnych minizespotow.

e Uczestnicy na prosbe prowadzacego staraja si¢ przytoczyc przyktady literackie
zwiazane z przyjaznia, np. Kubus Puchatek, Muminki, Maty Ksiaze itp. Prowa-
dzacy na planszy (sloneczko) zapisuje podane przyktady.

e Prowadzacy przedstawia plansze¢ (stoneczko) z napisem: Przyjaciel... Uczestni-
cy wymieniaja cechy prawdziwego przyjaciela, np.: szczery we wzajemnych kon-
taktach, akceptujacy przyjaciela z jego zaletami i stabosciami, pomocny w trud-
nych chwilach, wierny itd. Prowadzacy zapisuje na planszy spostrzezenia dzie-
ci. Wspolnie z uczestnikami omawia cechy prawdziwej przyjazni:

— Jaka jest roznica miedzy kolega/kolezanka a przyjacielem/przyjaciotka?
— Uzasadnij, czy tatwo jest zdoby¢ prawdziwego przyjaciela?
— Jak powinno si¢ postepowac, aby prawdziwa przyjazn przetrwata?

3. Podsumowanie:

e Ogloszenie ,,Szukam przyjaciela”.
Kazdy z uczestnikow na karteczce formutuje miniogloszenie, w ktorym pisze, ja-
kiego przyjaciela poszukuje. Nastepnie uczestnicy kolejno odczytujg swoje oglo-
szenia.

4. Zakonczenie:

e Zabawa ,Iskierka” przy muzyce relaksacyjne;j.
Lskierka” — wszyscy uczestnicy chwytajg si¢ za rece i przesytaja uscisk dtoni
(rozpoczyna prowadzacy).

Anna Przedpetska
Szkota Podstawowa nr 26 w Gdyni
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MATERIAL POMOCNICZY NR 1
Zrodto: J.S., Przyjazn, /w/ Nasz Maks, nr 6/2000, s. 30.

Justyna odrabiala lekcje, kiedy zadzwonit telefon. Dziewczynka podniosta stuchawke.

— (Czed¢, tu Karolina. Justysiu, nie moge sobie poradzi¢ z matematyka, czy mogtaby$
wpasé¢ do mnie i wytlumaczy¢ mi ostatnie dwa tematy? Jak tego nie zrozumiem, nie napisze
jutrzejszej klasowki, a wiesz, jaka mam sytuacje — ustyszata w stuchawece.

— Dobrze, zaraz bede, tylko musze dokonczy¢ ¢wiczenie z polskiego — powiedziala Ju-
styna i odtozyta stuchawke.

Usiadta przy biurku i zabrala si¢ do pracy. Karolina byla jej najserdeczniejsza przyja-
ciotka. Od pieciu lat siedza w jednej tawce, spotykaja sie po lekcjach, a od trzech lat razem
jezdza na kolonie. Kazde rozstanie jest dla nich nie do zniesienia. Kiedy jedna z dziewczyn
zachoruje, druga odwiedza ja codziennie. Wszystkie radosci i troski sa ich wspolnymi rado-
Sciami i troskami. Teraz Karolina ma problem z matematyka — jest zagrozona. Jezeli z ju-
trzejszej klaséwki dostanie jedynke, to na semestr tez bedzie miala niedostateczny. Dlatego
Justyna musi jej pomoc.

— Mamusiu, ide¢ do Karolki, musze¢ jej pomdéc w matematyce — powiedziata Justyna,
zdejmujac kurtke z wieszaka.

— Zaraz, zaraz. Jak to: idziesz do Karolki? A lekcje? Przeciez musisz sie¢ uczy¢ — ma-
ma stata na progu pokoju i widaé¢ bylo, ze wcale nie jest zadowolona z pomystu corki.

— Mamusiu, ona czeka na mnie. Jutro jest klaséwka, bardzo wazna klaséwka. Jezeli jej
nie pomoge, dostanie pale.

— To najpierw odréb swoje lekcje, a pdzniej mozesz iS¢ — stanowczo odpowiedziata ma-
ma.

— Nie moge. Ja sobie dam rade. Poza tym tlumaczac jej, sama powtoérze material, a jak
wrbce, to sie jeszcze poducze. Czy ty nie rozumiesz, ze Karolina jest moja przyjaciotka? Nie
moge jej zawie$¢ — Justyna stanowczo obstawala przy swoim.

— A jak nie zdazysz odrobié¢ wszystkich lekcji? — juz nieco tagodniej zapytala mama.

— Na pewno zdaze, najwyzej pojde pozniej spa¢. Mamusiu, zrozum, ja naprawde musze
— z blaganiem w oczach powiedziata dziewczynka. — Pamigtasz, sama mi méwitas, ze przy-
jaciel to ktos taki, o kogo trzeba dba¢ i komu trzeba pomagaé. Ty tez, jak ciocia Krysia by-
ta w szpitalu, odwiedzalas ja codziennie, a jak wrécita do domu, to robitas jej zakupy i goto-
walas obiady. Wtedy myslatam, ze o mnie zapomnialtas.

Mama przytulita mocno cérke. Tak, mata miata racje, przyjazn nalezy pielegnowaé, nie
zastanawiajac sie nad tym, jakie poniesie si¢ koszty.

— Nieprawda kochanie, ja ciagle o tobie myslatam, tylko brakowalo mi czasu, aby to
wyrazi¢. A o cioci méwitam, bo ona rzeczywiscie byla bardzo chora...

— I jest twoja najlepsza przyjacidtka jeszcze z czaséw szkolnych — dokonczyla dziew-
czynka.

— Tak, céreczko, masz racje. Powinnas$ jak najszybciej i$¢ do Karolki. Tylko nie wracaj
zbyt pdzno.

— Oczywidcie, wréce, jak tylko skonczymy. Pa.

Justyna zalozyta kurtke i wybiegta z mieszkania. Mama jeszcze przez chwile stata zadu-
mana w przedpokoju. — Mam bardzo madra cérke — pomyslata i uSmiechneta sie¢ do siebie.
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Anna Przedpetska

Komputer | ja — scenariusz zajec
biblioterapeutycznych dla szkoty
podstawowej

Odstaw chociaz raz samochéd
i pobadz w domu z tymi,
ktorych kochasz.

Wyftacz komputer i telewizor,
by sie bawi¢, rozmawiac,

by sie radowac.

Phil Bosmans

Cele:

ogolne:
— usSwiadomienie skutkow uzaleznienia si¢ od komputera, internetu,
— wskazanie innych alternatywnych sposobow spedzania wolnego czasu;

operacyjne:

uczen potrafi:
— okresli¢ czas spedzony przy komputerze,
— wskazac¢ wlasne zainteresowania pozakomputerowe,
— okresli¢ sposoby wyjscia z ,uzaleznienia” od komputera,
— pracowac w grupie.

Metody:

— aktywizujace: ,Burza mozgow”, ,Iskierka”, ,Czy znam mojego kolege”,
— tworzenie plakatow,
— miniwyktad.

Formy:

— praca w grupach i indywidualna.
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Srodki dydaktyczne:

— pisaki, kolorowe kartki, agrafki,
— pudlo z ré6znymi przedmiotami,
— plansze.

Przewidywany czas realizacji: 1 godzina.

Przebieg zaje¢
1. Powitanie grupy piosenka:

Witaj (imi¢ dziecka), witaj...
Wszyscy Cie witamy,
Wszyscy Cie kochamy,
Badz wsrod nas.

— Zabawa ,,Czy znam mojego kolege”.
Podziat grupy przez odliczanie do dwoch. Uczestnicy siadaja naprzeciwko sie-
bie w kregu, wszyscy patrza na siebie, nastepnie zamykajg oczy i starajg si€¢ po-
dac trzy cechy, ktore ich tgczg i trzy cechy, ktore ich dzielg.

2. Przebieg biblioterapii wlasciwej:

— Prowadzacy formutuje temat zajec¢ i czyta opowiadanie (materiat pomocniczy
nr 1).

— Podziat kregu na dwie grupy: 1. grupa reprezentuje Marcina, 2. grupa mame.

— Uczestnicy formutujg swe odczucia zwigzane z zachowaniami i stanowiskiem
Marcina i mamy.

— Prowadzacy zapisuje spostrzezenia uczniow.

— Miniwyklad prowadzacego:

WystuchaliScie opowiadania, ktorego tres¢ nasuwa nam pytanie, czy komputer
moze uzalezniac.

Obecnie, dzi¢cki komputeryzacji, ludzie porozumiewaja si¢ ze soba znacz-
nie szybciej niz w dawnych czasach. Takim sposobem przekazywania informa-
cji stat si¢ internet. Dzi¢ki niemu mozecie zdobywac potrzebne wam wiadomo-
Sci, poszerzac wiedze, prowadzi¢ ciekawe rozmowy z innymi internautami, pro-
wadzic elektroniczng korespondencje. Lecz czy w tym wszystkim nie kryje sie
jakas putapka? Tak, moze si¢ nig sta¢ uzaleznienie od komputera.

Ogrom informacji czerpanych z tego zrodla nie sprawi, ze natychmiast sta-
niemy sie madrzejsi. Spowoduje pewien chaos w naszych glowach i niemoznosc¢
wlasciwego wykorzystania tych informacji.

— Prowadzacy rozdaje uczestnikom karteczki (opatrzone symbolem monitora).
Dzieci zapisuja na nich informacje, ile czasu spedzajg dziennie przy kompute-
rze. Karteczki przyczepiaja do ubrania.

— Prowadzacy ustawia ,tajemnicze pudlo”, wypelnione przed zajeciami roznymi
przedmiotami, ktore majg symbolizowac inny sposob spedzania wolnego cza-
su niz ,nalogowe” przesiadywanie przed komputerem. Uczestnicy siedzg w kre-
gu, pudlo na srodku, kolejno podchodzg i wyciggaja jeden przedmiot. Zadaniem
kazdego jest okreslenie, co symbolizuje ten przedmiot.
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Przyktady:

kredki — malowanie,

ksigzka — czytanie,

czepek kapielowy — plywanie w basenie,

pitka — zajecia sportowe,

szyszka — spacer do lasu,

pluszowy piesek — wyjscie i zabawa z psem,

zdjecie postaci mtodego cztowieka — poznawanie nowych kolezanek i kole-

gow.

— Kazdy z uczestnikow wybiera z odpowiedniego stosiku karteczke z ulubiong
przez siebie forma spedzania wolnego czasu. Zapisuje na swej kartce, ile czasu
moglby poswieci¢ na te forme relaksu.

— Prowadzacy prosi, aby kazdy z uczniow odjal czas poswigecany na inne zajecia
od czasu sp¢dzonego przed komputerem.

3. Podsumowanie

Prowadzacy przedstawia plansz¢ z napisem: Rady dla Marcina. Uczestnicy formu-
luja swoje zalecenia. Prowadzacy zapisuje je na planszy.

4. Zakonczenie

Zabawa ,Iskierka”. Wszyscy uczestnicy chwytajg si¢ za rece i przesylaja uscisk dto-
ni (rozpoczyna prowadzacy).

Anna Przedpetska
Szkota Podstawowa nr 26 w Gdyni

MATERIAL POMOCNICZY NR 1
Zrédlo: J.S., Putapka, /w/ Nasz Maks, nr 1/2000, s. 32.

Marcin wrécit ze szkoty do domu. W przedpokoju zdjal pospiesznie buty i pobiegt do
swojego pokoju. Nie zdejmujac kurtki, siadl przy biurku i wlaczyl komputer. Wtasnie docho-
dzita 14.00. Chlopiec potaczyl sie¢ z internetem, wszedl na strone RPG i rozpoczat kolejna
juz w tym tygodniu zabawe. Po krotkiej chwili zapomnial o bozym $wiecie. Nie czul juz glo-
du, ktéry dawal o sobie znaé, kiedy wychodzit ze szkoty. Zapomniatl tez o jutrzejszej klaséw-
ce z matematyki.

Wtlasnie obmyslal strategie kolejnej walki miedzy elfami a potworami, kiedy do pokoju
zajrzata mama. Byta jeszcze w plaszczu i w butach.

— To ty jestes w domu, synku? — zapytala wyraznie zaskoczona. — MySslalam, ze je-
ste$ na angielskim? Co sig¢ stalo, znowu byla odwotana lekcja?

Marcin nic nie odpowiadal. Bladzit w basniowej krainie stworzonej przez jego wyobraznie.

— Marcin! Czy ty mnie sltyszysz? Przeciez méwie do ciebie? — mama byla wyraznie
zniecierpliwiona.

Chtopiec dalej nie zwracal na nig uwagi. Widaé bylo, ze nie styszy, co sie wokél niego
dzieje. Mama staneta za nim i chwycita go za ramie.

— Marcin! — krzykneta.
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— Tak, mamusiu? Co sie stalo? To ty juz wrécitas? Nie styszatem, kiedy wesztas — wi-
daé bylo, ze chlopiec wtasnie powrdcilt do rzeczywistosci.

— Znowu grasz w te glupie gry? Tyle razy prositam, zebys przestal. Zobacz, nawet nie
zdjates kurtki.

— A rzeczywiscie, zapomnialem. Bo widzisz, kiedy siedzialem na rosyjskim, wymysli-
tem kolejna historie... — zaczatl.

— Zanim opowiesz mi, czym zajmowales sie na rosyjskim, moze mi wyttumaczysz, dla-
czego nie jestes na angielskim? — zapytata mama, a ton jej gtosu nie zachecat do dalszej opo-
wiesci o elfach i smokach.

— O rany! A jaki jest dzisiaj dzien? — zapytal zaskoczony.

— Wtorek — wycedzita przez zeby mama. Juz wiedziala, ze lekcja sie odbyla, tylko jej
syn o niej zapomnial, bo od kilku tygodni, odkad maja polaczenie z internetem, Marcin po-
chtoniety jest grami. — Tego juz za wiele. Wczoraj nie bytes na treningu. W ubiegtym tygo-
dniu tez wymigates si¢ od dodatkowych zajec. Jeszcze troche, a przestaniesz chodzi¢ do szkoty.
Prosze natychmiast wylaczy¢ komputer i zabrac¢ sie do odrabiania lekcji — i wyszta z pokoju.

— Mamusiu, jeszcze chwile... — zaczal chlopiec, ale kiedy zobaczyl, ze mamy juz nie
ma, powrocilt do gry. — Jeszcze tylko pie¢ minut i zaraz wszystko zrobig, co tylko bedziesz
chciata — mruczal pod nosem.

Po godzinie, kiedy tata wrécilt z pracy, mama zajrzata do pokoju Marcina, aby zawotac
go na obiad. Kiedy zobaczyla, ze chlopiec nie wykonat jej polecenia, bardzo sie zdenerwowata.

— Jak to, to ty sie jeszcze nie uczysz?! — krzykneta. — Zdaje sie, ze zabierzemy ci kom-
puter! A teraz prosze to wylaczy¢ i marsz na obiad! A po obiedzie do ksigzek!

— Juz ide, mamusiu. Ale prosze, nie denerwuj sie, ja mam wszystkie lekcje odrobione,

juz niczego nie musze sie¢ uczy¢ — sktamal, wstajac od biurka. — Jeszcze dzisiaj troche po-
gram, ale jutro juz na pewno... obiecuje ci... — mamrotal, idac za nig do jadalni.
S— E—
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Renata Wolinska

Problem uwagi w pracy dydaktyczno-
-wychowawczej nauczyciela edukacji
wczeshoszkolnej

Poziom koncentracji uwagi niewatpliwie wptywa na sukcesy i porazki edukacyjne
dzieci. Oznacza to, ze sterowanie uwaga nalezy do waznych umiejetnosci szkolnych.
Czesto rodzice i nauczyciele skarza si¢ na klopoty w pracy z dzie¢mi, ktorych po-
ziom koncentracji uwagi jest niski.

Z literatury na temat niepowodzen szkolnych wiemy, ze sg one cze¢sto wynikiem
slabej umiejetnosci kontroli reakcji dziecka na dochodzace bodzce, zaréwno te ze-
wnetrzne, jak i wewnetrzne. Symptomy nieuwagi, ktore utrudniajg lub catkowicie
uniemozliwiajg podjecie aktywnosci zadaniowej, prowadzg do wielu szkolnych i zy-
ciowych ktopotow dziecka.

Wstepna diagnoza zaburzen uwagi opiera si¢ na analizie objawow behawio-
ralnych ujawniajacych si¢ podczas konkretnej szkolnej sytuacji zadaniowej. Wsrod
glownych symptomow nalezy tu wymienic:

— wrazenie, ze uczen nie stucha tego, co si¢ do niego mowi;

— trudnosc¢ utrzymania uwagi na zadaniu;

— dzialanie niezgodne z poleceniem:;

— unikanie zadan, ktorych realizacja wymaga wi¢kszego wysitku intelektualnego;

— wyjatkowg latwosc¢ reagowania na wszystkie dystraktory;

— porzucanie jednej aktywnosci zadaniowej na rzecz innej i tym samym niedopro-

wadzanie zadania do konca;

— potrzebe cigglych zmian aktywnosci.
Powyzsze objawy zachowania dziecka powodujg trudnosci w samokontroli procesow
poznawczych oraz w odpowiednim angazowaniu si¢ w dzialanie nastawione na osig-
gniecie celu. Nauczyciele, starajgc si¢ pomoc tym dzieciom, kieruja je najczesciej na
zajecia wyrownawcze. Niestety, zazwyczaj nie przynosi to spodziewanych rezultatow.

W terapii uczniéw nieuwaznych nalezy uwzglednic¢ niezwykle interesujacy fakt.
Dzieci, ktore sg zdekoncentrowane podczas wywigzywania si¢ z zadan szkolnych,
potrafig w innych sytuacjach by¢ dobrze skupione na dowolnie wybranych czynno-
Sciach. Bardzo angazujg si¢ w podejmowanie danej aktywnosci.

Niezbedne dla zaangazowania si¢ w aktywnosc¢ zadaniowg jest odpowiednie po-
budzenie emocjonalne, ktore w znacznym stopniu pozwala selekcjonowac dystrak-
tory. Stad wniosek, ze w trudnych sytuacjach szkolnych dziecko zdecydowanie szyb-
ciej wyczerpuje swoj potencjat uwagi, niz w sytuacjach bedacych w zgodzie z jego za-
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interesowaniami. Sterowanie uwaga w warunkach dydaktycznych jest Scisle zwig-
zane z wytwarzaniem okreslonych nastawien i pozytywnej motywacji.

Pomoc takiemu dziecku winna opierac si¢ nie tylko na powtarzaniu zadan po-
znawczych, ale na bardzo dobrej znajomosci posiadanych przez nie zasobow ener-
getycznych i zdolnosci do samogospodarowania nimi.

Istotna wydaje si¢ rowniez orientacja nauczyciela w poczuciu wlasnej wartosci
dziecka i dostosowanie sposobu pracy do tego obrazu. Nie bez znaczenia jest tez re-
lacja dziecko — dorosty, dziecko ma w tej relacji mie¢ poczucie bezpieczenstwa —
szkoda jego zasobow energetycznych na kontrolowanie emocji zwigzanych z kontak-
tem z dorostym.

Bywa, ze nie zawsze nauczyciele uwzgledniaja powyzsze aspekty w planowaniu
dzialan naprawczych w pracy z dzieckiem nieuwaznym. Aby wlasciwie pomoc dzie-
ciom z deficytem uwagi bardzo wazna jest dokladna wiedza nauczyciela na temat:
roli uwagi w procesie poznawczym,
cech i wlasciwosci uwagi,
typow uczniow ze wzgledu na sposob kierowania uwaga,
rozwoju i cech charakterystycznych uwagi dzieci w wieku przedszkolnym i mtod-
szym szkolnym,
czynnikow wptywajacych na jakos¢ uwagi,
roli motywacji w ksztattowaniu uwagi,
zasad sterowania uwagg uczniow,
uwagi w kontekscie osobowosci dziecka i mechanizmow sterujacych jego zacho-
waniem.

O problemie tym traktuja mi¢dzy innymi:

Gruszczyk-Kolczynska E., Wspomaganie dzieci w rozwoju do skupiania uwagi
i zapamietywania, WSiP, Warszawa 2005

Gruszczyk-Kolczynska E., Dzieci ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu sie
matematyki. Przyczyny, diagnoza, zajecia korekcyjno-wyréwnawcze,
WSiP, Warszawa 2005

Swiecicka M., Uwaga, samokontrola, emocje, EMU, Warszawa 2005

Dobrotowicz W., Problemy uwagi w pracy pedagogicznej, WSiP, Warszawa 1985

Wolanczyk T., Kotakowski A., Skotnicka M., Nadpobudliwos$¢ psychoruchowa
u dzieci, Wydawnictwo Bi-Folium, Lublin 1999

Zachecam nauczycieli do zapoznania si¢ z powyzsza literaturg, aby w sposob prze-
myslany zaplanowac dzialania naprawcze dla dzieci z deficytami uwagi.

Renata Woliniska
doradca metodyczny nauczania zintegrowanego
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Matgorzata Jankowska

Moja przygoda z Zippim

W minionym roku szkolnym miatam okazje¢ i przyjemnosc¢ realizowac program o na-
zwie ,Przyjaciele Zippiego”l). Jest to program odwotujgcy si¢ do rozwoju psychospo-
lecznego dzieci w wieku 5-7 lat. Uczniowie przez caty rok szkolny majg okazje uczyc
si¢ wlasciwych postaw i zachowan. Ma on réowniez na celu nauczy¢ dzieci asertyw-
nosci oraz radzenia sobie z problemami, ktore moga spotkac nie tylko w szkole czy
przedszkolu. Nie ma jednak charakteru terapeutycznego. Jest ponadkulturowy, po-
nadreligijny, oparty na naukowych ustaleniach, ukierunkowany na wartosci uni-
wersalne dla ludzi na catym sSwiecie.

Sktada sie z 6 cz¢sci:

e uczucia

komunikacja
nawigzywanie i zrywanie wiezi
rozwigzywanie konfliktow
przezywanie zmiany i straty
dajemy sobie rade.

Wazne dla mnie w realizacji tego programu byto to, Ze w szczegolny spos6b mogtam
dowiedziec¢ si¢, jakie moi wychowankowie reprezentujg postawy i jakie nurtuja ich
problemy, co z kolei pomogto mi stworzy¢ lepsza atmosfere w klasie.

Podczas spotkan odwolujemy si¢ do doswiadczen i wiedzy dzieci. Dzigki temu
powstaje sposobnos¢ poznania swoich uczniow, ich postaw i umiejetnosci zachowa-
nia si¢ w okreslonych sytuacjach. Gdy zapytamy dziecko wprost o jego zachowanie
w konkretnej sytuacji, to najczesciej zamyka sie¢ ono w sobie, obawiajac si¢ naszej
reakcji. ,Zippi” sprawia, ze dzieci same, mimowolnie otwierajg si¢ przed nami i gru-
pa. Opowiadajg o swoich przezyciach i doswiadczeniach, jakie ich spotkaty.

Podczas spotkan z ,Zippim” obowigzuja Sciste zasady przypominane na wstepie
kazdych zajec. Sa one jednak tak uniwersalne, ze staja si¢ dla nauczyciela swiet-
nym narzedziem ulatwiajacym dyscyplinowanie dzieci na wszelkich zajeciach.

Realizacja kazdego programu niesie ze sobg pewne trudnosci czy niedogodno-
sci. Dla mnie takg niedogodnosciag byta zbyt duza liczebnos¢ grupy. Powodowato to,
ze nie zawsze mozna bylo wystuchac¢ wypowiedzi wszystkich chetnych dzieci, gdyz
zajecia musiatyby trwac bardzo dtugo, a z drugiej strony statyby sie dla uczniow nie-
atrakcyjne. Realizujgc program w oddziale przedszkolnym w szkole, trzeba pamie¢-
tac¢ o szkolnych dzwonkach i przerwach mie¢dzylekcyjnych, ktore skutecznie moga
zaklocic przebieg zajec.

1) Twérca i wlascicielem programu jest brytyjska fundacja Partnership for Children,
w Polsce upowszechnia go Centrum Metodyczne Pomocy Psychologiczno-Pedagogiczne;j.
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Mimo ze program zabezpieczony jest prawem autorskim, nauczyciel dostaje pe-
wien margines swobody w realizacji zajec¢. Dzigki temu mozna program jeszcze bar-
dziej urozmaicic i dostosowac do potrzeb swojej grupy czy klasy. Ja takze staralam
sie wzbogacic go ciekawymi rozwigzaniami. Zajecia w mojej grupie zaczynaly si¢ re-
cytacja ulozonego przeze mnie wierszyka:

Trik, trek, tras

juz Zippi wota nas.
On dzieci zna

i dobrze wie,

ze problem wielu ma.
Nauczy nas,

jak w zgodzie zyc

i rade sobie dac.

Zaobserwowatam, jak zmienialo si¢ zachowanie dzieci, gdy zaczynatam kolejne spo-
tkania z Zippim. Same wyciszaly si¢, bez ponaglen siadaty w kregu na dywanie, przy-
pominaty glosno zasady obowigzujace podczas tych spotkan. Niestety, nie w kazdej
szkolnej klasie jest dywanik, na ktorym dzieci mogg siedzie¢ podczas zajec. Warto
jednak pomysle¢ nad zamiang tawki szkolnej na inne miejsce, by dzieci czuly, ze sa
to spotkania szczegolne.

Chciatabym zacheci¢ do podjecia trudu realizacji ,,Przyjaciol Zippiego”, choc¢
wymaga on, nawet od najbardziej doswiadczonego w pracy z dzieCmi nauczyciela,
szczegolnego podejscia i poswiecenia nieco czasu na przygotowanie si¢ do zajec. Pro-
gram ten daje jednak wiele satysfakcji zaréwno wychowawcom, jak i wychowankom.

Matgorzata Jankowska
ZS nr 13 w Gdyni
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Zbigniew Leddchowski

O edukacji informatycznej po reformie
programowej refleksji kilka

Poczatek kolejnego roku szkolnego 2009/2010 bedzie rowniez poczatkiem od daw-
na przygotowywanych zmian programowych w polskiej szkole. 1 wrzesnia 2009 r.
praktycznie zaczng obowigzywac¢ we wszystkich placowkach szkolnych zapisy Roz-
porzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z 23.12.2008 dotyczacego nowej podsta-
wy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogolnego (oficjalnie
rozporzadzenie weszto w zycie juz od 30 stycznia obecnego roku) — dalej bedzie-
my je nazywac krocej rozporzgdzeniem. Polska szkola musi sprostac coraz liczniej-
szym wyzwaniom wewnetrznym i zewnetrznym, by¢ nowoczesniejsza, przedstawiac
uczniom inaczej sformutowang, atrakcyjniejszg intelektualnie i w wiekszym stop-
niu akcentujgcg mozliwos¢ tworzenia dla nich indywidualnej Sciezki rozwoju oferte.
Czy proponowana podstawa programowa jest w stanie tym wymaganiom sprostac?
Na razie ocenia¢ mozemy tylko zapisy, intencje. Jest w nich na pewno wiele cieka-
wych koncepcji, wychodzgacych naprzeciw oczekiwaniom, cho¢ sformulowano juz,
zwlaszcza podczas spotkan metodycznych samych nauczycieli, kilka obaw i watpli-
wosci. Naturalnie za wczesnie oceniac to rozporzadzenie w sytuacji kiedy jeszcze nie
zaczeto praktycznie obowigzywac, wszak sama realizacja jego zapisow moze dopie-
ro w petni uwypukli¢ walory, ale i stabe punkty omawianego aktu prawnego.

W tym tekscie zamierzam przedstawic kilka refleksji dotyczacych zmian wpro-
wadzanych przez rozporzadzenie w zakresie edukacji informatycznej, zaakcentowac
ich istote, krotko odniesc si¢ do watpliwosci. Kiedy mowa o sprostaniu cywilizacyj-
nym wymogom wspolczesnosci, to przywolywanie tu roli, jaka w edukacji odgry-
wac powinny szeroko rozumiane nowe technologie (nie tylko wykorzystywane przez
ucznia w ramach wydzielonego przedmiotu), jest naturalne i pozwala widzie¢ sze-
rzej role tego, co czesto ogolnie okresla sie¢ mianem wiasnie edukacji informatycz-
nej. Sprobujemy ogolnie przyjrzec sie, jak ta rola zostata uwzgledniona w konkret-
nych zapisach nowej podstawy programowej.

Najpierw przedstawione zostang pewne uwagi dotyczace ogolnej koncepcji
ksztalcenia w zakresie informatyki uwidocznionej w rozporzadzeniu. W dalszej ko-
lejnosci w zwigzku z tym, ze najdalej idgce zmiany zarysowano w szkole podsta-
wowej, zwlaszcza dla I etapu edukacyjnego, to jemu poswiecimy najwiecej miejsca,
probujac rowniez ogolnie odniesc si¢ do zmian programowych dla etapow pozosta-
lych (dla niektorych z nich zmiany beda wprowadzone dopiero za 3 lata).

I jeszcze uwaga terminologiczna. W tym tekscie sformulowania edukacja in-
Jormatyczna, ksztatcenie informatyczne czy tez nauczanie informatyki sg sy-
nonimami oznaczajacymi nie tylko ksztalcenie w zakresie informatyki w dostownym
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tego slowa znaczeniu (czyli rozumianej jako odrebna dziedzina wiedzy), ale szerzej
ksztalcenie dotyczace jej zastosowan i wykorzystania srodkow i narzedzi technolo-
gii informacyjnej. Podobnie technologia informacyjna, informacyjno-komunika-
cyjna czy tez okreslenie nowe technologie sg uzywane na ogot w tym samym kon-
tekscie.

Ksztalcenie informatyczne w nowej podstawie programowej — spojrzenie ogol-
ne

Edukacja informatyczna ma naturalnie duzo krétsza historie w polskiej szkole niz
inne ogolnoksztalcace przedmioty. Mimo to (a moze wiasnie z tego powodu) przezy-
la juz kilka zmian i korekt programowych. Nie miejsce tu na to, by przypominac ob-
szernie ten caly watek historyczny. Wspomnijmy tylko ostatni okres. Nad zmiana-
mi programowymi dotyczacymi zaje¢ informatycznych debatowatly, poczgwszy mniej
wi¢cej od 2003 roku, rozne gremia. Inicjatywy te mialy zwigzek zaréwno z prze-
mianami infrastrukturalnymi w szkolach (nowe pracownie, coraz lepsze rozwigza-
nia telekomunikacyjne), do ktorych nalezalo dostosowac zmiany programowe, jak
i z innymi dziataniami (np. z propozycjami reformy egzaminu maturalnego, ktore
wymuszalyby zmiany takze i programow nauczania — autor pisat o tym na tych
famach). Projektem oficjalnym majgcym wsparcie poprzedniego kierownictwa MEN
byly dzialania zespotow (nie tylko zwigzanych z informatyka) skupionych wokoét In-
stytutu Spraw Publicznych, ktore otrzymaty zadanie skonstruowania nowej podsta-
wy programowej. W przypadku informatyki te dziatania zostaly akurat dosc¢ krytycz-
nie ocenione, chocby ze wzgledu na permanentne pomijanie wielu uwag zgtoszo-
nych przez osoby uchodzace za ekspertow w zakresie ksztatcenia informatycznego,
a nieuwzglednione w skladzie zespotow pracujacych nad podstawg programowaq.

Obecny projekt podstawy programowej jesli nawet czerpie z wielu pomysiow
zgloszonych w tych kilku poprzednich latach, to przynajmniej w zakresie edukacji
informatycznej jest na pewno pomystem oryginalnym.

Spostrzezenie, ktore narzuca si¢ jako pierwsze, to dazenie do pewnej jednolito-
Sci i w zapisach programowych, i w nazewnictwie.

Zacznijmy od tej drugiej kwestii, bo w ostatnich latach budzita wiele kontrower-
sji, nie dla wszystkich obowigzujgce nazwy przedmiotow byly czytelne, a w kwestiach
legislacyjnych stwarzaly pewne zamieszanie. Obecnie nie bedzie juz przedmiotu
o nazwie technologia informacyjna na zadnym z etapéw edukacyjnych. W przypad-
ku I i III etapu edukacyjnego pozostanie nazwa informatyka (cho¢ w odniesieniu do
obecnie obowigzujacej podstawy programowej to wlasnie dla drugiego etapu edu-
kacyjnego byla ona najbardziej krytykowana, a wiele osob sadzito, ze nawet przed-
miot realizowany w gimnazjum winien nazywac si¢ technologia informacyjna), po-
dobnie nadal bedzie nazwany przedmiot realizowany na poziomie rozszerzonym na
IV etapie edukacyjnym, ale takze przedmiot realizowany na tymze etapie w zakre-
sie podstawowym. NowoScig sg zajecia komputerowe dla pierwszego etapu eduka-
cyjnego uzupelniajgce nauczanie zintegrowane realizowane w klasach I-III. Czy za
tym ujednoliceniem nazewnictwa idg uzasadniajgce ten ruch zmiany w propono-
wanych tresciach programowych? Wydaje si¢, ze nie do konca. Gwoli Scistosci au-
tor tekstu byt zwolennikiem koncepcji, wedle ktorej jedynie na IV (ksztatcenie roz-
szerzone) i ew. na III etapie ksztalcenia mozna przedmiot nazwac¢ informatyka. Na-
dal wydaje sie, ze np. tresci ksztatcenia proponowane dla gimnazjum blizsze sg za-
stosowaniom informatyki niz jej samej, ale mimo to nie nalezy krytycznie oceniac
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tego ujednolicenia nazewnictwa przedmiotow, bo korzysci tez sg ewidentne. Moty-
wacja nie bylo tu bowiem nadanie przedmiotom nazw odpowiadajacych ich zawar-
tosci merytorycznej, ale raczej dgzenie do pewnego porzadku w zakresie nazewnic-
twa. Odrebne nazewnictwo stosowane dla ksztatcenia podstawowego i rozszerzone-
go w przypadku IV etapu edukacyjnego rodzito wiele zamieszania i pytan (odreb-
ne przedmioty czy nie, dwie oceny czy jedna — tam gdzie realizowano ksztalcenie
podstawowe i rozszerzone), a takze klopotow natury prawno-legislacyjnej (matura
z informatyki tylko jako przedmiot dodatkowy, bo informatyka wigzala si¢ z ksztal-
ceniem rozszerzonym, ksztalcenie podstawowe to byta technologia informacyjna).
Stworzenie sytuacji identycznej jak w przypadku innych przedmiotow (ta sama na-
zwa dla obu poziomow ksztatcenia) usuwa liczne ktopoty legislacyjne, ulatwia zycie
autorom rozwigzan programowych i przyczynia si¢ do lepszego zrozumienia roznych
aspektow funkcjonowania przedmiotoéw informatycznych w szkole przez osoby trze-
cie (dyrektorzy, rodzice). Wydaje si¢, ze jest to korzysc¢ na tyle ewidentna, ze pozwa-
la odsung¢ watpliwosci natury merytorycznej. Ponadto termin technologia informa-
cyjno-komunikacyjna nie znika w ogole. Wrecz przeciwnie, odniesienia do roznych
jej aspektow w szczegotowych zapisach programowych sg liczne, podkreslajace jej
obecnosc¢ i znaczenie w procesie ksztalcenia.

Osobna sprawg sg wspomniane juz zajecia komputerowe w klasach I-III szkotly
podstawowej, o czym jednak mowa bedzie w czesci poswieconej zajeciom informa-
tycznym dla I i II etapu ksztalcenia.

Kolejne ujednolicenie zapisow znajdujemy na poziomie celow oraz tresci ogol-
nych zapisanych w nowej podstawie programowej. Otoz dla wszystkich etapow
ksztalcenia (z drobnym wyjatkiem znowu dotyczacym zajec¢ komputerowych w szko-
le podstawowej) mamy 7 gtownych tresci. Gwoli Scistosci nie idzie o identyczne co
do joty sformutowania dla tych tresci, ale o pokrewienistwo merytoryczne z réznica-
mi dla poszczegolnych etapow ksztalcenia zarysowanymi dopiero w podpunktach.
Te tresci mozna ogolnie sprowadzic¢ do:

a) obstugi komputera i postugiwania si¢ jego oprogramowaniem,

b) komunikowania si¢ za pomoca komputera,

¢) wyszukiwania i wykorzystania informacji z ré6znych zZrodet (od III etapu eduka-
cyjnego takze wspottworzenie zasobow sieciowych),

d) wykorzystania oprogramowania do rozwigzywania problemow o ré6znym stop-
niu ztozonosci,

e) rozwigzywania problemow i podejmowania decyzji z pomocg komputera,

f) wykorzystania komputera i jego oprogramowania do poszerzania wiedzy i umie-
jetnosci z roznych dziedzin,

g) wykorzystania komputera i technologii informacyjno-komunikacyjnych do roz-
wijania swoich zainteresowan, zastosowania komputera w zyciu codziennym,

i opisywania zagrozen i ograniczen zwigzanych z korzystaniem z komputera i In-

ternetu.

Dla pierwszego etapu edukacyjnego nie spotykamy w zapisach programowych jedy-
nie punktow e) i g). Jak wspomniano wyzej, ,glebokosc” tych zapisow bedzie jednak
rozna dla roznych etapow edukacyjnych. Dla przykladu szczegotowe tresci zwigza-
ne z podpunktem e) to w przypadku II etapu edukacyjnego miedzy innymi sterowa-
nie prostymi obiektami, a w przypadku III etapu edukacyjnego juz podstawy wiedzy
o algorytmach. Wsrod oprogramowania wykorzystanego dla realizacji tresci zwigza-
nej z podpunktem f) dla II etapu edukacyjnego pojawiajg si¢ gry edukacyjne, a li-
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sta oprogramowania dla tejze tresci w przypadku IV etapu edukacyjnego obejmuje
wszystkie najwazniejsze typy oprogramowania uzytkowego. Podobne roznice w tre-
Sciach szczegotowych dotycza wszystkich pozostatych tresci ogolnych.

Podobna konstrukcja pojawia si¢ w odniesieniu do celow, gdzie dla wszystkich
etapow edukacyjnych (poza pierwszym) spotykamy uklad zblizonych gtéwnych ce-
low zwigzanych z osiagnieciem przez ucznia umiejetnosci bezpiecznego postugiwa-
nia si¢ komputerem, komunikowania si¢ przy pomocy komputera, wykorzystania go
— najogolniej ujmujac — do pozyskiwania i przetwarzania informacji przy pomocy
roznych narzedzi, rozwigzywania problemow przy pomocy komputera oraz wykorzy-
stania komputera do poszerzania wiedzy i umiejetnosci z roznych dziedzin. Rozni-
ce ponownie dotyczg szczegolowych sformutowan (np. w przypadku ostatniego ce-
lu zaleznie od etapu edukacyjnego pojawiaja si¢ rowniez dalej lub blizej idace zapi-
sy dotyczace uswiadomienia uczniom skutkow wykorzystania nowych technologii).

Koncepcja takiej redakcji celow i tresci dla wszystkich etapow ksztalcenia wy-
daje si¢ by¢ bardzo trafna. Tworzy naturalne wiezy miedzy treSciami programowymi
realizowanymi dla kolejnych etapow edukacyjnych i podkresla ich naturalng zalez-
nosc oraz ciggtosc. W dotychczasowej podstawie programowej nie bylo to takie czy-
telne. Obecne zapisy nie budza watpliwosci, iz mowimy o tej samej dziedzinie ksztal-
cenia, a uczen spiralnie bedzie realizowal te same tresci glowne, jedynie na coraz
wiekszym poziomie szczegolowosci. Nietrudno zauwazy¢, jak istotnie utatwia to za-
danie tworcom programow nauczania (zwlaszcza gdy tworzg programy dla kolejnych
etapow edukacyjnych, a nie tylko dla jednego — nie muszg tak bardzo podkreslac
ciagtosci ksztatcenia, bo wynika ona wprost z podstawy, ktorej zapisy nalezy wiernie
w proponowanych programach zrealizowac) i twércom standardoéw oceniania (w tym
na potrzeby zewnetrznego sprawdzania wiedzy i umiejetnosci). Ta koncepcja pozwa-
la wreszcie dostrzec walory i koniecznos¢ jednolitego nazewnictwa przedmiotow.

Istotnym elementem wplywajacym na realizacje programow nauczania jest za-
wsze proponowany ramowy plan nauczania dla roznych etapow ksztalcenia. Niejed-
nokrotnie w przesztosci plany te byly konstruowane bez zadnego zwigzku z podsta-
wa programowa i celami w niej zalozonymi. W odniesieniu do nowej podstawy pro-
gramowej trudno na razie o jednoznaczng oceng, gdyz formalnie znamy tylko kon-
strukcje ramowego planu nauczania dla etapow edukacyjnych I oraz III (rozporza-
dzenie z 23.03.2009 zmieniajace rozporzadzenie w sprawie ramowych planoéw na-
uczania w szkotach publicznych). Wynika to z kalendarza wprowadzanych zmian
programowych. Poczawszy od roku 2009/2010 zmiany te zaczna by¢ wprowadza-
ne wlasnie dla wspomnianych dwoch etapow edukacyjnych, na razie poczawszy od
klas pierwszych szkoty podstawowej i gimnazjalnej (w kolejnych latach obejma klasy
drugie tych typow szkeét itd.). Dopiero w roku szkolnym 2012/2013 reforma progra-
mowa ,dotrze” do klas czwartych szkot podstawowych i do klas pierwszych szkot po-
nadgimnazjalnych, a wi¢c do II i IV etapu edukacyjnego. Przypuszczalnie zatem za
mniej wiecej trzy lata mozna dopiero oczekiwac oficjalnych rozwigzan dotyczacych
ramowych planow nauczania i dla tych etapow edukacyjnych, gdyz pewne dziatania
dostosowujgce do nowej podstawy programowej beda zapewne i w tym przypadku
podjete. Co zas wynika z nowych ramowych planoéw nauczania dla etapow edukacyj-
nych Ii III? Po pierwsze wigeksze niz dotgd dostrzezenie roli edukacji informatyczne;j
juz od poczatku szkoty podstawowej. Pojawiajg sie zajecia komputerowe w klasach
I-III wkomponowane w blok nauczania zintegrowanego w liczbie 95 godzin (Sred-
nio 1 godzina tygodniowo). Z kolei w szkole gimnazjalnej przewiduje si¢ minimum
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65 godzin zajec informatyki, co oznacza utrzymanie status quo. Tu gwoli wyjasnie-
nia nalezy dodac, ze ta troche¢ ,niezgodna” z dotychczas obowigzujacymi zwyczajami
liczba wynika z innej metody wyliczania liczby tygodni dydaktycznych w roku szkol-
nym. Zamiast dotychczasowych 35-36 tygodni przyjmuje si¢ obecnie na realizacje
programow nauczania nie wiecej niz 32 tygodnie dydaktyczne. Za uzasadnieniem
do rozporzadzenia zacytujmy, ze pozostaly w roku szkolnym czas szkoty bedg mogty
przeznaczy¢ na ,kontynuowanie obowigzkowych zajec¢ edukacyjnych realizowanych
w systemie klasowo-lekcyjnym badz jako zajecia organizowane w innej formie, po-
Sswiecone na przyklad obserwacjom przyrodniczym w terenie, czy realizowaniu pro-
jektow podnoszacych wrazliwosc spoteczng i aktywnosc obywatelskg”. Brzmi to nie-
co enigmatycznie, cho¢ na szczescie nie wyklucza kontynuacji zaje¢ programowych
w dotychczasowym trybie do konca roku szkolnego. Nalezy natomiast miec¢ nadzie-
je, ze nie bedzie to uzasadnienie oznaczalo ograniczenia zajec do sztywnej liczby 64—
65 godzin w gimnazjalnym cyklu nauczania informatyki (w ktorej to szkole i tak zda-
niem nauczycieli tych godzin jest za mato) oraz przeznaczenia ewentualnych pozo-
stalych na owe inne formy, tyle Ze niekoniecznie zwigzane z edukacja informatycznag.

Odnotujmy wreszcie jeszcze jeden element o znaczgcym wpltywie na warunki re-
alizacji podstawy programowej. Podzial uczniéw na grupy w przypadku zajec infor-
matycznych bedzie dokonywany nie tylko w zaleznosci od znanego i krytykowanego
juz kryterium liczbowego. Dotad dopiero powyzej 24 uczniow klase mozna byto po-
dzieli¢ na grupy. Niekiedy ta jedna osoba sprawiata, ze klasa liczagca 23 osoby mu-
siatla pracowac w pracowni z 9 komputerami, co sprawiato, ze przy jednym kompu-
terze siedzialy nawet wigcej niz 2 osoby — to byla czesto karykatura efektywnych za-
jec. Obecnie wspomniane kryterium liczbowe pozostaje, ale jest dodatkowo wzmoc-
nione uwaga, iz liczba os6b w grupie nie powinna byc¢ wieksza niz liczba kompute-
row w pracowni. Te zasade wprowadza si¢ od etapu edukacyjnego II, co jest o tyle
istotne, iz dotad, abstrahujgc od formalnych zapiséw, rézne przedsiewziecia (choc-
by liczba komputerow dostarczana w postaci szkolnych projektow w ramach mini-
sterialnych projektow internetowych) wskazywaty, iz preferencja dla uktadu 1 oso-
ba — 1 komputer istniala tylko w odniesieniu do szkot ponadgimnazjalnych. Natu-
ralnie, zeby rzeczywistosci od razu nie ujrze¢ w zbyt rézowych barwach, trzeba do-
dac, ze czas na dostosowanie si¢ do nowych warunkow podziatu na grupy otrzyma-
ly szkoly (i organy prowadzace) az do 31.08.2012. Powody — naturalnie budzetowe,
bo albo trzeba bedzie dzieli¢ klasy na wieksza liczbe grup, albo zakupic¢ dodatkowe
stanowiska komputerowe.

Ksztalcenie informatyczne w szkole podstawowej

Przede wszystkim chcielibySmy poswieci¢ nieco uwagi tej zmianie, ktora wydaje si¢
najistotniejsza, gdyz nie jest modyfikacjg istniejgcego stanu rzeczy, ale nowoscia.
Po raz pierwszy od momentu, gdy zajecia informatyczne trafily do szkot, zostaty one
w sposob formalny (nie bierzemy tu bowiem pod uwage réznych lokalnych innowa-
cji pedagogicznych) wprowadzone jako element ksztalcenia zintegrowanego w pierw-
szym etapie edukacyjnym. Nie miejsce tu na dyskusje, dlaczego stato si¢ to tak poz-
no (biorgc chocby pod uwage i rozwoj intelektualny dziecka, i Swiatowe tendencje),
bo i powody byly rézne (brak przygotowania infrastrukturalnego i programowego
wyposazanie szkol oraz konstrukcje programow nauczania rozpoczynano u nas od
szkot ponadgimnazjalnych, brak przygotowanych nauczycieli, ale i rozmaite obawy,
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czy to nie przedwczesny krok). Faktem jest, ze teraz te zajecia si¢ pojawily i na pew-
no pomoga w zdobywaniu wiedzy i umiejetnosci sprzyjajacych lepszemu rozumieniu
Swiata (poprzez dostep do nowych technologii i nowych zrodet informacji), co prze-
ciez jest zadaniem szkoty. Nalezy sie jedynie zastanowic, co zrobi¢, aby byty prowa-
dzone w sposob wlasciwy.

Jedna z najwazniejszych kwestii wydaje si¢ byc tutaj problem odpowiedniego
przygotowania osoby prowadzacej zajecia komputerowe, sprowadzajacy si¢ do juz
zadawanego w Ssrodowiskach nauczycieli pytania — kto bedzie prowadzit te zaje-
cia. Zwlaszcza, ze ustawodawca nie udzielil na to pytanie jednoznacznej odpowie-
dzi. Z jednej strony pojawia si¢ zalecenie, by tak jak dotad nauczanie w klasie I-III
powierzyc jednemu nauczycielowi (ktory prowadzilby zatem rowniez zajecia kompu-
terowe), z drugiej strony pozostawiono mozliwos¢ prowadzenia zajec z zakresu edu-
kacji muzycznej, plastycznej, z zakresu jezyka obcego i wlasnie zaje¢c komputero-
wych nauczycielowi specjaliScie. Oznacza to, ze decyzje, komu powierzyc prowadze-
nie zaje¢ komputerowych, beda zatem zapadac¢ na duzo nizszym szczeblu, w samej
szkole. Co mozna doradzi¢ w tej sytuacji?

Zdaniem autora tekstu z dwoch mozliwych rozwigzan o wiele bardziej racjo-
nalne tak pod wzgledem merytorycznym, jak i wychowawczym jest jednak powie-
rzanie prowadzenia zaje¢ komputerowych nauczycielowi, ktory prowadzi wszystkie
zajecia w swojej klasie, niz nauczycielowi specjaliScie z zakresu edukacji informa-
tycznej. Naturalnie to rozwigzanie wymaga tez spetnienia okreslonych warunkow,
o czym mowa bedzie dalej. Jednym z gtownych powodow sktaniajacych ku wyboro-
wi tej opcji jest przeswiadczenie, iz naczelna zasada, jaka jest praca mlodego, wkra-
czajacego dopiero w edukacyjne progi ucznia pod okiem tej samej osoby, winna by¢
utrzymana. Skoro jak dotad nauczyciele klas I-III radzili sobie z edukacja muzycz-
ng, plastyczna, to nie ma racjonalnych powodow, by twierdzic¢, iz po odpowiednim
przygotowaniu nie poradza sobie rowniez z wprowadzaniem dzieci w Swiat zwigzany
z komputerami, multimediami czy tez siecig Internet. Swiadomie, dla zachowania
analogii z innymi edukacjami, mowimy o wprowadzaniu. Nauczyciel wprowadza na
przyklad dzieci rowniez w swiat liczb, co jest zdecydowanie czym innym niz prze-
kazywanie bardziej specjalistycznej wiedzy matematycznej, ktorg przekazuja dopie-
ro uczacy przedmiotu matematyka w drugim i kolejnych etapach edukacyjnych. Co
wiecej, rezerwujac dla prowadzacego zajecia komputerowe owg role wprowadzaja-
cego w Swiat wiedzy, wydaje sie, ze z wielu powodow to nauczyciel nauczania zin-
tegrowanego wykona ja najlepiej. Nalezy pamietac, ze istota (i specyfikg) naucza-
nia prowadzonego w klasach I-III jest integracja przekazywanych tresci, wyszuki-
wanie i wskazywanie wzajemnych zwigzkow miedzy przekazywang wiedza z roznych
dziedzin, a nawet swoiste przeplatanie zagadnien z zakresu roznych edukacji. Stuzy
temu organizacja tych zajec, a wydzielenie odrebnej jednostki lekcyjnej na zajecia
komputerowe nawet raz w tygodniu sprawiloby, ze ten charakter nauczania zinte-
growanego bytby w pewnej czesci utracony. Zajecia komputerowe tez moga i powin-
ny doskonale sie wpisywac w ten model wzajemnej korelacji roznych dziedzin. W tre-
Sciach nauczania znajdujemy przeciez zapisy o wykorzystywaniu roznych progra-
mow do poszerzania swoich zainteresowan, takze o wyszukiwaniu i wykorzystywa-
niu informacji z r6znych Zrédet. Dobry nauczyciel bedzie umiat te tresci doskonale
potaczyc¢ z poznawaniem swiata liter, liczb, obrazow i dzwiekow. Co wiecej, poprzez
odpowiednie oprogramowanie zajecia komputerowe mogg tez utatwi¢ poznawanie
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tamtych obszarow wiedzy, a z kolei znajomos¢ podstawowych zasad tworzenia wy-
razow czy wykonywania operacji arytmetycznych moze byc¢ natychmiast zrekapitu-
lowana podczas zaje¢ komputerowych. Nauczyciel klas I-III bedzie tez umiat zapla-
nowac wykorzystanie komputera wtasciwie pod wzgledem metodycznym w Korelacji
z kolejnoscig poznawania innych tresci (np. liter, operacji arytmetycznych). Oczywi-
Scie nauczyciel specjalista tez moze to robi¢ w 1gcznosci z nauczycielem nauczania
zintegrowanego, ale to wymagatoby jednak niemalego trudu i stalego (dostownie)
kontaktu, gdyz czasami odpowiednie modyfikacje tresci zajec trzeba przeprowadzac
na biezgco (chocby przez znuzenie dzieci zbyt trudnym zagadnieniem) — gdy prowa-
dzi to jedna osoba, tego typu korelacja przebiega naturalnie. Wazkie sg tez powody
natury wychowawczej. Dzieci nadal beda tez mialy Swiadomosc, ze jest z nimi caty
czas ich Pani (Pan) — ciggle ta sama (sam) bez wzgledu na charakter zajec. Zajecia
przewaznie bedg tez organizowane w tej samej sali (takze komputerowe, o czym jesz-
cze wspomnimy), zatem nie musza to by¢ zawsze petne jednostki lekcyjne, co z wie-
lu wzgledow (nawet czasami tak lekcewazonych zdrowotnych) nie jest bez znaczenia.

I moze jeszcze jeden argument. Juz od pewnego czasu dgzymy do tego, by tech-
nologia informacyjna byta obecna w pracy nauczycieli réznych przedmiotéw, byta
elementem ich warsztatu. By¢ moze porownanie nie jest szczegolnie trafne, ale czym
innym niz wtasciwym wykorzystaniem TI podczas zaje¢c¢ bedzie do pewnego stopnia
fakt, iz nauczyciel pracujacy z najmlodszymi uczniami poprowadzi z nimi réwniez
zajecia komputerowe.

Wspomniano tu kilkakrotnie, iz argumenty za powierzeniem tych zajec¢ wraz
z wszystkimi innymi jednemu nauczycielowi sa jednoznaczne, pod warunkiem
wszakze jego dobrego przygotowania. Od razu dodajmy, Ze nie idzie tu o przygotowa-
nie jedynie akcentowane formalnie takim czy innym dokumentem (a nawet w ogole
nie o nie idzie). Stworzenie takiego precedensu sprawi, iz za chwile nauczyciel przy-
gotowujacy sie podczas studiow z zakresu pedagogiki wczesnoszkolnej do tej wtasnie
pracy bedzie musiat osobno legitymowac si¢ certyfikatem z zakresu muzyki i plasty-
ki, choc¢ dotad do prowadzenia tych edukacji tez go przygotowywano (by¢ moze nieco
inaczej wyglada sytuacja w zakresie jezykow obcych, ale autor nie ma kompetencji,
by o tym aspekcie nauczania wczesnoszkolnego sie¢ wypowiadac). Nalezy nauczycie-
la zatem przygotowac (nadal w ramach tych samych studiow) do tego, aby bez obaw
poprawnie merytorycznie i metodycznie prowadzit on rowniez zajecia komputerowe.
To rola uczelni przygotowujgcych nauczycieli klas I-III i ewentualnej modyfikacji re-
alizowanych programow nauczania. Na pewno bardzo pomocne bytoby opracowa-
nie standardow przygotowania nauczycieli zaje¢ komputerowych. To utatwitoby owag
weryfikacje uczelnianych programow nauczania. Nauczyciela prowadzacego zajecia
komputerowe musimy do tej roli przygotowa¢ w takim samym stopniu, jak przygo-
towujemy do prowadzenia zajec z zakresu edukacji matematycznych. Program stu-
diow z zakresu pedagogiki nie zawiera przeciez specjalistycznych tresci matematycz-
nych i nie ma powodu, by zawierat informatyczne. Przygladajac si¢ tresciom progra-
mowym przypisanym zajeciom komputerowym w klasach I-1II, stwierdzi¢ mozna, ze
oprocz haset juz cytowanych dotyczacych obcowania z odpowiednim oprogramowa-
niem czy tez siecig Internet znajdujemy tu po stronie umiejetnosci czysto narzedzio-
wych, w jakie nalezy ,wyposazyC” uczniow, jedynie umiejetnosc¢ tworzenia tekstow
i rysunkow (odtworczo — operowanie animacjg czy prezentacja multimedialng). To
sktania do opinii, Ze obowigzkowy w tej chwili na wszystkich uczelniach i na wszyst-
kich kierunkach studiow blok zajec¢ z technologii informacyjnej musialby od strony
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merytorycznej byc¢ rozbudowany zwilaszcza w kierunku korzystania z ustug siecio-
wych i oprogramowania edukacyjnego. Natomiast najistotniejsza uwage nalezatoby
zwrocic na metodyke prowadzenia zaje¢ komputerowych. To zupetnie nowy typ za-
je¢ w szkole, bardzo specyficzny odbiorca. Warto tez zwroéci¢ uwage na zwigzki za-
je¢ komputerowych z edukacjg medialng (zaczynajac obcowanie ze Swiatem nowych
technologii, Swiatem w duzej mierze obrazow i mediow, warto uwypukli¢ strone po-
znawczg, pedagogiczng-wychowawcza, a nie tylko technologiczng zwigzana z obstu-
g3 mediow). Innym problemem metodycznym jest uSwiadomienie sobie, iz rolg pro-
wadzgcego zajecia komputerowe bedzie tez cze¢sto uporzadkowanie wiedzy juz po-
siadanej przez uczniow (dostep do nowych technologii poza szkotg), jej ukierunko-
wanie takze na inne mozliwosci technologii informacyjnej i komunikacyjnej niz te
zwigzane ze Swiatem gier komputerowych. Jednym stowem metodyka prowadzenia
zaje¢ komputerowych w klasach I-III jawi si¢ tu jako przedmiot chyba najistotniej-
szy w programie studiow z zakresu pedagogiki wczesnoszkolnej. Naturalnie mowi-
my tu o programach uczelni, ale nie wolno zapomniec o juz uczacych. Po ewentual-
nym opracowaniu wspomnianych wyzej standardow dla nauczycieli prowadzacych
zajecia komputerowe nalezaloby pomyslec o odpowiednich szkoleniach dla pracuja-
cych z uczniami klas I-III (tez z duzym naciskiem na zajecia metodyczne).

Powyzsze uwagi nie sg naturalnie skierowane jednoznacznie przeciw nauczy-
cielom informatyki, ktorzy siebie widzieliby w roli nauczycieli prowadzacych zajecia
komputerowe. Wariant taki moze by¢ realizowany, jesli np. byta to dotad w danej
placowce sensowna i dobra, przy tym wieloletnia praktyka (w wielu szkotach zajecia
takie byly prowadzone w klasach I-III, cho¢ niektore innowacje niestety szty tylko
w kierunku zwi¢ekszania liczby godzin dla danego nauczyciela, nie zwracajgc w ogo-
le uwagi na wiele problemow, o ktorych byta mowa wyzej). Mozna to utrzymac na-
wet docelowo, cho¢ jeszcze lepiej, by nauczyciele specjalisci mogli by¢ przewodnika-
mi dla uczacych w klasach I-IIl na ich drodze do calkowitej samodzielnosci w za-
kresie prowadzenia zaje¢ komputerowych.

Problem, kto ma prowadzi¢ zajecia komputerowe, wydaje si¢ najbardziej waz-
ki, bo czasu na podobne decyzje jest calkiem niewiele. O innych aspektach wpro-
wadzenia zaje¢ komputerowych do klas I-III juz krocej:

a) tresci programowe — w uzupetnieniu wczesniejszych uwag dodajmy, iz akcen-
tuja przygotowanie ucznia do swiadomego (takze w kontekscie uswiadomienia
sobie uwarunkowan zdrowotnych) postugiwania si¢ technologia informacyjna
w pozniejszej edukacji poprzez opanowanie podstawowych mechanizmoéw ob-
slugi komputera, jego oprogramowania, a takze zasobow sieci i zgromadzonych
na innych nosnikach. Podkreslajg wtasciwe dla I etapu edukacyjnego integro-
wanie nauki z zabawag.

b) sprzet — to moze byc¢ jeden z wazniejszych elementow. Nie ulega watpliwosci, ze
dzieci winny miec¢ dostep do sprzetu gwarantujgcego odpowiednig jakos¢ pra-
cy zwlaszcza z zasobami sieci czy multimediami. Komputery, jak zaznaczono
w rozporzadzeniu, maja by¢ wykorzystywane jako urzadzenia, ktore wzbogaca-
ja proces nauczania i uczenia si¢ o teksty, rysunki i animacje tworzone przez
uczniow, ksztattujg ich aktywnosc (gry i zabawy), utrwalajg umiejetnosci, rozwi-
jaja zainteresowania itp. Z punktu widzenia dalszej edukacji informatycznej nie
bedzie dobrze, kiedy wprowadzenie do niej odbedzie sie na sprzecie zlej jakosci
i w swiadomosci dziecka pozostang klopoty z uruchamianiem programow lub
ze zbyt wolnym dostepem do sieci (zwlaszcza ze dzis wiele dzieci skonfrontuje te
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obserwacje z jakoscia dostepu do nowych technologii poza szkotg). Zalozenia mi-
nisterialne mowig o osobnych specjalnych zestawach kupowanych do wyposa-
zenia tych samych sal, gdzie odbywaja si¢ inne zajecia — sa juz pierwsze pomy-
sty na taki sprzet. Stuzyloby to naturalnemu powigzaniu zaje¢ komputerowych
z innymi zajeciami w tej sali odbywanymi, dato bardziej naturalny dostep do
sprzetu, mimo iz zaklada si¢ tez dostep najmlodszych uczniow do szkolnej pra-
cowni komputerowej (pamietajmy, ze model wspolnego dostepu do sprzetu jest
niejako wpisany w te zajecia, gdyz nie zakladajg one podzialu na grupy). Zapew-
ne poki nie bedzie odpowiednio przygotowanych stanowisk w zwyktych salach,
to zajecia komputerowe bedg jednak prowadzone wytgcznie w pracowni kompu-
terowej. Trzeba wtedy pami¢tac, by nie byla to ta najgorsza pracownia, stworzo-
na z komputerow — ,odrzutéw” juz niepotrzebnych w pracowni uzywanej przez
klasy starsze, bo przeczy to catej idei wprowadzenia zaje¢ komputerowych.

c) oprogramowanie — mozna by powtorzy¢ to samo, co napisaliSmy o sprzecie.
Musi by¢ nowoczesne i przyjazne, bo z nim b¢dzie giownie uczen pracowat pod-
czas zajec. Na pewno zas nie moga to byc¢ przypadkowe pakiety, szumnie cza-
sami okreslane jako multimedialne, 1gdujace na potkach, jak to niejeden raz
w przypadku zakupow oprogramowania edukacyjnego dla szkot bywato. Byto-
by tez dobrze, gdyby strategie rozwoju nowych technologii w kraju szybciej pro-
wadzity do stworzenia odpowiednich zasobow sieciowych na darmowych porta-
lach stuzacych miedzy innymi najmtodszym.

Wiele miejsca poswieciliSmy zajeciom komputerowym dla I etapu edukacyjnego, bo
ta idea bardzo dobrze wpisuje sie¢ w wizje szkoly nowoczesnej, a obnizeniu wieku
dzieci obcujacych w sposob ukierunkowany z nowymi technologiami (w opozycji do
dostepu o jednostronnym czesto charakterze tematycznym poza szkota) mozna tyl-
ko przyklasnac.

Co mozna natomiast powiedziec¢ o zajeciach informatycznych w ramach II etapu
edukacyjnego? Naturalnie zmienia si¢ ich rola, gdyz nie beda juz zajeciami ,pierw-
szego kontaktu” z technologia informacyjng w szkole. Tresci zostaty uporzadkowa-
ne wg 7 gtownych haset tematycznych wymienionych w poprzednim paragrafie, co
w efekcie prowadzi do wiekszego ich uszczegotowienia niz w starej podstawie pro-
gramowej. Przykladowo zasady bezpiecznego postugiwania si¢ komputerem zostalty
teraz wypisane w kilku podpunktach (np. zapisywanie wynikow swojej pracy, korzy-
stanie z systemu pomocy czy tez postugiwanie si¢ podstawowym stownictwem in-
formatycznym). Podobnie rzecz si¢ ma z innymi, wczesniej obecnymi w podstawie
hastami programowymi. Zapewne bedzie to bardziej istotna wyktadnia dla autorow
programow nauczania, niz miato to miejsce dotad. Rozszerzenia programowe dla
klas IV-VI w obecnej podstawie sg raczej konsekwencja wspomnianych uszczego-
lowien. Znajdujemy tu zatem koniecznos¢ opracowywania informacji pozyskiwanej
z roznych zrodetl i o roznej postaci (takze dzwiekowej i audiowizualnej), sprecyzowa-
nie, jak rozumiec¢ na tym etapie edukacyjnym komunikowanie si¢ w sieci i z jakich
zasobow sieciowych winien korzystac uczen przy rozwigzywaniu problemow, uszcze-
gotowienie listy umiejetnosci zwigzanych z tworzeniem rysunkow i tekstow. Rozsze-
rzeniem formalnym wczesniejszej podstawy (formalnym, bo faktycznie czesto nie-
ktore z tych elementow i tak znajdowaly si¢ w realizowanych przez nauczycieli roz-
ktadach nauczania) jest natomiast na pewno tworzenie animacji, a przede wszyst-
kim wlgczenie do podstawy tematyki zwigzanej z przetwarzaniem danych (liczbo-
wym i graficznym) w arkuszu kalkulacyjnym oraz wykorzystanie prostych polecen
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do tworzenia motywow i sterowania obiektami, co odczytac nalezy jako zalgzek pro-
blematyki zwigzanej z wiedzg algorytmiczng. Warto tu jeszcze dostrzec jawng obec-
nosc¢ w podstawie projektow zespolowych (wczesniej tego typu wskazowka co do me-
tod pracy pojawiala si¢ dopiero na wyzszych etapach edukacyjnych).

Wszystkie te uszczegotowienia i rozszerzenia sg logiczng konsekwencja szerszej
obecnosci edukacji informatycznej w szkole podstawowej. Mozna si¢ nawet zasta-
nawiac, czy sg one wystarczajace. Percepcja dzieci w tym wieku jest bowiem ogrom-
na i z doswiadczen zwigzanych z realizacja dotychczas obowigzujacych programow
nauczania wynika, ze w wielu przypadkach mozna bylo zrealizowac¢ znacznie wi¢-
cej tresci, niz te ogolnie zapisane w starej podstawie programowej. Przedwczesnie
tu jednak wyrokowac, nie znamy bowiem liczby godzin przeznaczonych na realiza-
cje zajec dla II etapu edukacyjnego. Rozne wstepne enuncjacje mowia o 3 h w cy-
klu nauczania, ale przysztos¢ pokaze, jak bedzie w rzeczywistosci. Dla Il etapu edu-
kacyjnego trudno naturalnie mowic o istotnie nowych problemach organizacyjnych
czy metodycznych, gdyz zajecia w klasach IV-VI nie sa juz od kilku lat nowoscia,
w przeciwienstwie do zaje¢ komputerowych dla klas I-III.

Ksztalcenie informatyczne w gimnazjum

III etap edukacyjny, jesli chodzi o edukacje informatyczng, od poczatku wydawat si¢
kluczowy. Kiedy w krajobrazie oSwiatowym pojawily si¢ gimnazja, przejely one prak-
tycznie caly ciezar ksztalcenia informatycznego, spoczywajacy poprzednio giéwnie
na liceach. Szkoty podstawowe realizowaly programy zawierajgce podstawy techno-
logii informacyjnej, ponadto ksztatcenie na tym etapie nie byto powszechne, gdyz nie
wszystkie szkoty posiadaly pracownie. Z kolei szkotom ponadgimnazjalnym po tam-
tej reformie przypadta juz inna rola. Obligatoryjny dla wszystkich uczniow przedmiot
technologia informacyjna by! obliczony raczej na zastosowania tej wiedzy i umie-
jetnosci, ktore teraz zdobywane miaty by¢ wlasnie w gimnazjach. Poszerzenie owej
wiedzy przewidziane bylo w ramach przedmiotu informatyka, ale ten przedmiot byt
przeznaczony tylko dla uczniow zainteresowanych przysztym ksztalceniem informa-
tycznym. Tym samym edukacja informatyczna w gimnazjach stanowita praktycz-
nie ostatni etap ksztalcenia informatycznego realizowanego w sposob powszechny
dla wszystkich. Znalazlo to wyraz i w proponowanej podstawie programowej, bar-
dzo obszernej, i w wyposazaniu (jako pierwszych) szkot gimnazjalnych w pracow-
nie internetowe. Te dziatania nie byly jednak do kornica konsekwentne. Nie miejsce
tu na wskazywanie roznych aspektow owej niekonsekwencji. W tym tekscie sku-
piamy sie gtownie na podstawach programowych. Otoz jeden z paradoksow polegat
na tym, ze oficjalny ramowy plan nauczania w gimnazjach na realizacje obszernej
podstawy programowej przewidywat ledwie 2 godziny w calym, trzyletnim cyklu na-
uczania. W efekcie szkoty, w ktorych nie pojawilty si¢ dodatkowo godziny (na ogot
z tzw. puli dyrektorskiej), nie byly w stanie w pelni zrealizowac programow naucza-
nia skonstruowanych na bazie wspomnianej podstawy. Pomijano zwlaszcza kwestie
trudniejsze, jak np. problematyke algorytmiczng.

Powyzsze wprowadzenie stuzy postawieniu tezy, iz ogolny ksztalt nowej podsta-
Wy programowej oraz ramowego planu nauczania budzi dokladnie te same refleksje.
Znowu mamy dos¢ ambitnie zarysowany uktad tresci programowych i ledwie 65 go-
dzin przewidzianych na ich realizacje w catym cyklu nauczania w gimnazjum. Po-
stulat trzech godzin w tymze cyklu ksztatcenia, wysuwany od kilku lat, jest pomi-
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jany. Wydaje si¢ to najwiekszg luka proponowanych rozwigzan. Z jednej strony ma-
my naturalnie nowe interesujgce rozwigzania w zakresie ksztalcenia informatyczne-
go w szkole podstawowej, ale to nie powinno umniejszac roli etapu gimnazjalnego.
Wrecz przeciwnie. Analiza proponowanych tresci programowych oraz rozwigzania
zarysowywane dla szkoly ponadgimnazjalnej (o czym dalej) upowazniaja do stwier-
dzenia, iz rola edukacji informatycznej w gimnazjum nie jest mniejsza i, niestety,
znowu moga byc¢ klopoty z realizacja programow nauczania dla tej szkoty stworzo-
nych. By¢ moze przysztosciowo, ewolucyjnie rzecz ujmujac, model 2 godzin w cy-
klu nauczania bedzie realistyczny, ale musza by¢ ku temu spetnione dwa warun-
ki: lepsze przygotowanie absolwentow szkot podstawowych (zatem i prawdopodobne
rozszerzenie tresci informatycznych, a nie tylko godzin realizowanych w trakcie II
etapu edukacyjnego) oraz duzo wie¢ksza niz obecnie integracja tresci zwigzanych
zwlaszcza z technologia informacyjno-komunikacyjng z programami nauczania in-
nych przedmiotow gimnazjalnych (wiele zagadnien zwigzanych zwlaszcza z rozwig-
zywaniem problemow z wykorzystaniem oprogramowania uzytkowego mogtoby wte-
dy by¢ obecnych na zajeciach informatycznych w innej postaci, daloby sie wygospo-
darowac tez wigcej czasu na zagadnienia trudniejsze — np. nauke o algorytmach).

Popatrzmy jeszcze na tresci ksztatcenia proponowane dla przedmiotu informa-
tyka w gimnazjum. Nie ma zbyt wielu nowych akcentoéw. Znajdujemy tu bez zmian
rozbudowane akcenty dotyczace postugiwania si¢ systemem komputerowym i sie-
ciami komputerowymi (lokalng i globalng), wykorzystywanie oprogramowania uzyt-
kowego do rozwigzywania problemow (od tworzenia tekstow, poprzez prace w arku-
szu kalkulacyjnym, tworzenie prostych baz danych, do tworzenia stron interneto-
wych). Nie zginely z podstawy elementy modelowania i symulacji, majace w starej
podstawie programowej swoj odrebny punkt. Mocnej zaakcentowano koniecznosc
wykorzystania zaro6wno oprogramowania uzytkowego, jak i edukacyjnego do wzbo-
gacania i wspomagania nauki innych przedmiotow oraz realizacje (podobnie jak
w przypadku poprzedniego etapu edukacyjnego) projektow zespotowych. No i ma-
my w tresciach zapisy dotyczace algorytmow. Tu zwraca uwage dokltadniejsze opi-
sanie tychze tresci. Pojawiajg si¢ nawet odniesienia do konkretnych przyktadow al-
gorytmow (np. porzadkowanie zbioru elementow, wyszukiwanie elementow w ciggu
— poprzednio jawnie w podstawie obecne byly algorytmy rekurencyjne, ale jako typ
algorytmow bez konkretnych przykladow). Rowniez aspekt (bardzo wazny przeciez)
uruchamiania wybranych algorytmow jest uzupelniony pewnymi sugestiami nie-
obecnymi w poprzedniej podstawie. Znajdujemy zapis dotyczacy wykorzystania ar-
kusza kalkulacyjnego, a we wczesniejszych komentarzach wokot niej mowa jest na-
wet o konkretnych jezykach programowania (LOGO, Pascal). To wszystko swiadczy
o tym, iz tym razem podejscie do wiedzy o algorytmach juz na poziomie podstawy
jest bardziej przemyslane. Niektore zapisy poprzedniej podstawy byty w tej kwestii
bardzo ogolnikowe, wskazywaly na koniecznos¢ wprowadzenia podstawowych pojec
zwigzanych z algorytmami, bez jasnej odpowiedzi, co z tym zrobic¢ dalej (urucha-
mianie algorytmoéw). Te odpowiedzi lepiej lub gorzej formulowaly dopiero programy
nauczania. Naturalnie nadal pozostaje problem, czy nawet jasniejsze postawienie
kilku kwestii przyczyni si¢ do efektywniejszej niz dotad realizacji tematyki zwigza-
nej z algorytmami. Z krotkiej analizy tresci programowych zawartych w podstawie
mozna wnosic, ze realizowane programy nauczania bedg nadal obszerne, jak wspo-
mniano wczesniej, wyglada na to, ze zbyt obszerne jak na 65 godzin zaje¢ w catym
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cyklu nauczania. Niestety dos¢ prawdopodobny wariant to taki, ze wlasnie na spo-
tkanie uczniow z algorytmami czasu znowu moze brakowac. Szkoda, bo owego cho-
ciazby ,dotkni¢cia” algorytmow w gimnazjum bardzo potem brakuje uczniom reali-
Zujacym programy nauczania takze innych przedmiotow, zwlaszcza Scistych.

Ksztalcenie informatyczne w szkole ponadgimnazjalnej

Nie na wszystkie pytania znamy juz tu odpowiedzi. Ramowe plany nauczania dla
szkot tego poziomu pozwola racjonalniej oceni¢ proponowane zapisy programowe
i mozliwosci efektywnej ich realizacji. Wezesniej napisaliSmy, ze mamy dla tego eta-
pu uporzadkowanie polegajace na wspolnej nazwie przedmiotu (informatyka na
poziomie podstawowym i rozszerzonym zamiast technologii informacyjnej i infor-
matyki). Wazne jednak jest tez, ile godzin bedzie przeznaczonych na informaty-
ke realizowana w zakresie podstawowym oraz czy uporzadkowaniu ulegnie kwestia
wymiaru godzin przeznaczonego na realizacje przedmiotu informatyka w zakresie
rozszerzonym (wysoce wskazane wobec faktu, ze dotychczasowy model, w ktorym
praktycznie dyrektor decydowat o tej liczbie godzin, przyczynial si¢ do ogromnego
zroznicowania pomiedzy szkotami, co z kolei rodzito dalsze problemy, np. sprostanie
standardom wymagan egzaminu maturalnego z informatyki). To jednak wiadomo
co najwyzej nieoficjalnie (wczesniej opublikowane projekty i zamysty). Wiele wska-
zuje na przykltad na to, ze przedmiot informatyka realizowany na poziomie pod-
stawowym bedzie realizowany w wymiarze 1 godziny w cyklu ksztatcenia (dzis tech-
nologia informacyjna ma 2 godziny). Uzasadnieniem ma by¢ to, ze druga godzine¢
ksztalcenia na tym poziomie maja realizowac nauczyciele roznych przedmiotow, in-
tegrujac ich tresci z wykorzystaniem srodkow i narzedzi technologii informacyjne;j.
Godzi si¢ w tym miejscu przypomniec, ze tuz po reformie gimnazjalnej pojawita sie
koncepcja programowa, w ktorej nie bylo w ogole miejsca dla przedmiotu takiego
jak technologia informacyjna w szkole ponadgimnazjalnej. Przyjeto, ze uczen spo-
tka narzedzia i srodki TI oraz ich zastosowania wtasnie wytacznie w ramach innych
przedmiotow (specjalistyczne tresci mialy byc realizowane w ramach przedmiotu in-
Sformatyka tylko przez niektorych uczniow). Pomyst byl zbyt radykalny, za szybko
zakladal, iz nie tyle uczniowie, co nauczyciele i szkoty sg juz do tego przygotowani.
Stad jego krytyka i odrzucenie. Juz wtedy bylo jednak jasne, ze ewolucyjnie nalezy
zdazac do takiego wtasnie modelu obecnosci technologii informacyjnej w tresciach
ksztalcenia na poziomie ponadgimnazjalnym — stopniowo coraz wi€cej zastosowan
informatyki w ramach r6znych przedmiotéw, a coraz mniej tresci, ktore wymagaty-
by obecnosci wydzielonego przedmiotu. Ewentualne skrocenie wydzielonego przed-
miotu pod nowg juz nazwg do 1 godz. bytoby zatem etapem tej ewolucji? Niewyklu-
czone. Mozna miec wszakze watpliwosci, czy po uplywie 8 lat nadal nie jest na to za
wczesnie, zwlaszcza w kontekscie catego ksztatcenia informatycznego uczniow (mi-
mo obszernego zestawu tresci ksztatcenia mamy tylko 2 godziny na poziomie gim-
nazjalnym, a do tego bylaby ewentualnie tylko 1 godzina przedmiotu informatyka
w szkole ponadgimnazjalnej w ramach ksztatcenia w zakresie podstawowym). Nie
warto jednak wiecej si¢ nad tym rozwodzi¢, podkreslajac raz jeszcze, ze godzinny
wymiar czasu przedmiotu informatyka realizowanego w zakresie podstawowym to
dzis jedynie nieoficjalna jeszcze ewentualnosc.

W przypadku ksztalcenia w zakresie rozszerzonym rowniez jedynie na podsta-
wie roznych nieoficjalnych projektow wiadomo, ze ma dojs¢ do ujednolicenia licz-
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by godzin w calym cyklu nauczania na dosc¢ istotnym poziomie oraz to, ze, co natu-
ralne wobec wspolnej nazwy przedmiotu, ksztalcenie w zakresie podstawowym jest
etapem wstepnym dla ksztalcenia na poziomie rozszerzonym. Byltby to krok w do-
brym kierunku, cho¢ trudno cos wiecej na ten temat pisac.

Sprobujmy jeszcze krotko przyjrzec si¢ najbardziej znaczacym fragmentom pro-
ponowanych tresci ksztalcenia przedmiotu informatyka w obu zakresach naucza-
nia.

W przypadku zakresu podstawowego zwraca uwage znaczne uszczegolowienie
tresci wezesniej zapisanych dla przedmiotu technologia informacyjna w 5 bardzo
ogolnych punktach. W konsekwencji pojawiajg si¢ zapisy wczesniej obecne dopiero
w programach nauczania, np. tworzenie obrazow i filmow czy tez tworzenie witryn
internetowych z wykorzystaniem programowania. Najistotniejsza roznice wprowadza
dopiero punkt 5. Dla zachowania jednolitosci gtownych haset programowych takze
i dla tego etapu pojawit si¢ punkt dotyczacy rozwigzywania problemow z wykorzysta-
niem komputera ze stosowaniem podejscia algorytmicznego. W uszczegotowieniach
dla tego punktu pojawia si¢ nawet informacja o wykorzystaniu jezyka programowa-
nia przy rozwigzywaniu problemow. To dos¢ istotna nowosc¢. Stara podstawa pro-
gramowa nie przewidywala w ogole obecnosci elementow programowania w zakresie
podstawowym ksztalcenia w szkole ponadgimnazjalnej. Niektorzy autorzy umiesz-
czali takie elementy w programach i w konsekwencji w podrecznikach, cze¢sto ozna-
czajac je jako mozliwe do realizacji w ramach dodatkowego czasu (czyli faktycznie
niekoniecznie obowigzkowe). Nie pojawialy si¢ tam jednak faktycznie klasyczne jezy-
ki programowania jako narze¢dzie rozwigzywania problemow, lecz co najwyzej HTML,
jezyki skryptowe i ew. makropolecenia. Obecnie wyglada na to, ze takie elementy
beda juz obowigzkowe, a podstawa mowi tez o bardziej formalnym opisie rozwiazy-
wanych probleméw — mowa wszak o specyfikacji czy ocenianiu rozwigzan. Trudno
oczywiscie jednoznacznie oceniC stusznosc tego podejscia, wiele bedzie zalezec¢ od
sposobu realizacji tych zapisow w konkretnych programach nauczania i podre¢czni-
kach. Pewne watpliwosci jednak pozostajg. Czy dla utrzymania jednolitosci zapisow
w zakresie edukacji informatycznej dotyczacych wszystkich etapow edukacyjnych
nie posunie¢to si¢ zbyt daleko? Czy treSci zwigzane z programowaniem muszg byc¢
faktycznie realizowane takze w zakresie podstawowym? Zwlaszcza ze przy ewentu-
alnym ograniczeniu czasu ksztalcenia dla zakresu podstawowego moze go nie byc¢
zbyt wiele, trudno bowiem liczyc¢, ze inne obszerne tresci zwigzane z wykorzystaniem
roznych programow uzytkowych od razu pojawia si¢ w zapisach programowych do-
tyczacych innych przedmiotow. O tym, ze algorytmy i programowanie to nielatwa
dziedzina, Swiadczg chocby wyniki matury. Nawet jesli w zakresie podstawowym re-
alizowane tresci beda mialy inne ukierunkowanie i bedg po prostu tatwiejsze dla
ucznia, to ich obecnosc w tej czesci podstawy nie rozwiewa wszystkich watpliwosci.

TresSci programowe przedmiotu informatyka realizowanego w zakresie rozsze-
rzonym w starej podstawie programowej byly oparte na 4 gtownych punktach: al-
gorytmach i programowaniu, bazach danych (relacyjnych), multimediach i sieciach
komputerowych oraz tendencjach rozwojowych zwigzanych z zastosowaniami infor-
matyki. Analizujgc obecnie proponowane zapisy, mozna stwierdzic¢, ze cho¢ mamy
zwyczajowo 7 glownych hasel programowych, to znaczacych nowosci nie jest du-
zo. Dla zachowania jednolitosci owych haset mamy i na tym etapie punkt 4. zwig-
zany z opracowywaniem za pomocg komputera rysunkow, tekstow, danych liczbo-
wych, animacji, prezentacji multimedialnych i filméw — znalazly si¢ w nim nieobec-
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ne, co prawda, w tresciach programowych poprzedniej podstawy, ale obecne prze-
ciez w programach nauczania zagadnienia zwigzane z grafikg komputerowg (w tym
teoretycznymi jej podstawami, jak modele barw, typy grafiki), przetwarzaniem obra-
zow i filmow czy tez wykorzystaniem arkusza kalkulacyjnego do obrazowania zalez-
nosci funkcyjnych i zapisywania algorytmow. Z kolei punkt 6. nawigzujacy raczej
do form i metod pracy zawiera odniesienie zaré6wno do metod pracy zespotowej, jak
i do ksztalcenia na odlegtosc¢ (choc¢ tylko w kontekscie korzystania z zasobow edu-
kacyjnych portali). Inne punkty zawieraja wlasciwie wylacznie odniesienia do gtow-
nych tresci obecnej podstawy. Jest jednak (podobnie jak przy poprzednio omawia-
nych etapach) istotna réznica w stopniu szczegotowosci opisu tych tresci. Wydaje
si¢, ze to akurat dla tego, w zalozeniu realizujacego najbardziej ambitne tresci, eta-
pu krok wtasciwy. Poprzednie zapisy byly jednak nieco ogolnikowe, co sprawiato, ze
istniatly dos¢ istotne roznice, nie tyle w tresciach, ile w akcentach, jakie na rozne
tresci ktadli r6zni autorzy programow nauczania.

W zakresie algorytmow znajdujemy zatem uporzadkowanie listy algorytmow od
dawna okreslanych jako klasyczne (takze w odniesieniu do standardow wymagan
maturalnych). To sformulowanie bywalo roznie odbierane. Pojawialy sie spisy takich
algorytmow, wiadomo bylo, o czym mowa, ale tu i owdzie te listy roznily si¢ miedzy
soba, byli tez tacy, ktorzy uznawali, ze nie ma w ogole takiego terminu. Teraz nie uzy-
wa sie stowa klasyczne, lecz podstawowe, a liste najwazniejszych algorytmow podaje
si¢ wprost w podstawie. By¢ moze dla tych, ktorzy uznaja, iz podstawa programowa
nie moze by¢ redagowana na takim stopniu szczegotowosci, to dos¢ kontrowersyjny
zabieg, ale z drugiej strony to wiecej niz konkretne wytyczne nie tylko dla autorow
programow nauczania, ale rowniez dla tworcow standardow wymagan egzaminacyj-
nych. Pojawiajg si¢ tu wszystkie najwazniejsze typy algorytmow, pomini¢to pojawia-
jace sie we wczesniejszych projektach algorytmy dotyczace np. grafow, ale to roz-
sadny krok (w innym miejscu pojawia si¢ informacja o stosowaniu dynamicznych
struktur danych, co wydaje si¢ zupelnie wystarczajace). Ponadto w obszernej czesci
dotyczacej algorytmow mamy tresci zarowno dotyczgce faz rozwigzywania proble-
mow, waznych pojec¢ zwigzanych z algorytmami, technicznych aspektow programo-
wania (znajomosc¢ srodowiska), struktur danych, metod i technik programowania,
jak i oceny rozwigzan (pod katem efektywnosci i poprawnosci). Lista wyczerpujaca
i kompletna, a obszernosc stuzy przejrzystosci, nawet jesli liczba punktow nieco razi.

W odniesieniu do baz danych zwraca uwage jawna obecnosc jezyka SQL (to
rzadkos¢, gdy tego typu uszczegotowienie pojawia si¢ juz w podstawie) oraz ewident-
ne wskazanie, ze uczniowie konstruujg aplikacje bazodanowa, a nie tylko projek-
tuja relacyjng baze¢ danych z dbaloscig o jej integralnosc, co ewidentnie podkresla
wlgczenie etapu programistycznego, a nie tylko projektowego do pracy ucznia.

Bardzo znaczace uszczegotowienia dotyczg sieci. To juz nie tylko budowa i dzia-
lanie sieci oraz publikowanie w niej materialow, ale takze wymienione jawnie archi-
tektury, zasady administrowania siecia, a nawet model warstwowy ISO/OSI. Natu-
ralnie hasta te znamy z programow nauczania, po raz kolejny mamy do czynienia
z zabiegiem umieszczenia ich w hierarchii na wyzszym poziomie. Tu akurat mozna
mieC watpliwosci, czy niektore zapisy (np. wspomniany model warstwowy) powinny
si¢ w podstawie w istocie znalezc. Z kolei powigzane poprzednio (nie do konca byto
jasne dlaczego) z sieciami multimedia w obecnych zapisach pojawiajg si¢ tak jakby
~-miedzy wierszami”.
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W kontekscie aspektow ogolnych i tendencji rozwojowych na pewno warto pod-
kresli¢c mocniejsze niz dotad podkreslenie juz w podstawie ogolnej znajomosci in-
nych systemow operacyjnych niz powszechnie stosowany, a takze zauwazalng obec-
nosc¢ zapisow zwiazanych z bezpieczenstwem informacji (szyfrowanie, takze na po-
ziomie algorytmow, podpis elektroniczny, przestepstwa komputerowe).

Podstawa programowa dla IV etapu edukacyjnego informatyki realizowanej na
poziomie rozszerzonym stanowi dosc¢ logiczny uklad tresci, jesli chodzi o jej wage
(ksztalcenie rozszerzone realizujg uczniowie w przysztosci cz¢sto wybierajacy ksztat-
cenie informatyczne), jest klarowniejsza niz zapisy starej podstawy. O innych kwe-
stiach bedzie mozna powiedziec¢, gdy pojawi si¢ ramowy plan nauczania dotyczacy
szkoly ponadgimnazjalnej, zwlaszcza sygnalizowane ujednolicenie wymiaru godzin
przeznaczonych na ksztalcenie informatyczne w zakresie rozszerzonym.

Podsumowanie

Czy reforma programowa polskiej szkoly przyczyni si¢ do tego, by byla ona nowo-
czesSniejsza, lepiej przygotowana do sprostania réoznym wymogom cywilizacyjnym?
W tym tekscie zajmowaliSmy si¢ jedynie fragmentem proponowanych zmian, doty-
czgcym edukacji informatycznej. Z drugiej strony ta czes¢ edukacji jest szczegolnie
istotna, bo od kilku juz lat przynajmniej w zatozeniu tresci z nig zwigzane winny
by¢ obecne nie tylko w ramach wydzielonego przedmiotu, ale takze w programach
nauczania innych przedmiotow.

Co zauwazalne w proponowanej podstawie programowej, to na pewno daze-
nie, by w wiekszym stopniu niz dotad edukacja informatyczna postrzegana byla ja-
ko calos¢, w ktorej kolejne etapy edukacyjne stanowig wazny tej calosci element,
a nie tylko oderwany od niej fragment. Stuzy temu rozszerzenie zajec¢ informatycz-
nych poprzez wprowadzenie zaje¢c komputerowych na pierwszym etapie edukacyj-
nym oraz sformulowanie celoéw i tresci ksztalcenia wg jednolitej formuty. W przypad-
ku celow fakt ten by¢ moze nieco utrudnia uwypuklenie roli poszczegolnych etapow
edukacyjnych (podobna konstrukcja zapisu celow wystepuje wszedzie poza pierw-
szym etapem edukacyjnym), ale dokladniejsza analiza zapisow zwigzanych z tre-
Sciami ksztalcenia, zwlaszcza tam, gdzie pojawiajg si€¢ ich uszczegotowienia, pozwa-
la na kilka spostrzezen. Przede wszystkim wzrasta rola dwoch pierwszych etapow
edukacyjnych, niejako obnizony zostaje wiek, w ktorym uczen rozpoczyna wstepne
(etap I), a potem bardziej Swiadome (etap II) opanowywanie Srodkow i narzedzi zwig-
zanych z nowoczesnymi technologiami. Wazny naszym zdaniem wydaje si¢ tu byc¢
akcent na owa sSwiadomos¢, by nie sprowadzac¢ kontaktu z nowymi technologiami
tylko do znajomosci ich obstugi (a wiec aspektu czysto technicznego). W tej kwestii
jednak konczy sie¢ rola podstawy programowej, a zaczyna rola dobrych programow
nauczania i przede wszystkim samych nauczycieli. Poczgwszy od etapu II, a jesz-
cze silniej widac¢ to w zapisach dotyczacych etapu III i IV, mamy juz silny akcent na
wykorzystywanie poznanych narzedzi w rozwigzywaniu problemow z roznych dzie-
dzin nauczania, az do przekazywania pewnej grupie uczniow wiedzy specjalistycz-
nej (IV etap edukacyjny). Jesli nawet widac tu ogélne podobienstwo do poprzednich
konstrukcji programowych, to na pewno inne jest rozlozenie akcentow, i w sensie
czasowym (moment wprowadzania roznych tresci), i merytorycznym (stopien szcze-
golowosci okreslenia tresci nauczania).

Wczesniej parokrotnie podkreslano, ze cecha charakterystycznag tej podstawy
programowej jest doS¢ duzy stopien szczegotowosci zapisow, zwlaszcza dotyczacych
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tresci programowych. Wydaje si¢ jednak (nawet jesli byliSmy przyzwyczajeni do wiek-
szej ogolnosci charakterystycznej dla podstaw programowych), ze nie jest to btad.
Raczej proba doktadniejszego uswiadomienia autorom programow nauczania i pod-
recznikow kierunku zmian bez ograniczania ich (tychze autorow) kreatywnosci.

Sporo miejsca poswieciliSmy I etapowi edukacyjnemu, ale to dlatego, ze zajecia
komputerowe dla klas I-III pojawig si¢ po raz pierwszy i rozwazenie oraz wtasciwe
rozstrzygniecie roznych pojawiajacych si¢ watpliwosci jest w tej chwili rownie, a mo-
ze nawet bardziej istotne niz sformulowanie pewnych uwag dotyczacych wyzszych
etapow edukacyjnych. Poza ogolnym znaczeniem tych zajec dla catosci ksztatcenia
informatycznego takze dlatego, ze zajecia komputerowe dla najmtodszych zaczna si¢
od roku szkolnego 2009/2010 i pewne obawy, czy we wszystkich aspektach me-
todycznych, infrastrukturalnych i organizacyjnych wszystko jest juz rozstrzygniete
wlasciwie, na pewno trzeba formulowac.

Naturalnie sama, nawet najlepsza, podstawa programowa nie oznacza, iz szko-
la, przynajmniej w obszarze zwigzanym z obecnoscia i wykorzystaniem nowych tech-
nologii, bedzie nowoczesna. Na to sklada si¢ znacznie wig¢ksza liczba czynnikow,
takich jak przygotowanie i doskonalenie nauczycieli, wdrazanie zmian zwigzanych
z ideg e-szkoty, w tym zmian infrastrukturalnych, stowem realizacja szerszej stra-
tegii obejmujacej ksztalcenie w ogole wykraczajace poza tylko etap nauki szkolnej.
Strategie takie sa opracowywane w skali nie tylko edukacji, ale i innych obszarow.
Tutaj nie sposob rozwija¢ tych watkow, cho¢ na pewno realizacja takiej strategii,
a takze nieuchronny postep technologiczny muszg byc czynnikami uwzglednianymi
przy wdrazaniu, ale i korektach w proponowanej podstawie programowej, zwlasz-
cza w dziedzinie edukacji informatyczne;j.

W zapisach dotyczgcych edukacji informatycznej w nowej podstawie programo-
wej sg pewne luki i watpliwosci, na ktore wskazano w tym tekscie (by¢ moze niekto-
re docelowo do poprawienia). Teraz nalezy jednak przede wszystkim zyczliwie ocze-
kiwac realizacji podstawy, a wiec wynikajacych z niej dalszych krokow (programy
nauczania, podreczniki i przede wszystkim rozklady zaje¢ opracowywane przez na-
uczycieli w samej szkole). Pamietajmy tez, ze wprowadzenie calej podstawy jest roz-
ciggni¢te w czasie. Na pelna ocene jej znaczenia dla szkolnej edukacji informatycz-
nej przyjdzie zatem jeszcze poczekac, a na formulowanie ré6znych uwag zwigzanych
z realizacjg nowych programéw nauczania w zakresie informatyki (ale i programoéow
nauczania innych przedmiotow uwzgledniajacych obecnos¢ nowych technologii) be-
dzie tez niejednokrotnie okazja.

Zbigniew Ledéchowski
Akademia Pomorska w Stupsku
zbigniewl@edukacja.com
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Joanna Reiter-Perdian

Scenariusz zajec¢ swietlicowych

Temat: Poznajemy zwyczaje — andrzejki.
Cele ogoélne:

— wzbogacenie wiadomosci o zwyczajach,

— ksztattowanie poczucia wiezi z rodzing, narodem,

— ksztaltowanie umiejetnosci wspolnej zabawy i ciekawego spedzania czasu wol-
nego.

Cele szczegotowe

Uczen potrafi:
— wyjasnic znaczenie slowa tradycja,
— wyjasnic roznice¢ miedzy tradycjg a zwyczajem,
— wskazac przyktady wiezi rodzinnych,
— podac przyklady swiat,
— scharakteryzowac rodzaje swiat,
— zaplanowa¢ ciekawe formy spedzania wolnego czasu,
— zaproponowac wspolng zabawe.

Metody i formy pracy z grupa:

— rozmowa kierowana,

— zabawa — wrozba w grupie,
— wrozba w matej grupie,

— zabawa ruchowa ze Spiewem.

Srodki dydaktyczne:

plansza, kolorowe kartki, kartka z napisem TRADYCJA, rekwizyty zwigzane z zawo-
dami, losy, ponumerowane karteczki, karty, kolo wrozace, cukierek, ziarenko pie-
przu, muszelka, trzy talerzyki, serca z wypisanymi imionami, ciasteczka.

Przebieg zajec
1. Powitanie dzieci.

Zabawa ruchowa z elementami muzyki: Witam dzieci, ktore...
— sg dzisiaj wesole,
— noszg okulary,
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— wstaly rano prawa noga,
— maja blond wlosy,
— lubig sie¢ bawic.

2. WyjasSnienie pojeé: tradycja, zwyczaje.

Odwotanie sie do nazw swiqgt, sposobow przygotowania sie do nich.

Odkad pami¢tamy, byly jakies swi¢ta, na ktore czekaliSmy, ktore przezywaliSmy
i ktorych zatowalismy, gdy sie skonczyly. Wszyscy lubimy swi¢ta.
Jakie Swieta znacie?

Nazwy sSwiqt wymienione przez dzieci nauczyciel przypina na planszy.
Przygotowanie do swi¢ta nie polega tylko na czekaniu. Nalezy si¢ na nie przygotowac.
W jaki sposob przygotowujemy si¢ do Swiat?

Nie wszystko jednak musimy sami wymyslic. Sposob przezywania swiat jest takze
przekazywany z pokolenia na pokolenie.
Nazywamy to tradycjq. Z tradycjq wigza si¢ rozne zwyczaje.

Dzieci podajqg przyktady.
3. Wyjawienie celu spotkania.

Dzisiaj w swietlicy jest takze szczegolny dzien. Zblizajg si¢ bowiem andrzejki, a wraz
z nimi andrzejkowe wrozby.

4. Przeniesienie sie do ,Krainy Magii”.

Aby wejs¢ do magicznego Swiata, nalezy spetni¢ dwa zadania.
1. Uwolnic¢ si¢ od ponurych mysli.
2. Nauczyc si¢ marzyc.

Ludzie maja rozne marzenia. Wielu marzy o bogactwie: picknym domu z basenem,
bajkowym ogrodzie. Inni chcg by¢ stawni i podziwiani. Marzg, aby zostac¢ gwiazda
filmu, piosenki, znanym politykiem. Niektorzy chcieliby zwiedzi¢ caty swiat. Marzg
o dalekich podrozach, nieznanych lgdach i krajach albo o zdobyciu kosmosu, po-
znaniu obcych planet, a nawet kosmitow. Jednak cze¢sto marzenia ludzi sprowadza-
ja sie do zwyklych, codziennych spraw.

Wszystkie marzenia sg wazne, ale najwazniejsze jest, aby towarzyszylo im szcze-
Scie. Jesli dzieki naszym marzeniom bedziemy zadowoleni, uSmiechnieci i lepsi dla
innych, bedziemy mogli powiedziec, ze nasze marzenia si¢ spetnily.

Wybierzemy si€¢ teraz na ,spacer w wyobrazni”. Potozcie si¢ wygodnie, zamknij-
cie oczy, postuchajcie muzyki i wybierzcie si¢ w swiat swoich marzen.

Zapamie¢tajcie, o czym marzyliScie.

Przy dzwiekach muzyki dzieci ,wedrujqg w wyobrazni”.
Na wszelki wypadek przypominam, ze nasza wyprawa jest tylko zabawg.
5. Wrézba 1. Kim zostaniesz w przysztosci?

Na stole leza ponumerowane rekwizyty zwigzane z zawodami. Dzieci ciagna kartecz-
ki z numerami.
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PODZIAL NA 2 GRUPY

Uczniowie losuja ,symbole andrzejkowe”.

6. Wrozba w grupie 1. Wrézba z kart.

Dama — czeka ci¢ duzo pracy, szczegolnie pod koniec roku szkolnego.
Walet — poznasz duzo nowych kolegow, kolezanek.

Krol — nie ki6¢ sie z kolezanka, kolegg.

As — twoje dobre pomysly i pracowitos¢ doczekaja si¢ uznania w szkole.
7 — szykuja sie niespodzianki.

8 — najlepsze dni wcigz przed toba.

7. Wrozba w grupie 2. Kolo wrozace.

Czerwone — ty zdecydujesz, czy twoje marzenie si¢ spetni.
Niebieski — by¢ moze si¢ spelni.

7. Zabawa ze Spiewem ,Jedzie pociag z daleka...”

W ,Krainie Magii” nie tylko przepowiadamy przysztosc, ale rowniez Swietnie si¢ ba-
wimy. Zapraszamy do zabawy.

PODZIAL NA GRUPY: DZIEWCZYNKI I CHLOPCY
8. Wrézba w grupie 1. Wrézba , Imiona”.

Uczestnik przebija szpileczka serca z wypisanymi na odwrocie imionami. Miejsce
przebicia wskaze imi¢ przyszlej sympatii.

9. Wrozba w grupie 2.

Pod talerzami znajduja si¢: cukierek, ziarenko pieprzu, muszelka.
Kazdy z rekwizytow ma swoje magiczne znaczenie:

— cukierek — zycie stodkie i wesote,

— ziarenko pieprzu — zycie pelne przygod,

— muszelka — zycie na morzu lub w dalekim kraju.

10. Zakonczenie zaj¢¢ magicznym poczestunkiem.

Spotkanie w ,Krainie Magii” dobiega konca. Nie chcemy jednak, zebyscie zapomnie-
li, ze taka kraina istnieje. Jezeli zechcecie do niej wroci¢, zamknijcie oczy i pospa-
cerujcie w wyobrazni. Pami¢tajcie, ze tak naprawde to tylko od was zalezy, czy spet-
nig si¢ wasze marzenia. Wrozby i czary sg tylko zabawg.

Teraz poczestujcie sie ,magicznymi ciasteczkami”, ktore niech dodadzg wam sit
i energii.
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Komentarz.

1. Zajecia w duzej czesci majg charakter zabawowy, moga wiec trwac dtuzej niz
czas okreslony dla zaje¢ prowadzonych w swietlicy.

2. Wzieto pod uwage tylko wrozby pomyslne dla dzieci.

3. Nalezy podkreslac, ze wrozenie to tylko zabawa, a czy spetnig si¢ nasze marze-
nia, zalezy od nas samych.

Joanna Reiter-Perdian
ZS nr 13 w Gdyni
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Polecamy...

...nauczycielom przedmiotéw ekonomicznych

Kryzys doskwiera juz wtasciwie wszystkim krajom na Sswiecie. Specjalisci z dziedzi-
ny ekonomii i finanséw przygotowali w ostatnim czasie wiele poradnikéw dla mniej
wytrawnych inwestorow gieldowych i publikacji dotyczacych wptywu globalizacji na
rozprzestrzenianie si¢ kryzysu. Oto przyktady:

Pawel Perz ,Sztuka inwestowania na GPW. Analiza techniczna, strategie
inwestycyjne i zarzadzanie ryzykiem”.
Inwestowanie na gietdzie w sposob rozsadny i skuteczny szczegodlnie na roz-
chwianym rynku jest bardzo trudne. Przewodnik ten przygotowuje czytelnika
do wejscia na rynek gieldowy. Napisany w sposob interesujacy i przejrzysty.
Joel Greenblatt ,Mata ksigzeczka, ktora podbija rynek” — przybliza zasady
trafnego inwestowania na gietdzie. Interesujace formuly zachecajg do wykupy-
wania dobrych spotek po atrakcyjnych cenach.
Jean Chatzky ,Zarabiaj zamiast szuka¢ wymowek. Trzymaj swoje finanse
silng reka” — to pozycja, ktéra zapewne przypadnie do gustu kobietom. Za-
wiera zestaw wymowek, za pomocg ktorych kobiety unikajg zarzadzania swo-
imi pieniedzmi. Warto sprawdzic, czy autor ma racje.
Naomi Klein ,Mury i wylomy, czyli bariery i szanse” to ksigzka zawierajg-
ca najwazniejsze watki debaty globalizacyjnej — zasad rownego handlu, zyw-
nosci modyfikowanej genetycznie, ulicznej przemocy podczas antyglobalistycz-
nych protestow, prywatyzacji ograniczajacej powszechny dostep do ustug pu-
blicznych.
Autorka znana jest z ciekawych publikacji na temat globalizacji.
Luiza Kulczycka ,Jak najlepiej zaprezentowacé si¢ podczas rozmowy kwa-
lifikacyjnej?”.
Poradnikow z zakresu przygotowania si¢ do rozmowy kwalifikacyjnej jest na ryn-
ku wydawniczym bardzo duzo. Ksigzka Luizy Kulczyckiej zawiera wiele cieka-
wych podpowiedzi i rozwigzan, ktore przydadza si¢ osobie ubiegajacej si¢ o pra-
ce podczas rozmowy kwalifikacyjne;j.

Autorka omawia zagadnienia dotyczace przygotowania sie do rozmowy kwa-
lifikacyjnej i jednoczesnie radzi, jak wykorzysta¢ szanse bezposredniego spo-
tkania z potencjalnym pracodawca.
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Wykorzystalam w opracowaniu informacje z: www.swiatksigzki.pl, i http://
ksiegarnia.pwn.pl.

Krystyna Skalska
doradca metodyczny przedmiotow zawodowych

@& Perz P., Sztuka inwestowania na GPW. Analiza techniczna, strategie inwe-
stycyjne i zarzqgdzanie ryzykiem, Warszawa 2008

& Greenblatt J., Mata ksiqzeczka, ktéra podbija rynek, Warszawa 2006

@& Chatzky J., Zarabiaj zamiast szuka¢ wymoéwek. Trzymaj swoje finanse sil-
ng rekq, Warszawa 2008

& Klein N., Mury i wytomy, czyli bariery i szanse, Warszawa 2008

@& Kulczycka L., Jak najlepiej zaprezentowaé sie podczas rozmowy kwalifika-
cyjnej?, Warszawa 2007

...wszystkim nauczycielom

Polecam ksigzke , Dzieci potrzebuja dyscypliny. Poradnik dla rodzicow”, w ktorej au-
torka definiuje pojecie dyscypliny nie tylko z naukowego punktu widzenia, ale i jej
przydatnosci w procesie wychowawczym. Podaje rowniez praktyczne wskazowki, jak
kierowac sie nia w zyciu, tak by stuzyta cztowiekowi, zwtaszcza mtodemu, jego roz-
wojowi, aby umial poradzi¢ sobie w kazdej sytuacji, takze stresowej, aby nauczyt
si¢ odpowiedzialnosci za siebie i za innych, panowania nad sobg, a takze trudnej
sztuki komunikowania si¢ z innymi ludzmi oraz orientacji w rzeczywistosci, ktora
go otacza. A przy tym, by nie stracit czegos, co jest bardzo cenne — radosci zycia.

Patrzac na role dyscypliny w zyciu, nalezy rozpatrywac ja z punktu widzenia
celu, jakiemu ma stuzy¢ wychowanie. A tym celem jest przede wszystkim uksztalto-
wanie cztowieka dojrzatego i wolnego. Stosowanie dyscypliny to trudny proces, gdyz
jej nadmiar jest przyczyna lekow i zniewolenia, a jej brak prowadzi do zagubienia,
wyobcowania i chaosu w zyciu.

Jaka powinna by¢ dyscyplina? Z pewnoscia zupetnie inna niz ta stosowana kie-
dys przez naszych rodzicow czy dziadkow, gdyz tamta nie zdalaby egzaminu w obec-
nej rzeczywistosci, poniewaz zmienily sie czasy, mentalnosc¢ ludzi i uwarunkowa-
nia kulturowe. Powinna by¢ madrze stosowana i petnic role stuzebng w stosunku
do procesu wychowania. Tak wiec powinna byc¢ srodkiem niezbednym do osiagnie-
cia zamierzonych celow. W procesie ksztaltowania osobowosci cztowieka istotna role
odgrywa porzadek zewnetrzny, bedacy bazg pozwalajacg na wypracowanie i utrzy-
manie porzagdku wewnetrznego. Ten z kolei widoczny jest w naszym zyciu, postepo-
waniu. Porzadek zewnetrzny i wewnetrzny sa od siebie uzaleznione i wzajemnie si¢
dopetniaja.

~,Dyscyplina to zachowanie, w ktorym przyklada si¢ szczegolng wage do porzad-
ku pojmowanego w aspekcie zewnetrznym i wewnetrznym. Porzadek zewnetrzny do-
tyczy uporzadkowanego dziatania, a z nim wigze si¢ przestrzeganie regut, zdolnosc
do dostosowania si¢ do grupy, dopasowanie wlasnego zachowania do danego celu.
W przypadku porzadku wewnetrznego chodzi o uporzadkowane myslenie i dziala-
nie, co odnosi si¢ do takich zdolnosci, jak odroznianie rzeczy waznych od niewaz-
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nych, sporzadzanie dla siebie planow postepowania, podejmowanie decyzji sposrod
roznych alternatyw, a takze radzenie sobie z wtasnymi uczuciami.”

Joanna Gawron
doradca metodyczny religii

@& Lemper-Pychlau Marion, Dzieci potrzebujq dyscypliny. Poradnik dla rodzi-
cow, Kielce 2004

...wszystkim nauczycielom

Jako nauczyciele, ale i rodzice, czesto korzystamy z pomocy psychologicznych po-
radnikow, literatury fachowej, by radzi¢ sobie z problemami, ktore pojawiajg sie
w kazdym domu, gdzie mieszkajg nastolatki. Wszyscy rodzice, ktorzy maja dzieci
w tym przedziale wiekowym, doskonale wiedzg, jakim trudem i wyzwaniem jest ro-
dzicielstwo. Tym bardziej chciatabym poleci¢ ksigzke amerykanskich autorek Ade-
le Faber i Elaine Mazlish: Jak moéwié¢ do nastolatkéw, zeby nas stuchaty — jak
stuchad, zeby z nami rozmawiaty.

Ksigzka podejmuje bardzo wazny problem aktywnej komunikacji miedzy doro-
slymi i nastolatkami. Autorki — wielokrotnie nagradzane za swoj dorobek — ciesza
si¢ wielkim uznaniem na catym swiecie. Poradnik odwotuje si¢ do doswiadczen za-
rowno amerykanskich, jak i polskich rodzicow, jest pelen przyktadow wzietych z co-
dziennego zycia i propozycji konkretnych rozwigzan sytuacji problemowych. Ksigz-
ka napisana jest w charakterystycznym dla autorek realistycznym i przystepnym
stylu, a konkretne sytuacje trudne zilustrowane rysunkami. Autorki prezentujg tu
problemy zwigzane z tzw. aktywnym sluchaniem i mowieniem, czyli:

Jak radzic¢ sobie z uczuciami (szczeg6lnie tymi negatywnymi)
Pilnowac dzieci czy dawac im swobode?
Karac czy nie (jak) karac¢ nastolatki?
Jak wspolnie poszukiwac rozwigzan w sytuacjach problemowych?
Jak funkcjonujg rodzice i nastolatki razem.
Jak rozwigzywaC problemy Swiata wspolczesnego: zagrozenia narkotykami
i seksem itp.
Prezentowany poradnik przedstawia nie tylko rady, wiedze¢ teoretyczng, ale przede
wszystkim konkretne, tworcze i ciekawe przyklady rozwigzywania, jakze trudnych,
problemow w zyciu kazdej rodziny. Autorki przekonuja, ze nie tylko dzieci, mtodziez
uczg si¢ zycia, ale i rodzice (nauczyciele) — zy¢ z wchodzacymi w dorostosc¢ mtody-
mi ludzmi.
Pisarki przekazuja nam bardzo wazna, jakze prosta wydawatoby sie wiedze, ze:

e Uczucia maja znaczenie (nie tylko nasze, ale i innych...)

e Uprzejmosé ma znaczenie (wyrazajgc gniew, nie musimy nikogo obrazac)

e Slowa maja znaczenie (zaréwno te dobre, jak i te zle...)

e W relacji opartej na troskliwosci nie ma miejsca na kar¢ (mamy prawo do

popelniania bledow, ale musimy stawia¢ im czoto i uczyc si¢ je naprawiac)

e Roznice miedzy nami nie sa nie do pokonania (musimy uczy¢ si¢ stuchac

z szacunkiem, by¢ kreatywnym i wytrwalym w rozwigzywaniu problemow z na-

stolatkami)
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e Wszyscy musimy czué si¢ cenieni (nie tylko za to, kim jestesmy, ale przede
wszystkim za to, kim mozemy si¢ stac).

Madre. Polecam.

Katarzyna Kupper
doradca metodyczny jezyka polskiego

& Faber A., Mazlish E., Jak mowié¢ do nastolatkéw, zeby nas stuchaty — jak
stuchaé, zeby z nami rozmawiaty, Wydaw. Media Rodzina, Poznan 2006

...wszystkim nauczycielom

Dlaczego nauczyciel powinien wykazywac si¢ umiejetnosciami terapeutycznymi wo-
bec swoich wychowankow? Dlaczego podkresla sie potrzebe nabycia podstawowych
umiejetnosci terapeutycznych? Na takie pytania mozna znalez¢ odpowiedz w ksiazce
stanowigcej swego rodzaju poradnik dla nauczycieli. Autorka jest psychoterapeut-
ka i doradca. Prowadzi rowniez kursy dla nauczycieli. Podkresla, ze pelnienie przez
szkote roli wychowawczej wymaga od nauczyciela-wychowawcy odpowiednich kom-
petencji. Oprocz programow realizowanych na lekcjach wychowawczych pozostaja
wazne problemy, z ktorymi nie moze poradzi¢ sobie konkretny uczen. Nauczyciel,
znajac wychowanka i przebywajac z nim codziennie, wywiera na niego duzy wplyw
i moze pomoOc w rozwigzaniu problemu.

Czy kazdy nauczyciel moze byc terapeuta? Tak, ale powinien nabyc¢ wtasciwych
umiejetnosci z zakresu doradzania uczniom, aby z nich korzysta¢ w swojej pracy.

Autorka w kolejnych rozdziatach przedstawia technike umiejetnego stuchania
oraz umiejetnego reagowania. Podkresla wazna role takich cech terapeuty, jak: em-
patia, opanowanie i otwartosc.

W dalszej czesci poradnika omowione sga metody prowadzenia rozmow
z uczniem potrzebujacym pomocy oraz wskazane sa rozwigzania praktyczne. Au-
torka szczegolne znaczenie przypisuje zasadzie nieprzekraczania granic wynikajg-
cych z etyki zawodowej. Ostatni rozdziat ,,O tym, jak uczniowie przedstawiaja swoje
sprawy” zawiera miedzy innymi opis sposobow rozpoznawania zachowan, ktore sy-
gnalizujg problemy uczniow.

Nauczyciel w swojej pracy powinien wykazac si¢ znajomoscig prawa i szkolnych
procedur zwiazanych z praca. Kiedy wynika to z regulacji prawnych, powinien skie-
rowac ucznia do pedagoga, psychologa czy lekarza. W podsumowaniu autorka zwra-
ca uwage, ze ,Edukacja to nie tylko przekazywanie wiedzy i tworzenie srodowiska
sprzyjajacego jej przekazywaniu, ale takze troska o catosciowe potrzeby danej oso-
by”.

Wiestawa Krysztofowicz
doradca metodyczny geograrfii

@& King Gail, Umiejetnosci terapeutyczne nauczyciela, Gdanskie Wydawnictwo
Psychologiczne, Gdansk 2003
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...wszystkim nauczycielom

Mouwienie, stuchanie, kontakt... z dzie¢mi. Sekrety terapeutycznego wychowa-
nia to pozycja adresowana do rodzicow, nauczycieli i wychowawcow, bogato ilustro-
wana przykladami, jak stosowac¢ metode MSK, czyli Mowienie, Stuchanie, Kontakt.

Autor przedstawia techniki, ktore mozna wykorzystac, by pomoc dzieciom i ich
opiekunom w roznych problemach wychowawczych. By dziecko bylo zdrowe emo-
cjonalnie, nalezy okazywac¢ mu miloS¢, czulos¢ i zapewni¢ poczucie bezpieczen-
stwa. Autor podaje propozycje konkretnych dziatan, mowi, jak doskonali¢ prace osob
uczacych i wychowujacych. Publikacja ta to niewatpliwe wsparcie dla nauczycieli
i rodzicOw w procesie wychowania.

W pierwszej czesci ksigzki zaprezentowano i omowiono podstawowe zasady te-
rapeutycznego wychowania:

Rodzice stajg przed nowym wyzwaniem
Zwiazek peten czutosci
Wartosci to podstawa
Cztery reguly wyznaczania granic
MSK: Wspolne omawianie i rozwigzywanie problemow
e Dwie pomocne techniki: pytania wyboru i monologi
Czesc druga — ,Terapeutyczne wychowanie w akcji” — przedstawia proces budowa-
nia zdrowej samooceny, poczucia wlasnej wartosci.

Wazng czescig jest fragment pod hastem ,Zrodta”. Mozna tu znalezé wykaz fun-
dacji i stowarzyszen wraz z adresami, rowniez tytuly czasopism dla wychowawcow
ukazujace si¢ w Polsce oraz wykaz ksigzek o tej tematyce.

Warto podkresli¢, Zze mocng strong tej ksigzki jest fakt, iz przedstawiane zagad-
nienia teoretyczne przeplatane sa przykladami konkretnych sytuacji.

Autor — dr Paul M. Rosen — jest psychologiem klinicznym, konsultantem
w szkotach publicznych oraz profesorem kontraktowym wykladajgcym techniki po-
radnictwa psychologicznego. Publikacja z zalozenia autora ma by¢ materiatem pro-
mujacym Kkonkretne dzialania w pracy wychowawczej. Petni role inspirujaca do
podjecia aktywnosci w dziedzinie wychowania dziecka, a jednoczesnie jest pomoca
w tym dziataniu.

Polecam!!!

Krystyna Ciesielska
doradca metodyczny nauczania zintegrowanego

@& Rosen Paul M., Méwienie, stuchanie, kontakt... z dzieé¢mi. Sekrety terapeu-
tycznego wychowania, Dom Wydawniczy REBIS, Poznan 2004
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